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Resumo

Ramiarina, Natalia Tavares Rios; Candau, Vera Maria Ferrdo. Educacao
ambiental e Direitos Humanos na formacéo Inicial de professores de
Ciéncias e Biologia. Rio de Janeiro, 2016. 239p. Tese de doutorado —
Departamento de Educagao, Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro.

Sao muitos os desafios que se colocam para a educagao em Direitos humanos
e para educacdo ambiental na sociedade atual, e a formagdo de professores ¢ campo
estratégico de reflexdo. Para pensar estas tematicas no curriculo de Ciéncias e
Biologia, buscou-se estabelecer as afinidades teodrico-metodologicas entre a
vertente critica da educac¢do ambiental e o discurso contra-hegemodnico dos DDHH,
a partir de categorias da justiga ambiental, utilizando referenciais da educacdo
popular de Paulo Freire, da ecologia de saberes de Boaventura de Sousa Santos e
do ecologismo dos pobres de Martinez-Alier. O presente trabalho tem como
objetivo caracterizar como as Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas das
Universidades publicas da Cidade do Rio de Janeiro (UNIRIO, UERJ e UFRJ) tém
abordado as tematicas da Educagdo ambiental e dos Direitos Humanas. Para tal,
optou-se pela triangula¢do de dados composta pela andlise dos Projetos Politicos
Pedagdgicos dos Cursos, entrevistas com professores e coordenadores e
questionario com alunos concluintes. Buscou-se desta maneira caracterizar as
concepgdes que informam os documentos institucionais € os objetivos dos cursos
em relagdo as temadticas, o entendimento dos professores e coordenadores sobre a
EA e DDHH, identificando aspectos conservadores e hegemonicos e/ou aspectos
criticos e contra-hegemonicos em seus discursos. O questiondrio com alunos
concluintes compds a analise sobre como estes alunos véem sua formagado e quais
suas expectativas de futura atuagdo docente sobre as tematicas. O estudo indicou
uma ampliacdo nos objetivos da formagao de professores de Ciéncias e Biologia,
incorporando a formagao humana e social. Neste sentido, a EA ¢ mais amplamente
inserida na formacao inicial, sobretudo com um enfoque conservacionista, enquanto
os DDHH sao tratados apenas como pano de fundo, sobretudo para o tratamento de
aspectos relacionais, referentes ao respeito e nao-discriminagdo. A inser¢do das

tematicas acontece de acordo com entendimento pessoal dos professores, ndo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412493/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1312493/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1312493/CA

havendo uma reflexdo coletiva e institucional sobre os propdsitos desta dimensdo
da formagdo, embora professores e coordenadores sejam unianimes em reconhecer
a relevancia desta inser¢ao. Sao potencialidades dos cursos a inser¢ao de alunos de
diversos grupos sociais, a vivéncia e demandas trazidas pelas escolas nos estagios

e atividades extra-curriculares.

Palavras-chaves

Direitos Humanos; Educagdo Ambiental; Formagado de Professores.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412493/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1312493/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1312493/CA

Abstract

Ramiarina, Natéalia Tavares Rios; Candau, Vera Maria Ferrdo (Advisor).
Environmental education and human rights in Initial training of science
and biology teachers. Rio de Janeiro, 2016. 239p. Doctoral Thesis —
Departamento de Educagdo, Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro.

There are many challenges that arise for education in human rights and
environmental education in today's society, and teacher education is a strategic field
of reflection. To think these issues in science and biology curriculum, sought to
establish the theoretical and methodological similarities between the critical aspect
of environmental education and counter-hegemonic discourse of DDHH, from
categories of environmental justice, using references to popular education of Paulo
Freire, of knowledge ecology of Boaventura de Sousa Santos and the
environmentalism of the poor of Martinez-Alier. This study aims to characterize as
the graduation in Biological Sciences from the public universities of Rio de Janeiro
City (UNIRIO, UERJ and UFRJ) have addressed the issues of Environmental
Education and Human Rights. To this end, we opted for the triangulation of data
made the analysis of Political Projects Pedagogical Course, interviews with teachers
and coordinators and questionnaire to graduating students. He sought in this way to
characterize the concepts that inform institutional documents and the objectives of
the course in relation to the themes, the understanding of teachers and coordinators
on environmental education and human rights identifying conservative aspects and
hegemonic and / or critical issues and counter-hegemonic in his speeches. The
questionnaire with graduating students composed the analysis of how these students
see their training and what their expectations of future teaching performance on the
issues. The study indicated an expansion in the objectives of the training of science
and biology teachers, incorporating human and social formation. In this regard, EE
is more fully inserted in the initial training, especially with a conservationist
approach, while human rights are treated only as a backdrop, especially for the
treatment of relational aspects, for the respect and non-discrimination. The insertion
of the thematic happens according to personal understanding of teachers, and there

is a collective and institutional reflection on the purpose of this dimension of
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training, although teachers and coordinators are unanimous in recognizing the
importance of this integration. They are potential courses of the inclusion of various
social groups students, the experience and demands brought by schools and

extracurricular activities.

Keywords

Human Rights; Environmental Education; Teacher Education.
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1
Introducao

“Que a sede de onro ¢ sem cura
¢, por ela subjngados,

05 homens matam se

e morren,

ficam mortos, mas nao fartos”.

Romanceiro da Inconfidéncia
Cecilia Meireles (1953)

Inicio este trabalho descrevendo de forma breve como sua questao central se
configurou ao longo de minha trajetéria académica e profissional, explicitando

algumas de minhas apostas tedricas e referenciais.

1.1.
Trajetéria académica e profissional

Quando ingressei no mestrado em Educacdo da UFRJ, lecionava na prefeitura
municipal de Duque de Caxias, na baixada fluminense. Atuava como professora de
Ciéncias do Ensino Fundamental em escola no distrito de Campos Eliseos, bairro
Bom Retiro, proxima ao Polo Industrial de Duque de Caxias.

A localidade se caracteriza pela concentragdo de dezenas de empresas das
dreas quimica e petroquimica' de alto impacto ambiental e risco de acidentes
associados as suas atividades, envolvendo vazamento de substincias toxicas,
poluicao atmosférica, poluigdo de rios e lengois fredticos, riscos de incéndios e
explosdes, como o historico da regido demonstra, compondo um contexto de risco
cotidiano a que estdo submetidos os moradores e trabalhadores da regido (RIOS,
2011).

Tal contexto de risco, embora evidente na paisagem, € negligenciado e pouco
divulgado nos espagos escolares. Constatei o fato, quando fui surpreendida no
decorrer de uma aula pela visita de um representante da REDUC (Refinaria de
Duque de Caxias, pertencente a Petrobras) para falar sobre o Plano de Fuga do qual
nds, enquanto escola, professores, alunos e direcdo, participariamos na
eventualidade de um acidente. Fala esta que durou cerca de cinco minutos apenas.

Neste episddio descobri que trabalhava dentro do perimetro critico de acidentes

! Empresas que compunham o Polo Industrial de Campos Eliseos em 2011: American Lub, BR-GEI,
BR-TEDUC, Butano, Copagaz, Esso, Ipiranga, Minas Gas, Nitriflex, Petroflex, PoliBrasil, RealMinas,
REDUC, Rio Polimeros, Shell, Supergasbras, Texaco, Transpetro, WAL, White Martins.
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daquele Pdlo Industrial e que no caso de explosdes ou vazamentos teriamos que
evacuar a area através de rotas ja estabelecidas. Mas eu ndo era a unica a
desconhecer. Meus alunos, os demais professores, a comunidade escolar
desconheciam o conteudo, quando ndao a existéncia, deste plano de fuga. A
localidade possuia uma infraestrutura urbana precéria, calgadas sem pavimentagao,
ruas estreitas sem sinalizagdo e de mao dupla nas quais dividiam espago Onibus,
bicicletas e carrogas. Somente apos a visita do representante da REDUC pude
perceber ao longo do caminho algumas poucas e pequenas placas sinalizando a tal
rota de fuga. Lecionei por mais quatro anos naquela escola. Aquela foi a unica visita
a escola feita por qualquer empresa do complexo industrial para falar sobre o plano
de fuga.

Busquei saber mais sobre o assunto. Encontrei um consistente trabalho de
doutorado de SILVA (2007) sobre a regido e suas industrias com o historico de
acidentes da localidade, atores sociais ligados a questdo ambiental de Campos
Eliseos e mapas da regido com perimetros criticos de acidentes de cada industria e
do complexo industrial como um todo. Localizei a escola onde trabalhava dentro
do Perimetro sob Impacto Potencial, determinado pelo programa APPEL-CE
(Alerta e Preparacao para Comunidades em Nivel Local — Campos Eliseos) como
sendo a 4rea distante em até 1000 m da Refinaria REDUC?. Como mostrado no

mapa abaixo retirado da tese de Corbiniano Silva (2007).

2 Perimetro Critico de Acidentes: Recorte espacial com distincia de até 1000 metros da Refinaria
de Duque de Caxias (REDUC), caracterizado pela vulnerabilidade no caso de acidentes como
vazamentos, incéndios ou explosdes.
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Figura 1: Recorte espacial da area de abrangéncia do Perimetro de 1000 m, considerado espago critico de
acidentes da REDUC segundo a APELL-CE, retirado do trabalho de Corbiniano Silva (SILVA, 2007). A
seta indica a localidade da escola.

Estas descobertas causaram em mim muito incomodo e este estranhamento
encontrou explicagdes teodricas nas disciplinas cursadas no mestrado. Em especial
em duas delas: “Educacdo ambiental”, oferecida pelo Professor Carlos Frederico
Loureiro e “Desregulamentacdo, deslocalizagdo e conflitos ambientais” oferecida
pelo Professor Henri Acselrad para alunos de mestrado e doutorado do Instituto de
Pesquisa em Planejamento Urbano (IPPUR-UFRYJ).

Assim, articulando minha atuagao profissional com os estudos académicos, a
questdo da dissertacdo desenhou-se sobre o discurso e praticas em educacio
ambiental nas escolas localizadas naquele contexto de risco e vulnerabilidade
ambiental: a educacdo ambiental pensada para aquelas escolas refletiria em algum
momento o contexto local de risco? Para pensar tal questdo busquei articular
discussdes travadas pela educagdo ambiental sob um viés critico com aquelas feitas
pelo movimento da justiga ambiental. Tal articulagdo se mostrava especialmente
fecunda para analisar e refletir sobre as praticas e discursos em educagdo ambiental
realizadas nestas escolas, dado seu contexto especifico.

Busquei entender de que maneira o contexto de risco e de vulnerabilidade
ambiental e social descrito influenciava as praticas escolares relativas a tematica

ambiental. Categorias como vulnerabilidade ambiental e extorsédo pela chantagem
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do desemprego, propostas pelo movimento de justiga ambiental foram essenciais
para entender o contexto de risco e degradacdo ambiental ao qual estavamos todos
expostos. Busquei caracterizar a regido de Campos Eliseos como “zona de
sacrificio® ” por concentrar tantos riscos e prejuizos ambientais, sujeitando seus
moradores a uma convivéncia danosa e perigosa.

A articulagdo tedrica entre o campo da educacdo ambiental critica e da justica
ambiental se mostrou extremamente rica para refletir sobre as possibilidades e
limitagdes das praticas educativas relativas a questao ambiental, sobretudo, naquela
localidade. Isto porque as categorias trazidas pelo movimento de justica ambiental
colocam em destaque os aspectos sociais e economicos da degradacao ambiental,
explicitando mecanismos concretos de exploracdo e destinagdo desigual dos
prejuizos e danos ambientais causados por atividades poluidoras. Expdem a
desigualdade das relagdes economicas e sociais refletidas nas decisdes sobre as
atividades industriais locais e suas formas de legitima¢ao diante da comunidade.

Utilizando tais categorias do movimento de justica ambiental, o discurso da
educacdo ambiental critica ¢ fortalecido e evidencia de forma ainda mais
contundente a impossibilidade de desvincular o tratamento das questdes ambientais,
politicas, econdmicas e sociais. Por outro lado, praticas pautadas exclusivamente
nas discussdes de comportamentos individuais revelam-se ainda mais frageis e
limitadas. A diferenca entre estas concepgdes metodoldgicas da educacdo ambiental
foi importante para entender suas potencialidades e limitagdes nas praticas e
discursos escolares.

Tal diferenga pode ser caracterizada, de forma simplificada, dentro do campo*

da educacdo ambiental por duas vertentes: a tradicional ou conservadora e a critica

3 0 movimento de justica ambiental define a expressdo “zona de sacrificio” como localidades
sistematicamente escolhidas para implementagdo de empreendimentos poluidores ou que
oferegam riscos a populagcdo do entorno por tratarem-se frequentemente de comunidades
populares, regides desvalorizadas e com precaria infraestrutura urbana. A alocacdo de
empreendimentos poluidores desvaloriza ainda mais a regido, reforcando o processo de escolha
local para outros empreendimentos poluidores.

40 uso do conceito de campo para as discussdes de EA e DDHH se baseia na discussdo trazida por
Loureiro e Layrargues (2013). Os autores trazem a definicdo de conceito de campo social como
“universo social onde pessoas, grupos e instituigées que dele participam se definem pelas relagdes
de concorréncia e poder que estabelecem entre si, visando @ hegemonia simbdlica e material sobre
esse universo de atividade e de saber.”(LIMA, 2005 apud LOUREIRO & LAYRARGUES, 2013). Assim,
o campo social compreende um conjunto de rela¢des de forga e conflitos que compdem estratégias
de legitimacdo de capital simbdlico. O campo social é visto entdo como um espago concorrencial
com relagOes internas desiguais determinando grupos dominantes, definidores do capital social
legitimo do campo com estratégias de conservagao, e grupos dominados, com estratégias de
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ou emancipatoria (Guimardes, 2006). A primeira predomina no entendimento e
senso comum ¢ focaliza seus discursos na mudanc¢a de habitos ¢ desenvolvimento
de tecnologias limpas, apostando na solucao da degradagao ambiental via consumo
consciente e conscientizacao individual. A segunda, ndo nega a importancia da
mudanga de habitos de consumo e comportamentos individuais, mas centraliza suas
discussdes na estrutura social que produz e reproduz degradacdo ambiental e
desigualdade social, por seu modelo de produgdo, distribui¢do e consumo dos bens
materiais, em esséncia, da propria natureza. Ressalta também mecanismos
concretos de relacao de poder que definem o tratamento da questdo ambiental e as
prioridades adotadas no manejo do meio ambiente’.

Esta investiga¢do no mestrado demonstrou uma predominancia de praticas e
discursos escolares relativos a tematica ambiental com um viés individualista e
comportamental desvinculado do contexto local, em detrimento de abordagens mais
politizadas que articulem aspectos economicos e sociais a degradacdo ambiental.

Esta abordagem individualista, em grande parte ignorava aspectos locais e os
determinantes sociais € econOmicos daquela situacdo de vulnerabilidade e
degradagdo do ambiente e de seus moradores. A educacdo ambiental pautava-se
predominantemente em questdes de reciclagem de lixo, economia de agua e até
mesmo de redu¢ao do consumo de carne para alunos que moravam em local com
coleta de lixo irregular, sem saneamento, sem agua encanada, e tinham a merenda
escolar como uma importante refeicdo do dia. Compondo um discurso com pouco
sentido que ndo poderia provocar grandes mudancas comportamentais, nem
contribuir de maneira significativa para superagdo da questdo ambiental na
localidade.

Confirmou-se também a ideia, j& assinalada nos textos da area, de que as
praticas em educacao ambiental estdo presentes nas escolas, porém seus objetivos,
estratégias e discursos precisam ser discutidos de forma mais abrangente na

formacao dos professores, amadurecendo seus objetivos e metodologias, pois ainda

subversdo da ordem (idem, ibidem). Esta defini¢do serviu a discussao tedrica dos termos, pois os
referenciais da EA e dos DDHH apontam para a existéncia de disputas e conflitos na definicdo de
seus propdsitos e temas. Assim, o termo campo social caracterizou e marcou a existéncia de
diferentes e conflitantes discursos para os termos, sendo essencial para o estabelecimento de
articulagdes tedricas.

5 Ao longo deste trabalho serdo aprofundadas estas diferenciagées.
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prevalecem praticas e discursos despolitizados e descolados da realidade dos
alunos.

No final do mestrado tornei-me professora efetiva do Colégio de Aplicagao
da UFRJ, onde comecei a trabalhar com a formacao de professores, orientando
licenciandos em seus estagios supervisionados. Foi necessario entdo me desvincular
da rede municipal de Duque de Caxias.

Mais tarde, ja cursando as disciplinas do doutorado, questdes propostas pelo
campo dos direitos humanos pareciam falar diretamente aquela realidade que
investiguei no mestrado. Os questionamentos levantados pela educacdo ambiental
critica e pela justica ambiental encontravam equivalentes nas lutas dos direitos
humanos, sugerindo a possibilidade de articular as discussdes destes campos.

Os estudos sobre Educagdo em Direitos Humanos indicaram que, de forma
semelhante ao que ocorre com campo da educagdo ambiental, o campo dos direitos
humanos também estd marcado pela prevaléncia de um senso comum individualista
e meritocratico como demonstra pesquisa de opinido publica realizada pela
Secretaria Especial de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica em parceria
com o PNUD-Brasil (BRASIL, 2008). O documento intitulado “Percepg¢ao sobre
os direitos humanos no Brasil”, desenvolvido em 2008, teve como referéncia
pessoas de diferentes idades, sexo e classe social. Este trabalho mostrou que o
conceito de direitos estd associado principalmente a direitos sociais (saude,
educagdo, emprego) e civis (ir e vir, seguranga, liberdade de expressdo) e,
secundariamente, a direitos politicos, evidenciando lacuna na cultura politica
cidada. Além disso, tem-se a percep¢do de que direitos sociais e civis sdo
desrespeitados (e em menor escala os direitos politicos) e que o apoio familiar e o
esforco pessoal sdo os fatores mais relevantes para a garantia dos direitos de
cidadania, antes mesmo que as politicas de governo.

Esta pesquisa sugere a necessidade da construcdo de uma cultura mais
abrangente e plena dos direitos humanos na formacdo do cidadao, ampliando-a para
as esferas politicas e sociais, a fim de problematizar a democracia de baixa
intensidade (O’DONNELL 2000 apud SACAVINO, 2009) ¢ a ideia de direito mole
(SANTOS, 2010).

A busca pela superagdo desta visdo individualista e meritocratica dominante
na opinido publica aproxima-se aos objetivos propostos para a construgdo de uma

pratica escolar em educagdo ambiental critica, sugerindo a possibilidade de
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articulacdo destas discussdes. Isto porque ambas tratam essencialmente de um
amadurecimento politico dos cidaddos que reivindicam entdo uma participacao
mais ativa nos processos decisorios de politicas para meio ambiente e para outras
questdes de justica, buscando a construcdo de uma democracia plena. Para a
construcao desta cultura, a escola tem papel essencial e, por tanto, ressalta-se a
necessidade de instituir a discussdo deste tema de forma sistematica nas praticas
escolares.

Pensar sobre participagdo politica, democracia e cultura parece ainda mais
pertinente, e até urgente, depois das manifestacdes iniciadas em junho de 2013 que
mobilizaram milhdes de pessoas em diferentes cidades do pais. Braga (2016) afirma
em sua analise que estas manifestagdes tiveram maior participagao de trabalhadores
jovens brasileiros, de escolaridade alta e renda baixa. O autor reconhece trés
elementos mobilizadores destes movimentos: a existéncia de uma midia
conservadora que fomentava iniciativas de golpe; a expectativa crescente por
servigos publicos gerada pela reducdo da concentragdo de renda e ainda um choque
entre uma “nova cultura politica democratica” com um sistema politico engessado
e avesso a participacdo popular potencializada pelas midias sociais.

Para Leher (2015), estas mobiliza¢des trouxeram novas dimensdes para a
problematica sécio-ambiental relativas ao contexto urbano, como saneamento
basico, transporte publico e mobilidade, remogdes e danos ambientais resultantes
das obras de infra-estrutura para eventos internacionais.

Em video-aula disponivel na internet, Santos®, também analisa as
manifestagdes de junho como resultantes da situagdo de extrema desigualdade
social que motivou este apelo a uma democracia real, em face da deteriorizagdo da
democracia institucional, esvaziada em suas possibilidades de superar o poder
ligado ao capital. Para o autor as manifestagcdes tiveram um carater mais moral que
politico, com propostas pouco consistentes, mais pautadas pela indignacao sobre
aquilo que nao se quer do que exatamente por proposicoes.

Nesta video-aula, Santos chama atengdo para trés paradoxos atuais que
dificultam as lutas sociais. O primeiro € que o poder nunca esteve tao concentrado,

no entanto, nunca pareceu tao diluido, instalando uma logica individual, sob a qual

6 Aulas Magistrais “Revoltas da Indignacio, Teoria Social e Renovacio Politica”, 2014. Disponivel em:
hhtps://m.youtube.com/watch?list=PLXGOQzInH7jQqHr6pkXt9e5SE1163NemG&params=OAFIAVgD&v=o0
QyGuO9kcqo&mode=NORMAL )
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as pessoas querem afirmar suas identidades individuais e se diferenciar dos demais
no “rebanho de trabalhadores”. O segundo paradoxo se refere ao aumento das
possibilidades de livre comunicagdo a0 mesmo tempo em que se aumenta a
vigilancia, seja de nossos interesses, nosso consumo, nossas ideias etc. Por ultimo,
refere-se a fato do poder esta tdo concentrado e forte que parece ndo depender mais
da cooperagdo dos oprimidos, ou seja, o capital parece ndo depender da exploracao
do trabalho para se reproduzir. A este cendrio hostil da atuagdo politica soma-se a
criminalizacdo dos movimentos sociais diversos, estejam ligados a pautas
trabalhistas, LGBT, ao movimento feminista, indigena, negro etc.

Toda esta conjuntura parece ter favorecido o acirramento de disputas politicas
e morais, tendo as mais diversas tematicas: meritocracia, direitos das mulheres, dos
homossexuais, racismo. As redes sociais fomentam e colocam no cotidiano de
grande parte dos cidaddos estas discussdes ¢ uma necessidade de posicionamento
politico e moral. A fama e destaque de politicos que representam os extremos
dicotomicos destas tensdes sugere a importancia que tais posicionamentos tem tido
na opinido publica. E a escola, estando inserida na sociedade atual, convive com
estas tensoes.

Santos (2010) convida a sociedade a encontrar meios de transformar a
educacdo e a vida, a fim de que estas sejam descolonializadas, desmercantilizadas
e despatriarcalizadas, numa reconstrucao a fim de democratizé-las, combatendo as
relagdes desiguais de poder. E neste sentido, o autor inspira a olhar para as praticas
escolares em EA.

Pensar o ensino, seja na escola basica ou na universidade, exige
posicionamento, visto que ndo ha ato educativo neutro (FREIRE, 2005). Ensinar
em educacdo ambiental e em direitos humanos explicita este posicionamento. Tal

como coloca Loureiro (2015):

“A educacdo € um ato politico e intencional, e para nos, criticos, sua finalidade esta

na supressdo das formas de dominagdo e expropriagdo que determinam as injusticas
sociais e ambientais contemporaneas e¢ que reduzem a vida a mercadorias. As
mudangas que a situag@o atual impde, portanto, sdo muito mais radicais e complexas
do que o senso comum que a educagdo ambiental dissemina discursivamente (...)
(LOUREIRO, 2015 p. 36)

Por 6bvio, as tensdes e conflitos politicos atuais sdo resultado do complexo

de forgas e grupos de poder que estruturam o sistema social, politico € econdomico
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e, sendo assim, alterar tal configuracdo estrutural transcende as possibilidades de
acao da escola. Porém, no que se refere ao reconhecimento de movimentos sociais
e de seus direitos, na problematizagdo de logicas de desenvolvimento, de
sustentabilidade e justica como possibilidades de mudanga cultural na disputa de
sentidos ainda esta presente o papel da escola.

Tanto assim, que o papel da escola ndo ¢ negligenciado nem por intelectuais
contra-hegemonicos, nem por intelectuais hegemonicos. O peso da nova geografia
econdmica para pensar o uso dos recursos naturais ¢ reconhecido pelas lutas na
América Latina, e para compreensao destes mapas geoestratégicos das regides sao
incluidos os movimentos sociais, recursos naturais disponiveis, rodovias,
hidrelétricas, as bases militares nacionais e estrangeiras, as zonas de incentivo fiscal
e a localizacao e perfil das institui¢des de ensino (LEHER, 2015). Também vem
sendo estudado o investimento de grandes grupos empresariais em projetos de EA
escolares que promovem a conformagdo com o discurso hegemdnico e a logica e
sociabilidade do empresariado (LAMOSA, 2013).

A construcdo de uma nova cultura e a disputa de hegemonia de sentidos, nos
espacos escolares, esta intimamente ligada com a formagdo de professores. Pois a
construc¢do na escola de uma nova cultura sobre direitos e cidadania envolve nao
somente questdes curriculares, mas a forma como os professores lidam com tais
temas, o tratamento dado a conflitos sociais e cotidianos, a abertura ao tratamento
de questdes “fora” do contetido etc, que se reflete em suas praticas pedagogicas
adotadas cotidianamente e pautadas, ou nao, em principios democraticos, de justica
e de reconhecimento e respeito ao outro. Assim, para avangar na constru¢ao de uma
democracia plena nos ambientes escolares ¢ importante verificar como temas
essenciais para esta cultura, a exemplo da educacdo ambiental e dos direitos
humanos, sdo contemplados na formacao inicial de professores e como isso se

reflete em suas concepgdes sobre a pratica escolar.

1.2.
Justificativa

As expressoes educacdo ambiental e direitos humanos foram historicamente
construidas e apropriadas em diversos contextos, muitas vezes servindo a

propodsitos conservadores da estrutura social, politica e econdmica, sendo
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questionadas por especialistas em sua validade epistemologica para lutas por justica
social e ambiental.

Para Loureiro (2015), no contexto capitalista, tendo como caracteristica a
economia expansiva com base na acumulacao de capital, € necessario um conjunto
ideologico de verdades para manter certa coesdo social e legitimar o sistema
politico-econdmico em que vivemos. Dentre estas verdades, o autor exemplifica o
pressuposto do crescimento econdmico para atender as necessidades humanas, o
livre mercado como a expressdo da natureza ou esséncia humana, ¢ de valores
morais como competitividade e liberdade individual.

Neste sentido, os discursos hegemonicos de EA s3o orientados por um
entendimento de desenvolvimento oriundo da tradi¢do cartesiana (LOUREIRO,

2015) que contribuem para a manutencgao das estruturas sociais atuais.

“Néao ha a menor davida de que este foi e ainda é o entendimento e o respectivo
projeto politico e societario dominante e, nesse sentido, ¢ compreensivel que o uso
do conceito de desenvolvimento seja posto em duvida. Mas vejo nessas afirmagdes
teoricas um reducionismo conceitual e uma leitura histérica um tanto quanto parcial
simplificando a questdo de fundo. O fato de ser uma defini¢do dominante nao
significa que seja unica, e o fato de expressar um projeto politico dominante
(capitalista e eurocéntrico) ndo significa que ndo haja na sociedade projetos em
disputa”. (LOUREIRO, 2015 p. 42)

Para o autor, conhecer e aprofundar o entendimento do termo e das disputas
que o definem socialmente, permite estabelecer uma possibilidade de negagado deste
projeto dominante refletido no senso comum, complexificando seu debate e
“evitando condenar um conceito a lata de lixo da histéria”. (LOUREIRO, 2015
p.43).

Este entendimento eurocéntrico de desenvolvimento também est4 presente no
sentido hegemonico de DDHH como veremos mais adiante nos capitulos seguintes.
De forma semelhante, Santos (2014; 2013) também traz uma reflexdo sobre a
validade do conceito historico dos DDHH. O autor ressalta a disputa de sentidos
existente para a logica de dignidade humana representada pelos discursos dos
DDHH, reconhecendo a fragilidade discursiva de suas respostas e a discrepancia
entre seu discurso e as praticas associadas a ele. Ainda assim, Santos defende que
os DDHH ndo devam ser descartados como uma valida narrativa de dignidade
humana desde que reconhecidas suas limitagdes na tentativa de supera-las. Em suas

palavras:
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“Isto ndo significa que os direitos humanos devam ser descartados. Pelo contrario,
nunca como hoje foi importante ndo desperdigar ideias e praticas de resisténcia.
Significa apenas que so6 reconhecendo as debilidades reais dos direitos humanos ¢
possivel construir a partir deles, mas também para além deles, ideias e praticas fortes
de resisténcia.” (Santos, 2014. p. 104)

Considerando a polissemia do termo direitos humanos e as disputas
ideologicas que marcam sua defini¢do, a formagao de professores ¢ um complexo
desafio para o campo educacional, conforme aponta o documento das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica de 2013 (BRASIL, 2013) e Sacavino
(2009). Apesar dos avangos feitos nas ultimas décadas, ainda ha uma fragil
introducdo nos cursos de formagdo inicial e continuada de professores, havendo
raramente um tratamento sistematico da questdo.

Este conflito de significados também ¢ citado pelo documento das diretrizes
que aponta o campo da educacdo ambiental como um campo ainda em construgao,
sem uma conceituag¢do consensual de seus discursos e atribui a tal fato a existéncia
muito frequente de praticas “reducionistas, fragmentadas e unilaterais da
problematica ambiental, e abordagem ingénua desta tematica” (BRASIL, 2013 p.
522). A formagao docente também se constitui em um desafio para a tematica da
educacdo ambiental, estando pouco presente nas graduagdes, como sinalizam o
texto das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica de 2013 e o Parecer
n° 14 da CNE (2012). Ambos destacam a necessidade de atualizacdo das normas e
diretrizes para os programas da Educac¢do Superior, valorizando a educagdo
ambiental no ensino, pesquisa e extensao, destacando a necessidade da inclusao do
tema de forma integrada e interdisciplinar nos cursos de licenciatura e de pos-
graduagdo que formam para docéncia superior (BRASIL, 2012). A Resolugdo n°2
do MEC (2015), que traz as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao
Inicial e Continuada em Licenciatura e Pedagogia reconhece estas tematicas como
pertinentes a formacdo de professores e indica para estes cursos, entre outras, a

necessidade de articulagao entre:

“1) pesquisa e estudo das relagdes entre educagdo e trabalho, educagdo e diversidade,
direitos humanos, cidadania, educa¢cdo ambiental, entre outras problematicas
centrais da sociedade contemporanea;” (MEC, 2015).

No entanto, apesar da reduzida presenga na formagao inicial, a inser¢ao da

educacdo ambiental na escola vem crescendo. As diretrizes apresentam dados dos
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Censos Escolares de 2001 (data da insercdo de questdes sobre a temdtica na
pesquisa) e de 2004 que revelam o aumento da presenca da Educagdo ambiental
neste periodo, atingindo quase a totalidade de institui¢cdes escolares no Brasil. J4 no
Censo Escolar de 2004, a educacao ambiental estava presente em 94,95% das
escolas brasileiras.

Esta combinagdo entre a pouca formacao de professores no que se refere a
tematica ambiental e sua crescente presenga nos estabelecimentos escolares tem
resultado frequentemente numa educagdo ambiental escolar estruturada a partir de
uma logica conservadora, tradicional, centrada nos individuos ¢ em sua mudanca
de habitos como sugere os autores Loureiro & Cossio (2007) ao analisarem os
resultados apresentados no relatério do MEC de 2006, intitulado “O que fazem as
escolas que dizem que fazem educag¢do ambiental?”. Tal pratica em educacdo
ambiental ndo € consensual e ¢ alvo de muitas criticas por especialistas no tema que
alegam ser essencial incorporar a discussao ambiental aspectos relativos a estrutura
social, econdmica e politica da sociedade.

Desta forma, apresenta-se também para o campo da educagdo ambiental o
desafio de avancar nas discussdes sobre os discursos e praticas da tematica na
educacdo, tal como citado por Sacavino (2009) para o campo da educacdo em
direitos humanos.

Ainda segundo o texto das diretrizes curriculares, deve haver um tratamento
sistematico destes temas na rotina escolar, incluindo a inclusdo nos contetidos das
disciplinas tradicionais e também uma forma de tratar, de se relacionar entre os
outros e com o ambiente que os cercam pautada na ética, na justica e democracia.
Entendendo assim, e assumindo a impossibilidade de se ensinar de forma neutra e
sem posicionamento, as disciplinas de Ciéncias e Biologia também devem buscar
formas de pensar a articulagao de seus contetidos com tais temas.

Ao elucidar estas disputas ideologicas sobre os temas e buscar a inser¢ao de
ambos nas praticas educativas de formagao de professores de Ciéncias e Biologia,
de forma critica e historicamente contextualizada, este trabalho objetiva contribuir
para a construcao de uma cultura de participagdo plena, seja ela individual ou
coletiva, em processos decisorios a fim de promover direitos sociais, econdomicos,
politicos, culturais e ambientais. Estes direitos se articulam de forma indissociavel,

como sera aprofundado nos capitulos seguintes deste trabalho.
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A construgdo desta cultura de participagdo objetiva essencialmente a
superacdao daquilo que O’'Donnell chama de “democracia de baixa intensidade”
caracterizada pelo autor pela énfase nos procedimentos eleitorais, tendo a
democracia como um valor e uma pratica de ambito politico, mas a regulagdo e
articulagdo da sociedade se deslocam progressivamente para a esfera econdmica
(SACAVINO, 2009). Como afirma a autora, o processo de democratizagdo de
paises da América Latina, a partir de 1980, caracterizou-se pela implementagao de
politicas neoliberais, substituindo uma organizagdo social e politica centrada no
estado por uma organizagao centrada na logica do mercado. Assim, instaura-se uma
“sociedade do mercado” (BORON, 2003 apud SACAVINO, 2009) na qual os
direitos dos cidaddos também sdo pautados nesta l6gica mercantil, numa cidadania
concretizada, sobretudo, no consumo. A sociedade assim estruturada tem
provocado a violagdo de direitos humanos e a degradacdo ambiental, esta quase

sempre de forma associada aquela:

“(...) nas sociedades atuais, com suas politicas neoliberais e regimes de democracia
formal, de baixa intensidade, gera-se também uma cidadania de baixa intensidade,
na qual o cidaddo é muito mais objeto de deveres, especialmente para com o Estado
no que se refere ao pagamento de impostos, do que sujeito de direitos, com seus
direitos sociais cada vez menos garantidos pelo Estado e colocados na esfera do
mercado.” (SACAVINO, 2003, p. 16)

A prevaléncia da logica implicita a racionalidade do mercado para
estabelecimento dos DDHH limita o estabelecimento de democracia e cidadanias

plenas. Sacavino (2003-a) opde a logica do mercado a loégica da democracia:

“Mercado ¢ democracia tém ldgicas de funcionamento diferentes. Assim, a logica
democratica se baseia no poder social e politico de cada sociedade. Trata-se de uma
logica ascendente e extensiva, de baixo para cima, implica sempre num processo
politico de participacdo e intervencdo direta dos cidadaos, (...) Dessa forma, quanto
mais desenvolvida esta a democracia, mais inclusiva e abrangente sera a sociedade
desde o ponto de vista da igualdade e vigéncia dos direitos, assim como do acesso a
cidadania e a qualidade de vida. Algumas caracteristicas dessas democracias sdo o
sufragio universal e a luta contra exclusdes de género, classe, educagdo, etnia,
favorecida por politicas de empoderamento dos sujeitos e grupos. (...) O mercado,
pelo contrario, organiza-se a partir de uma logica descendente e restritiva. Os grupos
dominantes sdo os que detém o poder e capacidade de construi-lo, beneficiando-se
de seu funcionamento. Sua organizagdo e sua logica sempre funcionam de cima para
baixo e, exatamente por isso, tém carater excludente e seletivo. (...) Quando esta
penetra o funcionamento da sociedade e divide seus membros também entre
compradores e vencedores, ou 0s que podem comprar e consumir € 0s que nao tem
acesso a isso, se introduz do ponto de vista da cidadania uma divisao estrutural, a da
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cidadania dada pelo mercado e pelo poder de acesso a ele.” (SACAVINO, 2003-a,
p. 39-40)

A logica de mercado na determinagdo da cidadania limita a cidadania a esfera
do consumo tal como problematizou Loureiro no campo da EA (LOUREIRO,
2006). Sacavino fala da predominancia desta logica nas sociedades latino-

americanas atuais:

“Esta privatizagao da cidadania ¢ uma distor¢ao radicalmente incompativel com a
logica da democracia. Atualmente, nas sociedades latino-americanas, afeta também
o ambito da efetividade dos direitos, especialmente, os direitos sociais. Se o Estado,
devido as reformas constitucionais e a flexibilizagdo da legislacdo nos diferentes
niveis de acordo com a ideologia neoliberal, deixa de garanti-los para todos os
cidaddos, a maior parte dos direitos passa a esfera do mercado e do privado, com
clara e triste consequéncia de que alguns os podem comprar e outros nao t€m acesso
a eles, por exemplo, a satide, educagdo etc.” (SACAVINO, 2003-a, p. 40)

E neste contexto latino-americano, assumindo o papel politico e o potencial
transformador da educacao (FREIRE, 2005), a educag¢ao em direitos humanos teria
papel fundamental para recuperar uma democracia auténtica, tendo se estruturado

para a constru¢do de uma cidadania que:

“aspira e aponta para vivéncia plena de diferentes geracdes de direitos que abarcam
os direitos civis, politicos, sociais, econémicos, culturais, ambientais, os direitos de
vida e de biodiversidade, etc. (...) Uma cidadania ativa, gerada na base, a partir de
interagdo social, caracterizada por ser participativa e publica, militante e construtiva,
com uma visao de espagos democraticos abertos, geradores de lutas e conquistas,
propicios a ampliagdo dos direitos existentes e criacdo de novos direitos. Uma
cidadania multicultural que promova a articulagdo do principio da igualdade com o

da diferenga.” (SACAVINO, 2009 p. 44. Grifos meus)

Assim sendo, acredita-se ser produtivo caracterizar como a formacao inicial
de professores de Ciéncias e Biologia tem tratado estas tematicas. E, identificando
como os temas vém sendo trabalhados neste momento da formagao docente, espera-
se estabelecer possibilidades de articulagao entre a discussao dos direitos humanos
e da educacdo ambiental. Acredita-se que esta articulagdo seja fecunda em dois
sentidos.

Por um lado, porque a articulagdo dos direitos humanos a abordagem da

educagdo ambiental fortalecera a elucidacdo de aspectos sociais, de justica e de
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participagdo democratica no tratamento da questao ambiental nas praticas escolares,
buscando contribuir para superagdo de um entendimento individualista e
comportamentalista das praticas escolares nesta tematica, sistematicamente
problematizado por especialistas do campo que compdem o referencial tedrico
assumido nesta pesquisa.

E, por outro lado, por tratar-se de uma maneira de incluir o tema dos direitos
humanos no curriculo de Ciéncias e Biologia via educagao ambiental, pautado na
construgdo de um discurso contra-hegemoénico’ do termo e de uma cultura de
justica, democracia e direitos humanos. Esta insercao se torna significativa porque,
como nos mostram os dados do Censo Escolar, a presen¢a da Educagdo Ambiental
¢ realidade em quase a totalidade das unidades escolares.

Partindo de uma perspectiva critica da educagio ambiental®, amparada nas
discussoes de Loureiro, Layrargues, Trein, Lima e outros autores do campo, esta
articulagdo torna-se especialmente produtiva e pode utilizar de conceitos e
categorias propostas pelo movimento de justica ambiental, como se propde discutir
no presente trabalho.

Em suma, busca-se com este trabalho caracterizar a formacdo inicial de
professores proporcionada pelas licenciaturas em Ciéncias Biologicas no que se
refere aos temas de direitos humanos e educagao ambiental, contribuindo para o
amadurecimento e fortalecimento dos discursos e praticas em educagdo ambiental
pela inclusdo da discussdo dos direitos humanos no curriculo de Ciéncias e Biologia
e assim auxiliar na constru¢do de uma cultura de justica social, ambiental,

democracia e sustentabilidade.

1.3.
Questoes e objetivos

Sao questdes centrais deste trabalho:
- Como vém sendo tratadas as tematicas da educacao ambiental e direitos

humanos na formagao inicial de professores de Ciéncias e Biologia?

7 0 discurso contra-hegemdnico do termo é caracterizado utilizando Santos (2014) no segundo
capitulo.
8 A disting3o entre diferentes vertentes da educacio ambiental é feita logo adiante no segundo
capitulo.
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- Em que medida sao formados professores capazes de inserir estas tematicas

tdo cara a formagao cidada para justica e democracia plena?

Mais especificamente sao questdes a serem respondidas nesta pesquisa:

- Os direitos humanos vém sendo incluidos no curriculo de formagdo de
professores de Ciéncias e Biologia?

- E a EA? Vem sendo tratada neste curriculo?

- Como dialogam os campos da EA e dos DDHH na formacao inicial de

Professores de Ciéncias e Biologia?

- Qual a concepc¢do dos professores e coordenadores de curso sobre tais
temas?

- Em que aspectos suas praticas e discursos mostram tendéncias mais criticas
ou tendéncias mais conservadoras?

- Quais as potencialidades, limitag¢des e dificuldades encontradas por eles na
formacao inicial de professores no que se refere a discussao destes temas?

- Os alunos identificam em sua formacao inicial a abordagem destes temas?

- Qual a expectativa destes alunos no tratamento destes temas enquanto

futuros professores de Ciéncias e Biologia?

Ao longo deste trabalho serdo tratados os campos da educacdo ambiental e
dos direitos humanos com suas vertentes caracterizadas por autores das areas,
buscando articula-las tedrico-metodologicamente. A partir da analise tedrica dos
campos e suas afinidades, se buscara identificar na formacao inicial de professores
de Ciéncias e Biologia suas potencialidades e limita¢des no tratamento dos temas a
fim de avancar no amadurecimento desta discussdo e contribuir para uma formagao
de professores destas disciplinas que contemple a dimensdo politica e de
transformacgao social da educacao.

Neste sentido, o objetivo geral deste trabalho ¢ caracterizar como sdo tratados
os temas de educagdo ambiental e direitos humanos na formagado inicial de
professores de Ciéncias e Biologia, identificar articulagdes entre eles e fomentar
discussdes sobre a insercdo destas tematicas no curriculo das disciplinas em

questao.
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Para tal, sdo objetivos especificos:

1. Analisar afinidades tedrico-metodoldgicas entre os campos da educagao
ambiental e direitos humanos.

2. Caracterizar a forma como as tematicas de direitos humanos e de educacgao
ambiental s3o incluidas na formacao inicial de professores de Ciéncias e Biologia
oferecida pelas Universidades Publicas da cidade do Rio de Janeiro.

3. Identificar como os professores e coordenadores de curso das licenciaturas
se situam diante da tematica em questdo, sua relevancia e como sao discutidas nas
disciplinas que desenvolvem, caso existam.

4. Caracterizar como os alunos véem estas tematicas em sua formagao,
identificando suas expectativas sobre as potencialidades e dificuldades para
inser¢do das tematicas em suas futuras praticas pedagdgicas.

5. Apontar limites e potencialidades da articulagdo destas tematicas no
curriculo de ciéncias e biologia.

Espera-se, assim, contribuir para o entendimento de como vem se dando a
formagdo de professores de Ciéncias e Biologia nestas temadticas e para pensar
caminhos de amadurecimento e fortalecimento de praticas pedagogicas que possam

tratar destes temas.

1.4.
Organizagao da tese

O presente trabalho estd organizado em seis capitulos. O Primeiro, de
Introdugdo, onde sdo apresentadas a trajetoria académica e profissional da
pesquisadora e a construcao da questao de pesquisa. Em seguida, a justificativa para
a escolha e a relevancia atual do estudo proposto, bem como os objetivos centrais
desta andlise e a organizacdo da tese. Este capitulo que se encerra no presente
topico, tem o objetivo de apresentar de forma geral o caminho percorrido nesta
pesquisa, bem como os referenciais tedricos que nortearam o trabalho.

O segundo Capitulo, tedrico, intitulado de Educagcdo Ambiental e Direitos
Humanos: contribuicbes para a formacéo inicial de professores de Ciéncias e
Biologia, teve o objetivo de localizar estas questdes no contexto da formagao de
professores de Ciéncias e Biologia. Para tal, inicialmente busca situar as vertentes

tedricas existentes dentro dos campos de EA e DDHH, destacando as questdes
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metodoldgicas que orientam reflexdes sobre os temas. Esta caracterizagdo ¢ feita,
respectivamente, nos topicos Educagdes ambientais: propostas distintas e Direitos
humanos discurso hegeménico e contra-hegemaonico. O terceiro topico, Educacao
ambiental, Direitos Humanos e Justica Ambiental, tem objetivo de articular estas
tematicas a partir do referencial tedrico escolhido, indicando afinidades teorico-
metodoldgicas entre os campos, apresentando e utilizando categorias proposta pela
Justica Ambiental para ressaltar estas articulagdes. Por fim, o ultimo topico,
intitulado de Formacéo de Professores de Ciéncias e Biologia e sua funcéo social,
centrou-se na formagdo de professores de Ciéncias e Biologia e as relagdes e
estudos com estas tematicas, buscando caracterizar aspectos da funcdo social do
professor destas disciplinas, bem como da formagdo destes professores que se
articulam com as tematicas de interesse da pesquisa.

O terceiro Capitulo, Pesquisa de Campo: estratégias metodoldgicas,
descreve as opgdes e escolhas metodologicas da produgdo de dados. No primeiro
topico ¢ explicada de forma resumida a natureza qualitativa da pesquisa, a
delimita¢do do estudo e o recorte utilizado. Os tdpicos seguintes explicam cada um
dos instrumentos de pesquisa que compuseram a triangulagdo, sendo eles: Analise
dos Projetos Politico Pedagdgicos dos Cursos; Entrevistas com professores e
coordenadores dos cursos e Questionarios com os alunos dos ultimos periodos do
curso. Por fim, o ultimo topico deste capitulo, explica como foi feita a triangulagao
e as categorias finais de analise.

O Capitulo quatro se refere a caracterizagdo geral dos cursos de Licenciatura
pesquisados, estando organizado em trés tdpicos, sendo um por universidade.
Assim, o primeiro topico, caracteriza os trés cursos analisados da UNIRIO
(Licenciatura em Ciéncias Biologicas, em Ciéncias Naturais e em Biologia), o
segundo topico caracteriza o curso de Licenciatura da UERIJ e o terceiro topico
caracteriza os cursos noturno e diurno de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
UFRI. Este capitulo buscou caracterizar de forma geral e ampla os cursos, para
auxiliar na leitura dos aspectos mais pontuais das analises que sdo apresentadas no
capitulo seguinte.

O Quinto Capitulo traz a analise e discussao dos resultados. A apresentacao
dos resultados ¢ organizada pelas categorias finais de analise j4 composta com os
resultados dos trés instrumentos de pesquisa (Andlise de PPC, entrevistas e

questionarios). Assim, o capitulo se subdivide em cinco topicos, sendo eles: Fungdo
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social do professor de Ciéncias e Biologia; Concepcbes e Insercdo de EA;
Concepgdes e insercdo de DDHH; Articulagbes e importancia da insergdo das
tematicas na formacao inicial; Dificuldades e Potencialidades da insercéo.

Por fim, o sexto Capitulo, das Consideracdes Finais, traz os apontamentos da
pesquisa, indicando aspectos que puderam ser respondidos e aqueles que
necessitam de mais esclarecimentos, destacando-se aspectos potenciais destas
universidades no que se refre ao tratamento destas tematicas na formagao inicial.
Também sdo apresentadas novas perspectivas de pesquisa que derivaram da

presente investigagao.
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2
Educacédo ambiental e Direitos Humanos: contribuicdes para a
formacéao de professores de Ciéncias e Biologia

“Ouem tem o poder de impor a linguagem econdmica como lingnagem
suprema numa discussao ambiental?
Quem tem a capacidade de simplificar a complexidade,

desqualificando ontros pontos de vista?”
(Martinez-Alier, 2007, p. 19).

Este capitulo busca articular as legislagdes nacionais orientadoras dos temas
da EA ¢ DDHH com a produgdo académica do campo em cada uma das areas de
interesse, tendo como objetivo indicar as potencialidades e limitagdes que vem
sendo pensadas em relagdo as tematicas no que se refere a formacgdo inicial de
professores de Ciéncias e Biologia e contribuir para o amadurecimento da inser¢ao
destas questdes nas licenciaturas.

A referéncia a documentos nacionais orientadores destas tematicas tem o
intuito de encontrar nestes textos elementos que subsidiem praticas pedagogicas. E
importante ressaltar que os documentos nao representam aquilo que ¢ feito, e nao
determinam os entendimentos e praticas institucionais, nem individuais. Seus
discursos também nao sdao desprovidos de ambigiliidades. Ao contrario, por
resultarem de disputas ideologicas dos temas que orientam, sdo cheios de
contradigdes e significados abertos. Sua leitura, ainda assim, serve como uma
espécie de caracterizacdo do que se tem discutido nestas areas e, explicitar os
discursos e propositos ali contidos, auxilia na reflexdo sobre politicas publicas
efetivas para a justica socio-ambiental.

Desta forma, ndo se parte de uma ideia do Estado (aqui representado pelos
documentos nacionais que orientam o tratamento destes temas) como ser autdonomo,
e sim como um reflexo das disputas e embates ocorridos na sociedade civil, sendo
determinado por ela e ndo seu determinante (LEHER, 2015). Leher (2015) traz um
importante exemplo para se pensar a analise contextualizada de documentos e

politicas publicas:
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“Assim, esta forma de conceber a constituicdo da tematica socioambiental ndo
corresponde as situagOes concretas, como se depreende, no Brasil, que possui uma
legislacdo ambiental considerada avancada, mas, ao mesmo tempo, aprofunda o
modelo neoextrativista ¢ o uso intensivo de energia e disponibiliza preciosos
recursos hidricos para corporagcdes que atuam na producdo de celulose, soja,
minérios, etc.” (LEHER, 2015 p. 17)

Para o autor, os documentos oficiais ndo regulam por completo as praticas
adotadas, estas resultam antes da correlagdo de forcas estruturantes de uma
sociedade desigual. Ainda assim, mesmo reconhecendo o carater pro-sistémico dos
marcos legais brasileiros em educagdo ambiental, ndo significa que sejam
irrelevantes e que ndo devam ser reivindicados nas lutas, ja que a disputa de sentidos
esta colocada (LEHER, 2015).

De forma semelhante podemos considerar os documentos em DDHH. Como
sera discutido em topicos seguintes, os discursos em DDHH convivem e por vezes
legitimam praticas pro-sist€émicas, resultado da correlagdo de forgas estruturantes
da sociedade. Mas seus termos estdo em disputa e podem ser usados para subverter
a ordem vigente, uma vez que sdo hoje uma narrativa amplamente adotada do que
sejam os direitos humanos.

E importante destacar que os referenciais adotados neste trabalho consideram
e reconhecem a fragilidade discursiva dos termos desenvolvimento,
sustentabilidade, cidadania, direitos humanos e educacao ambiental (LOUREIRO,
2006; LEHER, 2015; SANTOS, 2013). Porém, estes termos estdo presentes e
orientam atualmente as politicas publicas e diretrizes educacionais (por exemplo,
as Diretrizes Curriculares, as Diretrizes para a formacao de professores, a Politica
Nacional de EA e o Plano Nacional de Educacdo em DDHH etc.), e seus
significados se mantém em disputa. Sendo assim, entende-se importante refletir e
analisar os entendimentos presentes na formacao de professores para identificar em
que medida as universidades contribuem para a reproducdo de discursos
hegemonicos ou tém trabalhado no sentido de recontextualizar estes termos,
desconstruindo o senso comum e contribuindo para um entendimento contra-
hegemonico do discurso de DDHH e EA na formagdo de professores e,
consequentemente, na educagdo basica.

Feita esta ressalva, além da legislacdo existente sobre os temas e do
referencial tedrico adotado, o capitulo traz também uma revisao bibliografica, cujo

objetivo central € verificar como as tematicas da Educagdo ambiental e Direitos
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Humanos tém sido incluidas nas discussdes sobre a formacao inicial de professores
de Biologia e Ciéncias e sobre o proprio ensino destas disciplinas. Também se
buscou verificar se a tematica dos Direitos Humanos ¢ contemplada por discussdes
da Educacao ambiental que se direcionassem ao ensino de Ciéncias e Biologia.

Tendo em vista este objetivo, foram incluidos nesta revisdo a analise dos anais
da ANPEd (Associagdo Nacional de Pesquisa em Educagdo); do EPEA (Encontro
de Pesquisas em Educagao Ambiental) e do ENEBio (Encontro Nacional de Ensino
de Biologia), de seus encontros ocorridos nos ultimos cinco anos (2011-2015).
Foram incluidos no total 38 trabalhos, sendo 2 do Grupo de trabalho (GT) de
formagao de professores da ANPEd e 5 do GT de Educacdo Ambiental deste mesmo
encontro. Outros 16 foram publicados nos encontros do EPEA e 15 no ENEBio.

A partir das leituras tedricas realizadas e com a finalidade de destacar
aspectos que estruturaram as orientagdes metodoldgicas e epistemologicas, optou-
se por organizar este capitulo da seguinte forma:

- Educacdo ambiental: propostas em disputa: Busca diferenciar as
vertentes tradicionais e criticas do campo da educagdo ambiental, evidenciando seus
entendimentos sobre as causas e caminhos para superacdo dos problemas
ambientais, distinguindo o papel do individuo e da coletividade para cada vertente
e exemplificando praticas mais alinhadas com cada uma delas, bem como as
discussdes que vem sendo realizadas pelos pesquisadores sobre EA escolar.

- Direitos humanos: o discurso hegemonico e o contra-hegeménico: Este
topico busca identificar aspectos dos diferentes projetos de direitos humanos
pautados ora por uma logica neoliberal hegemonica, ora por uma tentativa contra-
hegemonica, tendo-se como referéncia as seguintes questdes: Quais as relagdes
entre os diferentes tipos de direitos estabelecidos ao longo da histéria? Quem sao
os sujeitos de direito? Qual o papel dos movimentos sociais, coletividades e
individuos no processo de estabelecimento e ampliagdo dos direitos? Qual o papel
da educagao escolar em relagao aos individuos e coletividades no entendimento dos
direitos humanos? Como tem se dado as discussdes sobre DDHH na escola, quais
temas tém norteado esta inser¢ao?

- Direitos humanos, educacdo ambiental e Justica ambiental: Traz uma
andlise das potencialidades da associagdo tedrica entre a vertente critica da
educagdo ambiental e a visdo historica e contra-hegemonica dos direitos humanos,

utilizando categorias propostas pelo campo da justiga ambiental para fortalecer uma


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412493/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1312493/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1312493/CA

35

abordagem critica destas tematicas nas praticas escolares através da identificagao
das afinidades teorico-metodologicas entres elas. Também sdo indicadas as
pesquisas que tem articulado as tematicas, sobretudo, no contexto escolar.

- Formacdo inicial de professores de Ciéncias e Biologia: Caracteriza a
formacao proporcionada pelas licenciaturas no que se refere a funcdo social destas

disciplinas e em suas relagcdes com as tematicas dos DDHH e da EA.

21.
Educacao ambiental: propostas em disputa

O campo da educagdo ambiental ndo ¢ homogéneo, guardando sobre sua
designacdo praticas e discursos essencialmente diferentes apesar de utilizarem
muitos termos semelhantes. Sustentabilidade, consciéncia critica, ética e cidadania
sdo verbetes que estdo presentes em quase todo projeto educacional, pois hd um
consenso em torno da necessidade deles num projeto ético-politico de sociedade.
No entanto, estas palavras sdo multiplas de sentido e acabam por representar visoes
diversas das causas e solugdes para a questao ambiental. E este ponto € essencial na
discussao das praticas e discursos em educagdo ambiental.

Para a tematica da Educagdo ambiental, o presente trabalho faz mengao e cita
trechos de documentos nacionais que orientam sua implementacao, estabelecendo
seus principios e diretrizes. Sao eles: Lei 6.938 de 1981, que estabelece a Politica
Nacional de Meio Ambiente e estabelece a Educagdao Ambiental em todos os niveis
de ensino; Constituicdo Federal de 1988, que atribui ao poder ptblico o dever de
promové-la; Lei 9.394 de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, incluindo a temdatica ambiental nestas diretrizes; Lei 9.795 de 1999, que
dispde sobre a Educacdo Ambiental e institui a Politica Nacional de Educacao
Ambiental; Parecer n° 14 do Conselho Nacional de Educagdao (CNE) de 2012, que
utilizando os documentos anteriores busca orientar a implementacao de politicas
para a Educacdo Ambiental no Ensino Bdasico e Superior; Resolugdo n® 2 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) de 2012, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educa¢do Ambiental. Além de citar diversas
declaracdes universais e eventos que pautaram as discussdes sobre educacao

ambiental no mundo. Dentre eles, esta a “Conferéncia sobre os Direitos Humanos”,
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ocorrida em Viena, Austria, em 1993, indicando que os direitos humanos informam
as diretrizes e principios proposto para a educagdo ambiental.

O Parecer n° 14 do CNE, ja citado anteriormente, destaca a existéncia no
campo da educacao ambiental da disputa entre dois entendimentos diversos de

educagdo ambiental, falando em “educacgdes ambientais”:

“A articulagdo da ética ambiental com a educagdo vem constituindo lagos identitarios
de uma cultura ambiental, de um campo conceitual-ambiental. No entanto, essa
situacdo ndo dirime a natureza conflituosa das disputas internas da area, falando-se,
pois, em “educagdes ambientais”. (BRASIL, 2012. p. 9)

Autores do campo ja fizeram diferentes tentativas de classificar vertentes
dentro da educa¢do ambiental. Layrargues & Lima (2011) identificam trés
macrotendéncias: a conservacionista, a pragmdtica e a critica. Tozoni-Reis de
maneira semelhante identifica as vertentes: natural, racional e histérica (TOZONI-
REIS 2008 apud TOZONI-REIS, 2015).

As vertentes conservacionista e natural, de forma similar, se referem a um
momento do movimento ambiental pautado, sobretudo, pelo campo das ciéncias
naturais. Estas perspectivas tém em comum o objetivo de reintegrar o homem a
natureza, numa readaptacdo da sociedade. Focalizam assim processos individuais
de mudangas de comportamento e sensibilizacao.

A perspectiva pragmatica, descrita por Layrargues & Lima (2011), tem como
foco a chamada “pauta marrom” que se preocupa com reestruturacdo de
mecanismos funcionais relativos a produgdo de bens de consumo, de reutilizagao
de recursos, e outras questdes contextualizadas, principalmente, no ambiente
urbano e industrial, tendo como premissa a educacdo para o desenvolvimento
sustentavel. Essencialmente, explica os autores, trata-se de uma derivagdo da
vertente conservacionista, tendo sido readaptada ao novo contexto econdmico,
social e tecnologico, mas que, de forma semelhante, desconsidera a questdo das
desigualdades sociais. A perspectiva racional, descrita por Tozoni-Reis (2008 apud
TOZONI-REIS, 2015) se assemelha a perspectiva pragmatica no sentido de que
focaliza conhecimentos técnicos e cientificos como objetivos principais de suas
acoes pedagdgicas. Aposta neste conhecimento para resolver as questoes
ambientais que, em seu entendimento, tem a ver essencialmente com inadequacao

dos processos produtivos aos processos naturais.
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Em resumo, todas as vertentes anteriormente mencionadas nao incorporam as
dimensdes social, econdomica ou politica da problemética ambiental, e compdem
momentos iniciais do campo da educagdo ambiental, visando a sensibiliza¢ao do
homem em relacao aos cuidados com a natureza (LAYRARGUES & LIMA, 2011).
Apesar de serem tendéncias dos momentos iniciais da educagdo ambiental, com
uma identidade mais voltada a conhecimentos cientificos das ciéncias naturais,
sobretudo da ecologia que caracterizava os movimentos ambientais a época,
compondo uma contra-cultura, ndo foram superadas ou substituidas por outras
vertentes, mas continuam presentes atualmente no campo da educagdo ambiental,

tal como colocam Sanchez e Vasconcellos (2010)

“O que significa dizer que se durante os anos 60, o ambientalismo era parte do
discurso da contracultura, alids um dos pilares do pensamento contracultural, hoje é
parte integrante ¢ fundamental do sistema, das estruturas formais, mediante ¢ claro,
algumas importantes transformagdes, sobretudo, no que diz respeito ao discurso.”
(SANCHEZ & VASCONCELLOS, 2010 p.2).

A posterior incorporacdo das dimensdes politica, econdmica e das pautas das
lutas sociais através da elucidagdo de conflitos ambientais caracteriza a tendéncia
alternativa a estas visoes de EA, que pretendiam nao apenas promover reformas
setoriais, mas uma renovacao das estruturas sociais, envolvendo transformacdes do
conhecimento, das instituigdes, das relagdes sociais e politicas, dos valores culturais
e éticos (LAYRARGUES & LIMA, 2011). Tais vertentes foram ganhando
adjetivos para destacar aspectos proprios ou nuances especificas, como EA critica,
emancipatdria, popular, transformadora etc. Esta tendéncia tem como referenciais
tedricos o pensamento Freireano, os principios da Educagdo Popular e da Teoria
Critica, assim como autores marxistas e neomarxistas. Freire apesar de ndo ter
falado diretamente a EA, indica chaves epistemoldgicas (SANCHEZ, 2015 em
comunicacdo oral’) para pensar sua construcio critica. Tais referenciais destacaram
a necessidade de incorporar aspectos sociais, politicos, economicos e ideologicos

na abordagem da questdo ambiental, analisando-os em sua constitui¢do historica.

% Fala do professor Celso Sanchez durante palestra do Professor Reitor Roberto Leher no ciclo de
Palestras do Semindrio Anisio Teixeira, organizado pela Faculdade de Educac¢do da UFRJ, no dia
16 de maio de 2016. A palestra do Professor Leher ocorreu em substituicdo a palestra prevista do
Professor Donaldo Macedo (Universidade de Massachusetts — EUA) com o titulo de “Repensar a
Conscientizagao Freireana”.
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As tendéncias critica e historica, descritas pelos autores Layrargues & Lima
e Tozoni-Reis, respectivamente, se enquadram neste entendimento de educagao
ambiental. Estas vertentes tém em comum a elucidagdo de processos historicos do
estabelecimento de relagdes de poder que definem o uso e o manejo dos recursos
ambientais. Sdo categorias-chave de andlise para estas vertentes: cidadania,
participagdo, emancipagdo, democracia, conflito, justica ambiental e transformagao
social.

Estas tentativas de classificacdo refletem a complexidade do campo da
educacdo ambiental. No entanto, para este trabalho, seré utilizada a diferenciacao
de duas vertentes principais, uma critica (tendéncia alternativa) e outra
conservadora (esta une as perspectivas pragmatica e conservacionista e/ou natural
e racional) com a finalidade de articulacdo aos discursos hegemodnico e contra-
hegemdnico dos DDHH.

E imprescindivel destacar que a diferenciagdo que se descreve a seguir trata-
se de uma sistematizacdo com algum grau de simplificacdo para se entender as
dinamicas do campo e avangar no amadurecimento de suas discussdes, mesmo
correndo o risco de “incitar antagonismos politicamente contraproducentes para o
avanco do campo” (LAYRARGUES & LIMA, 2014 p.13).

No entanto, acredita-se ser produtivo realizar tal diferenciacdo para entender
as possibilidades de articulagdio com o campo dos direitos humanos e a
incorporagdo de termos do movimento de justica ambiental, como serd tratado nos
topicos seguintes.

Feita esta ressalva, segue-se a diferenciagdo das duas vertentes. Carvalho
(1992 apud LAYRARGUES, 2000) aponta para a caracterizagao de duas tendéncias
do campo: uma conformista e normatizadora dos comportamentos que ndo pretende
intervir nas condi¢des determinantes do mundo social, € outra que pressupoe a acao
politica (cidadania e gestdo democratica) que objetiva a transformacao da realidade
no sentindo de suas intengdes alcancarem as esferas estruturantes da sociedade.

A primeira tendéncia ¢ identificada por Loureiro et al. (2008) como bloco
conservador por ndo objetivar mudanga expressivas das relagdes de poder inerentes
ao modelo econdmico de produgdo, distribuigcao e consumo de bens e recursos. Nao
a objetiva porque toma o sistema capitalista atual como dado, como um pressuposto

da sociedade, identificando uma esséncia imutdvel e suprema as atividades
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humanas (LOUREIRO, 2009). Sendo assim, acredita que a solugdo para as questdes
ambientais s6 poderia surgir dentro deste modelo.

Desta maneira, aposta na possibilidade da tecnologia ¢ do conhecimento
cientifico proverem solugdes completas para a questdo ambiental sem, no entanto,
tocar em aspectos politicos e sociais estruturantes das praticas nocivas socio-
ambientalmente. E exemplo deste caminho o desenvolvimento de produtos que
economizem energia ou com materiais reciclados etc. Seria possivel desta forma,
superar a degradacao ambiental exclusivamente pela mudanga do que consumimos,
sem modificar a estrutura de produgdo e distribuicdo de bens de consumo nem a
logica de lucros crescentes da produgdo. A questdo ambiental é incorporada pela
dindmica do mercado e se torna mais um grande mote para o consumo.

No entanto, esta possibilidade de conciliar agendas capitalistas de
manuten¢do de crescimento e lucros com conservagdo ambiental encontra limites
estruturais. Segundo Trein (2007) ha limites planetarios para o avango do
desenvolvimento, entendendo assim que o capitalismo mundializado, neste inicio
de século, desafia os limites ambientais em dimensdes planetarias e esta condi¢ao

apresenta-se como:

“testemunho incontestavel do esgotamento do projeto societirio hegemonico e da
necessidade, premente, da construgdo de uma proposta alternativa.” (TREIN, 2007
p-122-123).

A autora coloca que a ampliagdo dos mercados consumidores através de
necessidades constantemente criadas, inclusive a partir da necessidade de ajustar
produtos a novas demandas ambientais, s6 pode ser sustentada de forma precaria e
sob a ameaga de novas crises, ndo s6 ambientais como na realiza¢do do proprio
capital, caracterizando, por tanto, uma crise societaria que implica em sistematicas
violagdes dos direitos humanos. E estas crises ndo se resolvem somente com
discussdes e adocao de tecnologias limpas, € preciso a explicitacdo dos conflitos de
interesse de classes e os limites entre a produ¢do de bens de uso social e de bens de
troca (TREIN, 2007).

Ainda na perspectiva tradicional, a dimensdo individual € bastante
valorizada. Pois sdo os individuos, enquanto consumidores, que podem pressionar

empresas a desenvolverem tecnologias ecologicamente corretas, fechando um
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esquema de relagdes sociais pautadas no consumo que seria eficaz na solucdo da
crise ambiental. Aos individuos cabe também a adogao de atitudes sustentaveis em
seu cotidiano através de sua conscientizacdo critica. Este foco no individuo
caracteriza aquilo que Duarte (2004 apud LOUREIRO, 2009) chamou de “fetiche
da individualidade ” que compreende o individuo como “algo em si”, descolado de
relacdes sociais, idealizado, retificado. Por isso, centra seu discurso no poder das
atitudes individuais capazes de provocar mudangas na degradagdo ambiental,

estando também impregnada de dualismos como: homem-natureza e cidade-campo.

“Sob esta perspectiva, as decisOes politicas sdo traduzidas em questdes
exclusivamente técnicas, colocando em segundo plano as contradigdes sociais,
diminuindo os controles democraticos, desqualificando a politica e conduzindo a
uma mercantilizagdo de todas as esferas da vida (LOUREIRO, 2007).

Esta perspectiva conduz entdo a praticas escolares caracterizadas pela busca
da formagdo de um cidadao critico e consciente de seu papel para solu¢do da
degradacdo ambiental, sobretudo enquanto consumidor, pautando seus objetivos
em torno da mudanca de atitude. S@o objetivos centrais desta perspectiva a
implementagdo de hortas, coleta seletiva, reutilizacdo de materiais ¢ economia de
energia, por exemplo. Tais praticas sdo certamente ricas € muito importantes para
o tratamento da questdo ambiental. Mas quando tratadas de maneira central tornam
precaria a discussdo de aspectos estruturantes da crise ambiental. Constréi-se entao
um entendimento individualista que termina por culpabilizar essencialmente os
individuos pela crise ambiental, mesmo em contexto de vulnerabilidade ambiental,
estabelecendo praticas e discursos frageis e até perversos por transferirem grande
parte da responsabilidade as maiores vitimas da degradagao.

E importante esclarecer que a adogdo de mecanismos menos impactantes de
producdo e de comportamentos de consumo mais adequados sob o ponto de vista
ecologico estd envolvida na elaboragdo de solugdes realmente significativas para a
questdo ambiental e, portanto, podem compor a¢des pedagdgicas de EA nas escolas.
Porém, quando vistas somente sob o aspecto da economia de mercado, ofuscam
dimensdes politicas e sociais estruturantes, essenciais para a superacao definitiva
da degradagdo ambiental.

Por ser um entendimento que ndo compromete as estruturas das relagdes

sociais e de poder ¢ um projeto que encontra muito apoio em setores dominantes e
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que buscam investir no campo da educag¢do, como exemplifica o trabalho de
Lamosa & Loureiro (2014) que investiga agdes educativas do agronegdcio dentro
das escolas, sob o nome de educagao ambiental.

De forma diversa, a perspectiva critica da educagao ambiental difere-se
essencialmente da perspectiva tradicional porque entende estarmos tratando de uma
crise societdria e ndo somente ambiental. Para esta vertente a dimenséo critica do
ato pedagogico tem a ver com o entendimento Freireano de critica presente na
Educagao popular (FREIRE, 2007; OLIVEIRA 2015), elucidando dimensdes
estruturais que determinam a ag¢do individual. E assim o entende porque atribui ao
modelo capitalista de produgdo, distribuicdo e consumo e a sua logica de
acumulacdo e lucro crescentes a determinacdo da degradacdo ambiental, como

explicitado no Parecer do CNE/CP n° 14 de 2012:

“A degradagdo ambiental ¢ o aprofundamento das desigualdades sociais engendram
uma das maiores crises da modernidade, e, também, a urgente necessidade de sua
superacdo. Ao contrario do que ideologicamente pretendem o conhecimento
cientifico, pretensamente neutro, e as teorias sociais conciliatdrias, a ciéncia, a
tecnologia e o capitalismo ndo sdo formas naturais — a-historicas — de
desenvolvimento social, mas formas concretas, historicas e, por isso, com
possibilidades de superagdo pelas agdes humanas”. (BRASIL, 2012. p.12)

Ressalta assim a impossibilidade de tratar de maneira isolada as questoes
ambientais dos aspectos estruturais econdomicos e de relacdo de poder que se
refletem concretamente na degradacdo ambiental e na exploragdo do trabalho
humano. Loureiro (2009) elucida alguns aspectos que revelam a associa¢do do
modelo econdmico com as relagdes sociais desiguais € com um tratamento
negligente das questdes de preservacdo ambiental. Seriam eles: concentracdo de
riqueza que possibilita um acesso diferenciado aos recursos ambientais; vinculacao
entre risco ambiental e exclusdo social (como serd elucidado no topico sobre o
movimento de justica ambiental); relacdes desiguais entre paises, gerando
dependéncia e subordinagdo nas politicas de desenvolvimento; precarizagdo do
trabalho e mecanismos de privatizagao acelerada dos recursos naturais.

A incorporacdo destes aspectos se explica pela origem histdrica de lutas e

resisténcia que esta vertente possui, como explica Leher (2015):
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“Este € o sentido da segunda vertente da educac¢ao ambiental, surgida nas lutas e nas
resisténcias dos trabalhadores, camponeses, povos originarios que, ao defenderem
seus territorios, em ndédulos centrais para o capitalismo, produzem conhecimento a
partir de outras perspectivas teoricas, epistemologicas e politicas, expressas nas lutas
contra expropriagdes, em defesa de ‘Nossa América’ e do ‘Bem-viver’.” (LEHER,
2015, p. 23)

Essa vertente caracteriza-se entao pela politizagdo do debate da questdo
ambiental para além de questdes restritas a esfera tecnoldgica e de mercado. Busca
viabilizar os mecanismos concretos que associam a questdo do poder desigual de
decisdo ¢ o estabelecimento de relagdes desfavoraveis aos trabalhadores e ao meio
ambiente. Argumenta que nao ha possibilidade de conciliar lucros constantemente
crescentes com preservacao ambiental e equidade social.

Desta forma, discorda essencialmente do tratamento proposto pela vertente
conservadora. Pois problematiza a focalizagdo no individuo e em sua mudanca de
comportamento quando busca revelar os mecanismos concretos que limitam suas
escolhas enquanto cidadaos e consumidores. Além disso, elucida os limites
inerentes as acdes individuais, mesmo quando amplamente adotadas, por
esbarrarem em estruturas sociais, politicas e econdmicas muito mais determinantes
da degradagdo. Sua tradicdo teorico-metodologica tem buscado mostrar as
mediagdes de natureza politica, econdmica e social que regulam o uso dos recursos
naturais pelas populagdes humanas.

Assim, tem como objetivo para as praticas escolares uma desestabilizacao e
re-significacdo de conceitos como cidadania, democracia e justica. Layrargues
(2000) destaca estes vocabulos como centrais para o estabelecimento de praticas

em educacdo ambiental critica:

“A autonomia, emancipagdo, participacdo, cidadania, justi¢a social ndo sdo metas a
serem atingidas, mas meios que devem ser construidos em nosso cotidiano”
(LAYRARGUES, 2000, sem paginagao).

Loureiro (2006) sistematiza de maneira interessante estas diferencgas entre a
visdo emancipatdria (que inclui a critica, popular, transformadora) e a visao
comportamentalista ou conservadora em cinco eixos principais. A tabela a seguir

reproduz a sistematizagdo feita pelo autor:
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Eixos

Visdo Emancipatoria

Visao conservadora ou
comportamentalista

Quanto a condigdo de ser
natureza

Certeza de que somos seres
naturais e de que nos
realizamos e redefinimos
culturalmente o modo de
existir na natureza pela
propria dinamica societaria
na histdria da natureza

Conviccdo de que houve um
afastamento de nossa espécie
de relacbes  adequadas,
idealmente concebidas como
inerentes aos sistemas ditos
naturais, sendo necessario o
retorno a esta condi¢do natural

pensado exclusivamente em
termos racionais, genéticos
ou espirituais — sujeito social
cuja liberdade e
individualidade se definem na
existéncia coletiva

pela copia das relagdes

ecoldgicas
Quanto a condicdo | Entendimento que somos | Sujeito definido numa
existencial constituidos por mediagdes | individualidade abstrata, numa
multiplas, impossivel de ser | racionalidade livre de

condicionantes sociais, cuja
capacidade de mudanca se
centra na dimensdo “interior”,
minimizando ou excluindo a
determinagdo historica

Quanto ao entendimento do
que é educar

Educagdo como préxis e
processo dialégico, critico,
problematizador e
transformador das condicgdes
objetivas e subjetivas que
formam a realidade

Educacdo como  processo
instrumental,
comportamentalista, de

adequacgdo dos sujeitos a uma
natureza vista como harménica
e como processo facilitador da
inser¢do funcional destes numa
sociedade definida de modo
atemporal e sem historicidade,
visto como um sistema pré-
estabelecido

Quanto a finalidade do
processo educativo
ambiental

Busca por transformacéo
social, o que engloba
individuos, grupos e classes
sociais, culturas e estruturas,
como base para a construgéo
democratica de “sociedades
sustentaveis” e novos modos
de se viver na natureza.

Busca por mudancga cultural e
individual como suficiente para
gerar desdobramentos sobre a
sociedade e como forma de
aprimorar as relacdes sociais,
tendo como parametro as
relagBes vistas como naturais,
sem entrar no mérito a
possibilidade histérica de
construir outro sistema social,
adotando geralmente uma
abordagem funcionalista de
sociedade e organicista de ser
humano

Tabela 1: retirada de Loureiro (2006, p. 111 e 112)

Desta maneira, as praticas em educagdo ganham novos significados e

ampliam sua discussdo. Praticas como horta, coleta seletiva, reutilizacdo entre

outras, centrais numa abordagem tradicional, passam a ser meios, ¢ ndo fins da

atividade pedagogica, para tratar a questdo ambiental e motivar uma discussao

atrelada a dimensao politica, econdmica e cultural.

A realidade concreta das praticas em educagdo ambiental nos contextos

escolares também reflete esta disputa de significados do campo, de forma que, com
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caracteristicas proprias, mesclam aspectos de diferentes vertentes, compondo uma
amalgama do campo da EA e das disciplinas escolares (LIMA, 2011) que por vezes
se revelam contraditorias. Mesmo reconhecendo que as praticas escolares em EA
tém caracteristicas proprias, ¢ necessario definir explicitamente os referenciais
teorico-metodologicos das praticas em EA e articular de forma mais intensa as
discussdes da EA com os referenciais da educacdo, para fortalecé-la enquanto
campo de conhecimento (TREIN & CAVALARI, 2013 apud AGUDO, MAIA &
TEIXEIRA, 2015).

O levantamento de trabalhos publicados no EPEA, ANPEd ¢ ENEBIO,
buscou trabalhos que tratassem de articulagdes entre as tematicas, mesmo sem fazer
mencao ao nome de DDHH ou EA, que se referissem especificamente ao contexto
do Ensino de Ciéncias e Biologia ou da formagao de professores destas disciplinas.
Neste recorte, os 38 trabalhos analisados refletem em conjunto o apontamento de
Layrargues (2012 apud CARDOSO-COSTA & LIMA, 2015) de que a tendéncia
critica da EA, apesar do avango na ultima década, ainda se mantém quase que
exclusivamente nos espagos universitarios de pds-graduacado, iniciando processos
de articulagdo com ONGs e movimentos sociais. De fato, ¢ interessante notar que
o entendimento critico da EA, associando aspectos sociais, culturais e politicos as
questdes ambientais predominam nos textos académicos do EPEA e da ANPEd,
sendo estes mais ligados a pesquisa e a pds-graduagado. Ja nos trabalhos publicados
no ENEBio, mais ligados a pratica docente, foram predominantes concepgoes
pragmaticas de EA, focadas na mudanga de comportamento do individuo. Estes
trabalhos trazem em sua maioria reflexdes da vertente critica, abordando a
formacao cidadd do aluno e buscando a participagdo na solucdo de problemas e
envolvimento da comunidade, porém parece haver uma dificuldade de traduzir tais
referenciais em praticas pedagdgicas criticas no contexto escolar.

Estas dificuldades para insercdo da EA escolar foram apontadas por
Figueiredo e Tozoni-Reis (2015). Os autores enumeram as seguintes: a falta de
valorizagdo da capacitacdo dos professores por parte de suas escolas que ndo
liberam horarios para sua participacdo em eventos formativos, nem hé incentivo
financeiro para que esta formacgdo ocorra, além das condicdes precarias de trabalho,
como a falta de estrutura escolar e a sobrecarga horaria dos docentes. Estes aspectos
sdo apontados como entraves a inser¢do da EA porque ocasionam a proletarizagao

do trabalho docente e a reducdo da dimensdo intelectual do professor que tem
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dificuldades de planejar coletivamente e de produzir conhecimentos especificos
para sua pratica. (TOZONI-REIS et al, 2015)

Estas lacunas também foram apontadas nas falas dos professores investigados
por Neves (2009 apud NEVES & FESTOZO, 2011) e Tozoni-Reis (2010 apud
idem, ibidem) ao citarem fontes de informacao ndo especificas (como livro didatico
e revistas) e ao apontarem as aulas de Ciéncias e Biologia como o unico momento
para abordar questdes relativas a EA, descolada dos demais componentes
curriculares. Os professores investigados nestas pesquisas também apontaram a
auséncia de um espacgo para reflexdes sobre as questdes ambientais na escola.

Nardy, Degasperi & Bonotto (2015) apontam igualmente para a fragmentagao
conteudista, caracteristica da organizagdo curricular atual, como um entrave a
estruturacao de uma EA critica na escola. Estes trabalhos apontam em conjunto para
a necessidade de se pensar a estrutura e condi¢des do trabalho docente, pois
determinam suas praticas escolares a despeito da formagao inicial proporcionada
pelos cursos de licenciatura. Assim, sendo a formacao inicial ¢ apenas um dos
varios aspectos do trabalho docente a serem problematizados para construgdo de
uma educacao que almeje uma sociedade mais justa e sustentavel. Nao se pretende
depositar toda andlise acerca das praticas escolares na formacao inicial, dado os
diversos contextos escolares de trabalho que os professores encontram, relativos a
localidade, a clientela atendida, as politicas publicas de avaliagdo e gestdo entre
outros inumeros aspectos estruturais da educacdo publica brasileira. Sendo assim,
o recorte deste trabalho focaliza a dimensdao da formacdo inicial, porém nao
negligencia as estruturas e condigdes concretas de atuacdo destes professores no
cotidiano escolar.

A questdo da formagdo docente também foi bastante apontada nas pesquisas
como um entrave para inser¢do da EA na escola (TOZONI-REIS etal., 2011; 2015;
NEVES & FESTOZO, 2011; GUIMARAES & TOZONI-REIS, 2013). Em sua
pesquisa, Tozoni-Reis et al (2011) através de observagodes e questionarios aplicados
a 277 professores de redes municipais de Sdo Paulo, concluem que a principal fonte
de informagdo dos professores sao os proprios materiais didaticos. Este fato ¢
preocupante para os autores, pois a compreensdo das dimensdes politicas,
econdmicas e sociais pelos professores requer processos de formagdo mais
elaborados e sofisticados. A utilizacdo de materiais didaticos como fonte

fundamental de informagao pelos professores indicaria assim lacunas na formacao
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inicial e também um esvaziamento do papel intelectual docente. Guimardes &
Tozoni-Reis (2013) e Guimardes (2006 apud GUIMARAES & TOZONI-REIS,
2013) também qualificam como inconsistente ou precaria a formagao em EA dos
professores. Tozoni-Reis et al (2015) destacam a baixa qualidade académica e
cientifica dos cursos de graduacao.

Com todos estes entraves, a inser¢do da EA nas escolas ¢ vista como fragil
(FIGUEIREDO E TOZONI-REIS, 2013; TOZONI-REIS et al, 2015) ¢ depende
principalmente da iniciativa individual de professores, predominando praticas mais
ligadas a vertentes conservadoras da EA. Desta forma, a EA acontece em projetos
difusos e paralelos nos curriculos (NEVES & FESTOZO, 2011), sendo uma pratica
desarticulada na escola. Guimardes e Santos (2013) também verificaram em
pesquisa com 27 professores da rede publica de educagdo em Brasilia, que a
inser¢ao da EA na escola esta muito mais ligada a atitudes e projetos individuais de
professores sensiveis ao tema do que a politicas publicas, projetos pedagdgicos ou
acdes coordenadas de ensino da escola e por isso acabam sendo projetos pontuais
que sistematicamente terminam e os professores estdo quase sempre comegando do
Zero.

Esta mesma pesquisa identificou praticas de EA com finalidades
predominantemente conscientizadoras, disciplinares e comportamentais. Os autores
apontam que alguns professores fizerem abordagens mais criticas em suas praticas,
mas este ndo era o “modus operandi” das agdes pedagdgicas dos participantes da
pesquisa. Em ensaio tedrico, Silva (2013) também conclui que na abordagem do
tema ambiente nas aulas de Ciéncias e Biologia, hd um predominio da dimensao
ecoldgica com praticas pautadas por um modelo tradicional e conservador de
educacdo, dando énfase a acdes pontuais, desarticuladas e descontextualizadas
(CHAVES; FARIA, 2005 apud SILVA, 2013). Bernal, Pataca e Campina (2011)
revelam encontrar em suas pesquisas sobre a inser¢ao da EA nas escolas, praticas a
que Tristdo (2009, apud BERNAL, PATACA & CAMPINA, 2011) chama de EA
convencional. Esta concep¢cdo de EA, segunda a autora, marca a maioria das
praticas escolares e tem como caracteristicas o enfoque no comportamento
individual, apagando discussdes politica das praticas pedagogicas.

Com relacdo as politicas publicas em EA, Alves e Carvalho (2015) concluem
em suas entrevistas com professores de Ciéncias e Quimica, que estes profissionais

tém a percepgao de que a EA ndo € vista com prioridade nas redes de ensino e nao
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ha clareza nem orientagdo sobre as politicas publicas voltadas a inser¢dao da EA no
ensino basico. Sanches e Moreira (2014) investigam a inser¢ao da EA nas Diretrizes
Curriculares do Estado do Parand e concluem que o documento contempla a
tematica, indicando temas no curriculo que podem ser usados para discussao, porém
a temadtica ndo ¢ considerada estruturante ou basica, ficando a cargo do professor
como, ¢ se, sera incluida nas aulas. Lamosa e Loureiro (2011) argumentam que a
fragilidade, formal e conceitual, da insercdo da EA nas escolas publicas nao ¢
resultado apenas das fragilidades das politicas publicas referentes a tematica, mas
também da historica condi¢do da escola publica no Brasil, sujeita a confluéncia de
diferentes projetos contrapostos, que unem diferentes conceitos, objetivos e
finalidades, contribuindo para a sua maior fragilizacao.

Em suma, a inser¢ao da EA nas escolas apesar de todo avango quantitativo,
carece ainda de reflexdes tedrico-metodologicas sobre suas praticas. A formagao de
professores ¢ um importante espago para estas reflexdes, com a finalidade de
esclarecer quais os avangos, limitagdes ¢ potencialidades para o tratamento da EA
nesta etapa da formagao docente. Este trabalho fara a andlise desta inserc¢ao

assumindo os pressupostos referentes a vertente critica de EA.

2.2
Direitos Humanos: o discurso hegeménico e o contra-hegemoénico
nas praticas pedagogicas

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Bésica trazem para a
tematica dos direitos humanos, referéncias como o Plano Nacional de Educagao em
Direitos Humanos (PNEDH), de 2006; Plano Nacional de Direitos Humanos III
(PNDH III), de 2009; e a Conferéncia Nacional de Educagao (CONAE), de 2010
entre outros documentos nacionais € internacionais.

Em trecho do PNEDH (BRASIL, 2006), citado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Bésica (2013), a escola ¢ reconhecida como espago

privilegiado de agdo, formagdo e vivéncia em direitos humanos:

“Um espaco social privilegiado onde se definem a agdo institucional pedagdgica e a
pratica e vivéncia dos direitos humanos. [...] local de estruturacdo de concepgdes de
mundo e de consciéncia social, de circulacdo e de consolidagdo de valores, de
promogao da diversidade cultural, da formagdo para a cidadania, de constitui¢do de
sujeitos sociais e de desenvolvimento de praticas pedagogicas.” (BRASIL, 2006
apud BRASIL, 2013 p. 506)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412493/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1312493/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1312493/CA

48

Reconhecendo a importancia das escolas para a constru¢ao de uma cultura de
justica e democracia, o documento também enumera os desafios para a Educacao
em Direitos Humanos no Brasil e cita a formacao de professores como o primeiro

destes desafios:

“O primeiro deles ¢ a formagdo, pautada nas questdes pertinentes aos Direitos
Humanos, de todos/as os/as profissionais da educagdo nas diferentes areas do
conhecimento, uma vez que esses conteudos nao fizeram e, em geral, ndo fazem
parte dos cursos de graduacdo e pos-graduagdo, nem mesmo da Educagdo Bésica.”
(SILVA & FERREIRA, 2010 apud BRASIL, 2013 p.509)

Sacavino (2009) também destaca desafios para a educagdo em direitos
humanos. O primeiro se refere a fragmentacdo das acdes e sujeitos, consequéncia
da frequente especializacdo em temas, como por exemplo, direito dos indigenas,
das mulheres, da crian¢a e do adolescente, direito a salde, a terra, ao meio
ambiente entre outros. O que, segundo a autora, pode gerar uma dispersao e
dificultar a articulacdo de lutas e demandas coletivas. Este diagndstico vai ao
encontro dos propositos deste trabalho no que se refere a articulagdo da educacao
ambiental com direitos humanos para fortalecimento de sua presencga e reflexao de
suas praticas na escola de forma inter-relacionada.

Outro desafio interessante de ser destacado aqui ¢ relativo a polissemia do
discurso da educacdo em direitos humanos, existindo diferentes concepgdes com
enfoques neoliberais, individuais, coletivos, historicos entre outros, a semelhanga
do que ocorre no campo da educag¢do ambiental, sendo necessdria uma constante
explicitagdo das concepcdes assumidas em diferentes contextos historicos.
Sacavino & Candau (2008) alertam para o carater ndo monolitico deste cendrio,
marcado por tensdes e assimetrias de poder no estabelecimento de politicas e
praticas para educacdo em DDHH. As autoras também destacam que no processo
historico de constituicdo da racionalidade dos DDHH ¢ possivel identificar mais
acoes que visam a sensibilizagdo e informagcdo do que propriamente ao
desenvolvimento de processos que estabelecam novas mentalidades e valores na
sociedade. Sobre o histérico de estabelecimento da discussdo dos DDHH no

contexto educacional, pode-se a firmar que o tema se desenvolveu muito no Brasil
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a partir da década de 1980, porém ainda sdo poucos os trabalhos académicos que
sistematizam e analisam este processo (SACAVINO & CANDAU, 2008).

Monteiro & Tavares (2013) caracterizam quatro diferentes fases de
estruturacdao da educagdo em direitos humanos no Brasil. A primeira, nas décadas
de 1960 e 1970, em que ainda ndo se pode falar propriamente em educagdo em
DDHH, pois ndo ha uma intencionalidade de trabalhar estas questdes, sdo acdes na
clandestinidade devido ao momento de fechamento politico, baseadas no senso
comum, com a preocupagdo principal de denunciar violacdes aos DDHH
ocasionadas pela repressao e tortura. A segunda fase ocorreu na década de 1980 e
se caracteriza pelo periodo de abertura politica e de redemocratizacdo do pais,
focalizando acdes de reparagao pelo Estado a suas vitimas de repressao, neste
contexto surgem as primeiras experiéncias em educacdo em DDHH propriamente
ditas que buscavam a constru¢do de uma nova cultura politica e de cidadania ativa
para um novo Estado de direito. A terceira fase se caracteriza entdo pela
implementagao e ampliagao de politicas publicas para a educagao em DDHH. Neste
periodo, destaca-se a atuacdo do governo Federal em politicas como a elaboracao
de Parametros Curriculares Nacionais que incorporam tal discussdo, trazendo
principios de igualdade de direitos, dignidade da pessoa humana e participagdo
como principios democraticos. Uma das iniciativas da época destacada pelas
autoras ¢ a organizagdo ndo governamental “Ac¢do Educativa”, sediada em Sao
Paulo, e que articula a justiga social, a democracia participativa e a sustentabilidade
em suas acoes pedagogicas. Os temas escolhidos como pertinentes a educacao em
DDHH foram: ética, pluralidade cultural, meio ambiente, satde, orientagdao sexual
e a inclusdo de outros temas locais.

Candau (2008) destaca a pesquisa promovida no continente latino-americano
pelo Instituto Interamericano de Direitos Humanos (IIDH) da Costa Rica, orientada
a fazer um balango critico da educagdo em Direitos Humanos nos anos 90 na
América Latina, coordenada por Magendzo, especialista chileno amplamente
reconhecido na América Latina. Tal pesquisa aponta que a educagdo em DDHH nos
paises da América Latina ganhou um componente de fortalecimento democrético,
tratando-se de democracias débeis, de baixa intensidade, forjadas em contextos
neoliberais de acentuada desigualdade social. Neste contexto, a educacdo em
DDHH apresenta trés principais componentes formativos: i. formagao de sujeitos

de direitos que se reconhegam como tal; ii. fortalecer processos de
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“empoderamento” para ampliagdo da participacdo politica e iii. estabelecer
processos educativos para construcdo de sociedades verdadeiramente humanas e
democréticas.

A quarta fase, a partir de 2000 até a atualidade, se caracteriza por articulagdes
entre o governo e a sociedade civil em diversas iniciativas que se multiplicam,
dificultando a separacdo destes diferentes atores. Neste momento, o papel da
Universidade ¢ destaque na promocdo de cursos de DDHH e de educagdo em
DDHH nas graduagdes, pos-graduagoes, especializagdes e extensao universitaria.
Candau também alerta para a polissemia do termo DDHH, alertando para a
possibilidade de que se estabelecam leituras que inibam o carater politico de seus
processos pedagdgicos.

No contexto escolar, algumas pesquisas apontam articulagdes do Ensino de
Ciéncias e Biologia com temadticas pertinentes a discussdes dos DDHH. O tema da
cultura, da violéncia e da inclusdo, tradicionalmente associados a um discurso de
DDHH apareceu em relatos de experiéncias escolares nestas disciplinas, sendo a
perspectiva CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) e CTSA (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente) potencialmente aglutinadoras destas discussoes.
(PEREIRA, 2015; PRUDENCIO, 2015; SILVA, 2013-a; SANTOS, 2011; SILVA,
2013; ALVES & CARVALHO, 2015; SANTOS & BOER, 2013; LEAL, 2014).
Oliveira & Queiroz (2013) destacam a dimensao do Ensino de Ciéncias que busque
o reconhecimento de sujeitos individuais, coletivos e de movimentos sociais e, em
dindmicas participativas, favoreca o didlogo intercultural critico nas aulas de
Ciéncias, numa luta contra a visao tecnocratica do trabalho docente. A dimensao
relacional parece ser o ponto de partida destes autores para problematizar as
relacdes desiguais de poder na sociedade, dando destaque a esta dimensdo nas
praticas escolares. Oliveira & Queiroz (2015) trazem oficinas pedagogicas com o
objetivo de trazer a formacdo em DDHH para a formagdo de professores de
Ciéncias e Biologia, buscando a articulacdo do ensino de Ciéncias e a Educacido em
DDHH, focalizam a dimensao cultural, a tolerancia, respeito na dimensao simbolica
das relacgdes interpessoais.

Apenas um destes trabalhos fez alusao direta a discussao dos DDHH, sendo
apresentado no GT de Formacgao de Professores da ANPEd, nao ligado a tematica
do meio ambiente (PEREIRA, 2015). Outro trabalho trouxe a discussao dos direitos

como elementos para a construcdo da cidadania e propunha articulagcdes com a
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tematica do meio ambiente no ensino de Biologia (SILVA, 2013). O autor traz a
discussdo da cidadania ambiental (SANTOS, 2005 apud idem, ibidem) como
objetivo da pratica pedagdgica que aborde a tematica ambiental voltada para o
exercicio da cidadania, sob o ponto de vista do conflito ambiental. Assim, nesta
perspectiva pedagogica, busca-se a sensibilizagdo dos sujeitos para o engajamento
nas questdes relativas ao meio ambiente, aumentando sua participagdo na gestao
publica, em que se considere o interesse individual e coletivo.

Outros trabalhos trouxeram relatos de experiéncia que articulavam a
discussdo da cidadania e participagao a temas da EA. No entanto, estavam ausentes
problematizagdes estruturais sobre o exercicio da cidadania e as possibilidades de
participacao na sociedade atual. A discussao de DDHH foi predominantemente
pautada pelas declaragdes internacionais como referenciais inequivocos e
consensuais, ndo havendo apropriagdo da discussdo sobre o carater contraditorio,
historico das narrativas hegemonicas dos direitos humanos.

Pereira (2015) enumera as diversas legislacdes que determinam a inser¢ao da
tematica dos DDHH na educagao escolar, porém conclui que na pratica ndo estao
efetivamente incluidos nas escolas. Em pesquisa realizada com professores da rede
estadual de Salvador (BA) que participaram de curso de formagao continuada em
DDHH, os participantes da pesquisa apontam que para uma efetiva discussao dos
DDHH no cotidiano escolar ¢ importante o envolvimento da gestdo da unidade
dando apoio e acompanhando as atividades, a producao de material didatico para a
tematica. A autora acrescenta que o diagnostico local juntamente com a
comunidade para determinar temas pertinentes para aquela realidade também ¢
essencial para determinar as reais demandas de discussdo em relacdo ao tema do
DDHH. Nesta experiéncia, a inser¢do da tematica se limitou, segundo a autora, a
difusdo de conceitos e ideias € ndo se mostrou efetiva e duradoura nas praticas dos
professores.

Em conjunto, as pesquisas demonstram que a tematica dos DDHH esta pouco
presente nos trabalhos sobre formacao de professores e EA. Esta discussdo esteve
pautada principalmente pelo tratamento das relacdes interpessoais, focalizando
dimensdes do respeito e tolerancia. Apesar de constituir-se numa importante
dimensdo das praticas educativas, esta abordagem ndo necessariamente questiona o

entendimento hegemonico de DDHH, visto que ao tratar estritamente as relagdes
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pessoais, ndo abordam os aspectos contraditérios de disputa de sentidos e produgao
de hegemonia como problematiza Santos (2013; 2014).

O autor mostra de forma bastante clara em capitulo publicado no livro
“Direitos Humanos, democracia e desenvolvimento” (SANTOS, 2013), como estes
diferentes sentidos se revelam antagonicos e propdem projetos de sociedade
diversos, compondo o discurso hegemoénico e o contra-hegemonico dos direitos
humanos sobre os quais trataremos aqui. Os direitos humanos assim como o campo
da educagao ambiental ndo constituem um campo homogéneo. Embora seja muito
complicado do ponto de vista ético afirmar-se contrario aos direitos humanos hoje,
ha muitas formas de defendé-los.

Também de forma semelhante ao descrito para o campo da educacao
ambiental em sua vertente tradicional, o discurso hegemonico dos direitos humanos
alinha-se com uma légica liberal de pensar os sujeitos, os direitos, a democracia e
o desenvolvimento. Desta maneira, a busca pela constru¢do de um discurso contra-
hegemdnico deve comecar por uma reflexdo hermenéutica dos direitos humanos e
destes termos, baseada na suspeita em relagdo a como sao convencionalmente
entendidos (SANTOS, 2013).

A construcao historica do DDHH, liberal e ocidental, tem origem, segundo o
autor, no pensamento que dividiu abissalmente o mundo entre sociedades
metropolitanas e coloniais. Neste contexto, as realidades encontradas nas colonias
colocavam em questdo as teorias produzidas nas metropoles e que se pretendiam
universais, sendo assim tais realidades eram invisibilizadas (SANTOS, 2013)

Assim construido, o discurso de emancipa¢ao dos DDHH foi concebido para
orientar, na pratica, apenas as sociedades metropolitanas. Esta divisio do mundo
ndo cessou com o fim do colonialismo historico, mas na verdade, permanece até

hoje transfigurada em outras formas contemporaneas de exclusao:

“Tenho vindo a defender que esta linha abissal, que produz exclusdes radicais, longe
de ter sido eliminada com o fim do colonialismo historico, continua sob outras
formas (neocolonialismo, racismo, xenofobia, permanente estado de excegdo na
relagdo com terroristas, trabalhadores imigrantes indocumentados, candidatos a
asilo, ou mesmo cidaddos comuns vitimas de politicas de austeridade ditadas pelo
capital financeiro). O direito internacional e as doutrinas convencionais dos direitos
humanos tém sido usados como garantes dessa continuidade.” (SANTOS, 2013 p.
44)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412493/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1312493/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1312493/CA

53

A hegemonia deste entendimento se deve, segundo Santos, a ilusdes sobre os
direitos humanos frequentemente compartilhadas no entendimento comum que se

estabeleceu ao longo de sua historia. Nas palavras do autor:

“Gradualmente, o discurso dominante dos direitos humanos passou a ser o da
dignidade humana consoante com as politicas liberais, com o desenvolvimento
capitalista e suas diferentes metamorfoses (liberal, social-democratico, dependente,
fordista, pos-fordista, fordista periférico, corporativo, estatal, neoliberal etc.) e com
o colonialismo igualmente metamorfoseado (neocolonialismo, colonialismo interno,
racismo, trabalho andlogo ao trabalho escravo, xenofobia, islamofonia, politicas
migratorias repressivas etc.). Temos, pois de ter em mente que o mesmo discurso de
direitos humanos significou coisas muito diferentes em diferentes contextos
histéoricos e tanto legitimou praticas revoluciondrias como praticas
contrarrevolucionarias. Hoje, nem podemos saber com certeza se os direitos
humanos do presente sdo uma heranga das revolugdes modernas ou das ruinas dessas
revolucdes. Se tem por detras de si uma energia revolucionaria de emancipagdo ou
uma energia contrarrevolucionaria.” (SANTOS, 2014. p.49)

As ilusdes na concepcao de direitos humanos a que se refere Santos sdo:
ilusdo teleoldgica, a ilusdo do triunfalismo, da descontextualiza¢do, do monolitismo
e do antiestatismo.

A ilusdo teleoldgica consiste em olhar os DDHH hoje como um consenso resultante
de um caminhar natural e linearmente orientado. Este entendimento ofusca que a
constru¢do historica deste discurso tal como predomina nos dias atuais, foi
resultado de disputas entre diferentes ideias acerca dos DDHH e resultou em
diversos momentos na transfiguragdo de acdes tidas como violentas e dominadoras,
sob a perspectiva de outras logicas da dignidade humana, em agdes tidas como
emancipatdrias e libertadoras, sob a perspectiva hegemodnica dos direitos humanos.
A ilusdo do triunfalismo ¢ a ideia de que os DDHH tal como sdo concebidos hoje
sdo um ganho incontestavel, uma narrativa para a dignidade humana superior a
qualquer outra produzida no mundo. Santos alerta para necessidade de se avaliar
criticamente as razdes da superioridade €tica e politica do discurso de direitos
humanos, frente a outras racionalidades de libertacao nacional como o socialismo
e comunismo. A vitdria dos direitos humanos como narrativa da dignidade humana
ndo pode assim, ser considerada inerentemente positiva ja que esta vitoria historica
nao resultou de uma reflexao e didlogo entre diversas propostas e narrativas. Mas
resultou sim daquele momento histérico cujas forgas, politicas e de combate, que

se uniram no projeto de hegemonia para os DDHH foram mais eficientes e,
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portanto, vencedoras. O triunfo dos direitos humanos pode ser considerado,
dependendo da 6tica adotada, como um avango ou um retrocesso historico.

A terceira ilusdo se refere a ilusdo da descontextualizacéo. O discurso dos DDHH
foi usado nos mais diversos contextos com objetivos contraditorios, nem sempre
como uma linguagem emancipatoria como geralmente ¢ reconhecido. Santos coloca
que depois das revolugdes de 1848, os DDHH deixam de se filiarem ao ideal
revolucionario e passam a ser contrarios a quaisquer transformacoes
revolucionarias da sociedade entdo constituida, passando entdo a ser concebido
como uma ldgica despolitizada de transformacdo social, uma espécie de
antipolitica. (SANTOS, 2013 p. 48)

A quarta ilusdo a que se refere Santos, ¢ a ilusao do monolitismo, que consiste
essencialmente na negacdo das contradigdes internas das teorias dos DDHH. As
declaragdes internacionais trazem a ideia ambivalente de duas coletividades: a
humanidade, mais abrangente que inclui teoricamente todos os humanos, ¢ o
Estado, mais restritiva, que inclui seus cidadaos. Esta declaragao foi ao passar da
historia sendo incorporada as constituicdes e praticas juridicas nacionais,
compondo os direitos de cidadania: direitos civicos, politicos, sociais, economicos
e culturais. Mas na verdade a concretizag@o destes direitos de cidadania sempre foi
precéria na maioria dos paises. Os DDHH sdo entdo reivindicados quando estes
direitos de cidadania sdo sistematicamente negados aos cidadaos de determinado
Estado, compondo um patamar mais baixo de inclusdo na efetivagdo destes direitos.
Por ultimo a quinta ilusdo de que fala Santos ¢ a ilusdo do antiestatismo. Por
influéncia das revolu¢des americana e francesa no contexto do Estado absolutista,
a ideia de DDHH exigia do Estado uma atitude negativa no sentido de ndo agir de
forma que violasse os direitos civis e politicos dos seus cidaddos. Depois, com o
surgimento da ideia de direitos sociais € econdomicos, ao Estado passaram a ser
exigidas acdes que se traduzissem na efetivagdo destes direitos. No entanto, este
protagonismo do Estado na concretizacdo dos direitos foi se transformando ao
longo da histéria, tornando dificil a analise adequada de suas ac¢des. Pois o poder
politico no contexto atual de neoliberalismo se encontra vinculado a agentes
econdmicos, produzindo um cendrio em que mecanismos do mercado reorganizam
as func¢des do Estado, através de condicionantes financeiras internacionais,
concentragdo de riqueza, especulacdo financeira, evasdo fiscal, corrupcao

generalizada etc. Em diferentes medidas e em diferente intensidade, Estados mais
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ou menos democraticos vao perdendo autonomia e se submetendo a influéncia de
agentes econOmicos internacionais articulados aos nacionais. Neste contexto, a
atuacdo dos Estados ¢ claramente reconfigurada, se tornando o Estado um
instrumento para efetivacao dos interesses do capital, conflitantes em iniimeros
termos com a efetivacdo dos DDHH.

Estas ilusdes em conjunto, argumenta Santos, dificultam um entendimento contra-
hegemonico dos DDHH, e formatam a ideia de DDHH dominante que ao contrario
de auxiliar na luta pelos direitos dos excluidos, explorados e descriminados, a torna
mais dificil.

No entanto, a adogdo deste discurso, fragil por estar baseado em ilusdes,
produz tensdes ao ser colocado na pratica concreta. A seguir sao descritas algumas
destas tensodes caracterizadas por Santos que, de forma mais direta, se articulam
com a questdo ambiental.

A primeira delas ¢ a tensdo entre direitos individuais e coletivos. A
Declaragao Universal dos Direitos Humanos das Nag¢des Unidas reconhece dois
sujeitos de direitos: o individuo e o Estado. Nao estdo contemplados nestas
categorias grupos étnicos que ndo formam um Estado. Textos para retificar esta
auséncia foram assinados posteriormente como, por exemplo, a Declara¢dao das
Nagdes Unidas sobre Direitos dos Povos Indigenas, aprovada em 2007,
reconhecendo o direito & autodeterminagdo dos povos indigenas, e o Convénio 169
da Organizacao Internacional do Trabalho sobre povos indigenas e tribais, assinado
em 1989. O Brasil foi um dos primeiros paises a assinar o convénio, porém entre 0s
textos assinados e as praticas dos Estados tem se estabelecido um abismo de
distancia. (SANTOS, 2014)

O autor esclarece, no entanto, que ndo ha necessariamente uma contradi¢@o
entre direitos coletivos e individuais, mas ainda assim as tensOes entre as
concepgOes mais individualistas de direitos humanos estdo sempre presentes, pois
negligenciam o direito ao meio ambiente saudavel e equilibrado como bem de uso
comum. E, no caso da América Latina, estas tensdes se intensificam quando o
reconhecimento de direitos coletivos se concretiza em politicas de agdes
afirmativas, em direitos coletivos a terra e ao territério. Historicamente, na agenda
liberal dos direitos humanos tem se dado prioridade a direitos individuais em

detrimento de direitos coletivos, o que tem intensificado esta tensao.
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A segunda tensdo colocada por Santos e que interessa neste trabalho ¢ a
tensdo entre humano e ndo-humano, tendo ela duas dimensdes. Uma relativa a ideia
de sub-humanidade que, segundo o autor, sempre esteve associada a ideia de

universalidade na concepgao ocidental dos direitos humanos:

“a concepcao ocidental, capitalista e colonialista da humanidade ndo é pensavel sem
o conceito de sub-humanidade. Ontem como hoje, mesmo que sob formas distintas”.
(SANTOS, 2013, p.77)

A ideia de sub-humanidade ¢ que permite conciliar discursivamente situagdes
de violacdes de direitos com o conceito de justica e estd também envolvida na
questdo ambiental, revelada no conceito de “zonas de sacrificio” proposto pelo
movimento de justica ambiental, e de populagdes de sacrificio como proposto neste
trabalho, que serdo tratados no topico seguinte.

A outra dimensdo desta tensdo ressalta que os direitos humanos na
perspectiva ocidental nunca abarcaram mais que humanos, sendo os sujeitos do
direito moderno apenas os humanos, quando exitoso. Isto €, ndo sdo reconhecidos
como sujeitos de direitos animais, paisagens, elementos naturais, como se pudesse
a humanidade decidir sobre a relevancia ou ndo da existéncia de determinados seres.
Em racionalidades técnicas, economicas e cientificas sdo baseadas hierarquizagoes
de valores e importancias que orientam na pratica agdes e politicas que escolhem,
entre outras questdes, a que vida preservar, a que projeto de desenvolvimento
seguir. Ficam de fora elementos naturais abidticos e bidticos que sdo,
essencialmente, imprescindiveis para a protecao dos proprios direitos humanos. A
inclusdo de elementos naturais ndo seria pioneira, uma vez que outras referéncias
nao-ocidentais € ndo-eurocéntricas para a dignidade humana incorporam a natureza,
tais como o valor sagrado da natureza nas crengas indigenas da América do Sul e
do Norte (MARTINEZ-ALIER, 2007). A sacralidade da natureza ajuda a entender
uma questdo central da economia ecologica que se refere a incomensurabilidade
dos valores, ndo somente o sagrado, mas o estético, do uso, da historia, dos rituais
etc. diante da racionalidade econdmica de valoragdo (Idem, ibidem). O
entendimento da natureza de forma integrada a sociedade, superando uma
dicotomia homem-natureza inspiraria mudangas profundas nas relagdes politicas e

sociais e até mesmo uma reformulagdo do Estado Moderno (SANTOS, 2013). A
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desconstru¢do desta dicotomia ¢ também objetivo da vertente critica de educacao
ambiental, ao problematizar a constru¢ao discursiva de um homem genérico que
destroi a natureza, responsabilizando igualmente todos os humanos, independente
de sua classe social, seu contexto econdmico, cultural e social. Ha assim, a tentativa
de forjar um consenso geral que fomentaria o discurso da unido de todos, apesar
das diferencas de interesses, em prol do ambiente, como se fosse possivel separar a
dimensao concreta do uso dos recursos naturais, da propriedade e das relagdes de
trabalho do tratamento da questao ambiental.

A terceira tensdo seria entre o direito ao desenvolvimento e demais direitos
humanos individuais e coletivos (a autodeterminagdo dos povos, direito a um
ambiente saudavel, a terra e a satde). Segundo Santos, diferentes projetos de
desenvolvimento estiveram em disputa no contexto da Guerra Fria, opondo o
projeto capitalista e o socialista de desenvolvimento e prevalecendo ao longo da
historia a alternativa capitalista. Apds este periodo, a concepgdo de
desenvolvimento neoliberal estabeleceu um projeto de desenvolvimento
antissocial, vinculado como nunca antes ao crescimento econdmico € dominado por
setores da especulagdo financeira, sendo essencialmente predador do meio
ambiente. De tal maneira que suscita antes a ideia de incompatibilidade entre os
direitos do que a indivisibilidade entre eles, ndo sendo capaz de conciliar
desenvolvimento com os direitos econdmicos e sociais de todos. Este modelo de
direito ao desenvolvimento capitalista também alcanga os limites ambientais do
proprio planeta, violando outra gama de direitos individuais e coletivos, como
direito a terra e saude, ¢ direitos de elementos nao-humanos. Tal como concebe a
vertente critica da educacdo ambiental: ha um limite fisico intrinseco a este modelo
de desenvolvimento e j& estamos vendo consequéncias de seu esgotamento
(TREIN, 2007).

Neste modelo de desenvolvimento afinado aos propositos neoliberais
diversas questdes se articulam, tendo como causa primeira € comum o proprio

modelo de desenvolvimento que segue avancando. Nas palavras de Santos:

“Tudo esta ligado: a crise alimentar, a crise ambiental, a crise energética, a
especulagdo financeira sobre commodities e recursos naturais, a grilagem e a
concentracdo de terra, a expansao desordenada da fronteira agricola, a voracidade da
exploragdo dos recursos naturais, a escassez de agua potavel e a privatizacao da dgua,
a violéncia no campo, a expulsdo de popula¢des das suas terras ancestrais para abrir
caminho a grandes infraestruturas e megaprojetos, as doengas induzidas pelo meio
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ambiente degradado (...) mas s80 j& visiveis articulagdes entre lutas pelos direitos
humanos, soberania alimentar, contra agrotdxicos, contra 0s transgénicos,
contra a impunidade da violéncia no campo, contra especulacgéo financeira com
produtos alimentares, pela reforma agraria, direitos indigenas e quilombolas,
direito a cidade, direito a saude, economia solidaria, agroecologia, taxacdo das
transacles financeiras internacionais, educacdo popular, salde coletiva,
regulacéo dos marcos financeiros etc.” (SANTOS, 2013 p.89 ¢ 90. Grifos meus)

Neste trecho, ficam bastante claras as associagdes possiveis (e necessarias)
entre as tematicas ambientais e de direitos humanos, muitas delas trabalhadas pelo
movimento de justica ambiental, como sera indicado no topico seguinte.

Para ilustrar estas relagdes e explicitar a incompatibilidade do projeto de
desenvolvimento liberal com o respeito a determinados direitos individuais e
coletivos, cito um exemplo brasileiro trazido por Santos (2014) que ¢ a relagdo do
agronegocio com o uso de agrotoxico e violéncia no campo. O autor demonstra que
coincidem as areas destinadas ao agronegocio, com monoculturas soja, milho, cana,
algodao, arroz e citricos com aquelas em que o uso de agrotdxicos e os casos de
violéncia sdo maiores. O intenso uso de agrotoxicos que tem garantido altos lucros,
também tem impacto sobre o direito a satde dos trabalhadores destas lavouras e dos
consumidores de seus produtos contaminados. Nestes locais ha conflitos com povos
indigenas e tradicionais que buscam defender seus direitos a manter seus modos de
vida, revelando também a tensdo entre o direito da autodeterminagdo destes povos
e o direito ao desenvolvimento tal como concebido pela logica liberal.

Assim, ¢ interessante notar que, a semelhanca do que ocorre no campo da
educacdo ambiental, temos um discurso dominante que pretende conciliar
desenvolvimento econdmico nos moldes do neoliberalismo com conservacao do
ambiente e respeito a todos os direitos humanos coletivos e individuais.

Neste contexto, € preciso refletir sobre a inser¢do da tematica dos DDHH na
educagdo basica e na formacdo de professores de forma a incluir as
problematizacdes apontadas pelo autor que estruturam de forma essencial a leitura
dos documentos ¢ das declaracdes internacionais de DDHH, recontextualizando
suas potencialidades e contradi¢des. Sacavino e Candau (2008) apontam os desafios
atuais para as praticas pedagogicas em DDHH que de forma central inspiram as
reflexdes sobre as potencialidades do curriculo de Ciéncias e Biologia neste

trabalho:
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1. Desconstruir o senso comum que associa os DDHH a defesa de bandidos,
ofuscando a defesa da dignidade como valor humano;

2. Assumir uma concep¢do em DDHH e explicitar seus objetivos, dada a
polissemia do termo e a disputa de sentidos, em consondncia com 0s
alertas feitos por Santos (2013 e 2014);

3. Articulacdo entre a¢des de sensibiliza¢do (pontuais, para publico amplo)
e de formacdo (sistemadticas e especificas para grupos como o de
professores);

4. Construir ambientes educativos que promovam os DDHH, impregnando
as relagdes com a mentalidade da dignidade e democracia participativa;

5. Incorporar a educagdo em DDHH no curriculo escolar, ndo como
disciplina escolar, mas como eixo norteador dos projetos politico-
pedagbgicos das escolas;

6. Incluir a educacdo em DDHH na formagdo inicial e continuada de
professores, visto que esta inser¢ao ainda ¢ timida e inconsistente;

7. Estimular a produg¢do de material de apoio tanto para formacao de
professores, quanto para os diferentes niveis da educacao basica;

8. Articular politicas de igualdade com reconhecimento de diferengas,
incorporando a demanda de diversos movimentos sociais na cultura

escolar ainda tdo homogeneizadora e monocultural.

A incorporacao de discussdes do movimento de justica ambiental pode
auxiliar no avango destes objetivos, na medida em que elucida o historico de lutas
e conflitos que estrutura os campos de DDHH e EA e demonstra ser possivel
organizar populagdes para atuar no sentido de influenciar no estabelecimento de
politicas publicas capazes de diminuir a desigualdade no uso de recursos naturais e
na destinagdo de prejuizos ambientais (ACSELRAD, 2000). Observando o histérico
do movimento de justica ambiental e dos direitos humanos pode-se constatar, com
avancos e retrocessos, o reconhecimento de setores sociais até entdo pouco
considerados no estabelecimento de politicas publicas. Este reconhecimento ¢
muitas vezes apenas discursivo, outras vezes se converte em politicas, mas sempre
¢ fruto da organizagdo e participacdo de setores atingidos por situagdes de
degradagdo ambiental e violacdes de direitos humanos, numa luta incessante por

ser visto e considerado. No que se refere as praticas pedagdgicas escolares, a
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articulagdo dos DDHH e da EA informada pela justica ambiental tem a
potencialidade de construir uma cultura de justi¢a e sustentabilidade favoravel a

luta destas populagdes vulneraveis.

2.3.
Educagao ambiental, Direitos Humanos e Justica ambiental

Os itens anteriores ressaltam alguns aspectos coincidentes entre os campos da
EA e dos DDHH, em resumo:

- ambos caracterizam-se como campos heterogéneos portadores de
documentos orientadores ambivalentes, com sentidos abertos, abrigando
conceituagdes e apropriacoes distintas de termos como cidadania, democracia,
participacdo, justica e sustentabilidade. Servem assim a diferentes projetos
societérios, inclusive legitimando praticas conservadoras e hegemonicas. E desafio
para ambos explicitar estes termos na construgdo de suas praticas e discursos;

- a disputa de sentido esta colocada tanto para o campo da EA quanto para o
campo dos DDHH, sendo impossivel eximir-se de um posicionamento politico ao
inclui-los em agdes pedagogicas;

- 0s objetivos e principios da educagdo ambiental e em direitos humanos sao
semelhantes e podem convergir, numa perspectiva contra-hegemonica, para a
constru¢ao de uma cidadania de participagdo e democracia plena;

- ambas as tematicas devem ser trabalhadas de forma sistematica na escola,
envolvendo diversas disciplinas, dada a multiplicidade de aspectos envolvidos em
suas questoes;

- a formacao inicial se apresenta como um desafio para os dois campos, tendo
baixa inserc¢ao nos cursos de licenciatura.

Tendo em vista tais elementos, este capitulo busca articular teoricamente os
campos a partir de categorias da Justica ambiental, trazendo também documentos
orientadores da educacdo basica e formacao de professores no Brasil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Basica de 2013
apresentam como objetivos da educacao em direitos humanos o reconhecimento da
pessoa ou grupo social como sujeito de direitos, capaz de exercé-los, promové-los,

e respeitar os direitos dos outros, propondo a sustentabilidade socioambiental como
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um dos seus principios, o que amplia a dimensdo politica da educagdo para a
conservacao do ambiente em niveis local e global.

O documento faz referéncia ao PNDH-3 (Decreto n® 7.037/2009) para a area
da educagdo em direitos humanos, trazendo em seus principios norteadores a ideia

da transversalidade e interdisciplinaridade:

“a educacgdo em direitos humanos deve ser um dos eixos fundamentais da educacao
basica e permear o curriculo, a formagao inicial e continuada dos profissionais da
educacdo, o projeto politico pedagogico da escola, os materiais didatico-
pedagdgicos, o modelo de gestao e a avaliacdo.” (PNDH-3, 2009)

O documento propde uma agdo pedagogica que sugere articulagdo com a

tematica da preserva¢do e manejo ambiental:

“uma acdo pedagogica conscientizadora e libertadora, voltada para o respeito e
valorizagdo da diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e de formagio da
cidadania ativa.” (Idem, ibidem. Grifos meus).

Ja com relagdo a Educagdo Ambiental, no capitulo dedicado a tematica nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013) sdo apresentados os objetivos
pensados para educacdo ambiental que também tocam em diversos momentos 0s
propostos para a educagdo em direitos humanos. Os objetivos abordam a constru¢ao
de cidadania participativa, estimulo a participagdo individual e coletiva, respeito
aos direitos humanos, justica economica, e equidade social, étnica, racial e de
género, didlogo para convivéncia e para a paz.

A Lei 9795/99 que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental ¢
citada nas diretrizes de 2013 e no Parecer N° 14 do CNE e orienta a inclusdo da
Educa¢ao Ambiental em todas as modalidades de ensino de forma interdisciplinar.
Os objetivos fundamentais da Educagdo Ambiental sdo trazidos em seu artigo 5°,
dentre eles destaco aqueles que de forma mais explicita se articulam com os

objetivos da educagao em Direitos Humanos e que importam a este trabalho:

“T - 0 desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos,
legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

I - a garantia de democratizacdo das informagdes ambientais;

IIT - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;
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IV - o incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperagdo entre as diversas regioes do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a constru¢do de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justi¢a social, responsabilidade e sustentabilidade;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagdo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade.” (BRASIL, 1999. Grifos meus)

As orientagOes legais existentes para a inser¢ao das tematicas da EA e dos
DDHH no contexto da formacao de professores e da Educacdo Bésica apontam
diversos pontos de convergéncia entre os seus objetivos, indicando a possibilidade
da articulagdo dos tratamentos destes temas nas praticas escolares.

Neste trabalho, entende-se a articulacdo e contemplacdo destes objetivos
através da justica ambiental nas praticas educativas. Como concebe o trecho abaixo

do Parecer da CNE n° 14/ 2012:

“Cabe, pois, explicitar que neste Parecer se concebe a Educacdo Ambiental na
perspectiva socioambiental, da justica ambiental, das relagdes comerciais
equilibradas e das concepgdes de sustentabilidade.” (BRASIL, 2012. p. 9. Grifo
meu)

A convergéncia da educacdo ambiental critica com a justica ambiental
apontada no trecho acima visa a defesa dos bens comuns (LOUREIRO, 2015),
essencialmente os elementos da natureza e os servigos fornecidos por ela, e inspira
novas acepcoes para o discurso dos DDHH, no que se refere a ideia de coletividade,
ambiente equilibrado, direito a satde, direito dos povos etc. Assim sendo, a
articulagdo tedrica entre EA e DDHH, utilizando categorias da justica ambiental
parece bastante proficua, contribuindo para os questionamentos que Santos (2013;
2014) traz para o discurso legal e hegemonico dos DDHH. A justica ambiental,
denominada também por ecologismo dos pobres, ecologismo do sustento, da
sobrevivéncia humana ou ecologia da libertacdo, compde uma terceira vertente do
ambientalismo que desafia as correntes do credo da eco-eficiéncia e do culto ao
silvestre (MARTINEZ-ALIER, 2007):

“O eixo principal desta terceira corrente ndo ¢ uma reveréncia sagrada a natureza,
mas, antes, um interesse material pelo meio ambiente como fonte de condigdo para
a subsisténcia; ndo em razdo de uma preocupacdo relacionada com os direitos das
demais espécies e das futuras geracdes de humanos, mas, sim, pelos humanos pobres
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de hoje. Essa corrente ndo compartilha os mesmo fundamentos éticos (nem estéticos)
do culto ao silvestre. Sua ética nasce de uma demanda por justica social
contemporanea entre os humanos. Considero isso tanto como um fator positivo como
uma debilidade” (MARTINEZ-ALIER, 2007 p.34)

No livro “Ecologismo dos pobres”, o autor desenvolve dois pontos. O
primeiro ¢ que os conflitos ambientais sdo gerados pela utilizagdo cada vez mais
intensa dos recursos naturais, desmitificando a ideia de uma era pos-material (isto
¢, com menos consumo destes recursos, dada uma desmaterializa¢do do consumo).
O segundo ponto ¢ que os diversos atores sociais se utilizam de diferentes discursos,
socialmente validos, de valoragdo do ambiente. Tais discursos passam, por um lado,
por analises econdmicas que consideram, entre outros aspectos, o custo-beneficio
das externalidades negativas do uso da natureza, buscando incorporar aos
mecanismos econdmicos de valoragdo os prejuizos e perdas ambientais causados
pela produ¢ado ou extracdo material. Por outro lado, ha aqueles que, sendo pobres e
dispondo de pouco poder politico de influéncia e decisdo sobre o uso dos recursos
naturais, apelam para outras linguagens de valoragdo como a dos direitos humanos,
direitos territoriais indigenas (direitos coletivos) e a sacralidade de alguns espagos
de vida. Estas valoragdes contribuem para esclarecer um aspecto central da
economia ecoldgica que se refere ao reconhecimento da incomensurabilidade de
valores. Isto €, ha elementos que nao podem ser internalizados, que ndo podem ser
contabilizados, pois ndo sdo passiveis de tradu¢do econdmica, isto € ndo podem ser
traduzidos em valores monetarios.

O discurso destes grupos, identificados pelo autor como movimento de
ecologismo dos pobres ou de justica ambiental tem potencial articulacdo com as
vertentes contra-hegemoénica dos DDHH e critica da EA. Isto porque estes
referenciais colocam luz sobre a existéncia e ineficiéncia de uma unica
racionalidade a regular todo o uso dos recursos naturais e da natureza. Esta
articulagdo problematiza as racionalidades eurocéntricas que priorizam logicas
exclusivamente econdmicas, técnicas e cientificas, em detrimento de racionalidades
que se pautem por principios de conservacao, de respeito aos limites seguros dos
ciclos naturais, de valores estéticos, de tradi¢do, misticos ou da vida em si, sem uma
relagdo utilitarista da natureza.

Especificamente, no contexto escolar e da formacdo de professores de

Ciéncias e Biologia, estes referentes tedricos apontam para a possibilidade de
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contribuir com este movimento de constru¢do de uma cultura de justica e
sustentabilidade, no sentido de legitimar outras racionalidades que tem pautado as
defesas do ambiente por parte destes grupos. Isto é, trazer para o debate ambiental
a complexidade envolvida no uso ou nao de servigos ou elementos naturais,
destacando o carater conflitivo entre diferentes narrativas de sustentabilidade e
desenvolvimento.

Assim, o ensino de Ciéncias e Biologia tem o potencial de problematizar o
conhecimento cientifico em suas relagdes sociais e politicas, bem como a relagao
do homem e natureza nos aspectos que orientam a logica de desenvolvimento
dominante. Para tal, referenciais da ecologia dos saberes (de Boaventura de Sousa
Santos), da educagdo popular (de Paulo Freire) e do ecologismo dos pobres (de Juan
Martinez-Alier) inspiram a pensar o conhecimento cientifico e a relacao entre
homem e natureza nas suas dimensdes sociais e politicas, destacando aspectos
conflitivos entre a logica técnica e cientificista e outras racionalidades e narrativas
produtoras de conhecimento para tratar da questdao ambiental e da humanidade
como um todo. Nao se trata de essencializar os diferentes tipos de conhecimentos
como bons ou ruins, ou reduzir a importancia da Ciéncia para a sociedade atual,
mas colocar em destaque outros conhecimentos, sujeitos e lutas por pautas
ambientais como relevantes para a construgao de novos caminhos para validagao e
legitimagdo de prioridades no tratamento da questdo ambiental.

Para pensarmos estes propositos educativos informados pelo movimento de
justica ambiental ¢ importante trazer a propria definicdo dos termos “justica
ambiental” e “injusti¢ca ambiental”, utilizando-se como referéncia a Declaragdo de
principios da Rede Brasileira de Justica Ambiental, Acselrad define estes termos.

Assim a situagdo de injusti¢a ambiental pode ser compreendida como:

“a condi¢do de existéncia coletiva propria a sociedades desiguais onde operam
mecanismos sociopoliticos que destinam a maior carga dos danos ambientais do
desenvolvimento a grupos sociais de trabalhadores, populagdes de baixa renda,
segmentos raciais discriminados, parcelas marginalizadas e mais vulneraveis da
cidadania.” (ACSELRAD, 2004. p. 10)

Em contraposicao, a justiga ambiental seria concebida como:
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“praticas que asseguram que nenhum grupo social, seja ele étnico, racial, de classe
ou género, “suporte uma parcela desproporcional das consequéncias ambientais
negativas de operagdes economicas, decisdes de politicas e de programas federais,
estaduais, locais, assim como da auséncia ou omissdo de tais politicas; (...) que
asseguram acesso justo e equitativo, direto e indireto, aos recursos ambientais do
pais; assegurem amplo acesso as informagdes relevantes sobre o uso dos recursos
ambientais e destinacdo de rejeitos e de localizagdo de fontes de riscos ambientais
(...); favorecem a constituicéo de sujeitos coletivos de direitos, movimentos sociais
e organizacdes populares para serem protagonistas na construgdo de modelos
alternativos de desenvolvimento, que assegurem a democratizagao do acesso aos
recursos ambientais e a sustentabilidade do seu uso. (ACSELRAD, 2004 p. 10 ¢ 15.
Grifos meus)

A defini¢do de injustica ambiental sugere a articulacdo entre as tematicas
ambientais e de direitos humanos quando sinaliza a correspondéncia entre situagoes
de violagdo de direitos individuais e coletivos por consequéncia da degradagdo
ambiental, produzindo injustigas culturais, econdmicas, relativas a saude, lazer,
trabalho e tradi¢oes.

Por outro lado, a definicao de justica ambiental também remete a articulacao
das lutas por direitos humanos e preservagao ambiental quando reconhece para seu
estabelecimento a necessidade da constituicdo de sujeitos coletivos ¢ modelos
alternativos de desenvolvimento, tal como discutido por autores dos dois campos.
Estas defini¢des demonstram que a articulagdo entre aspectos sociais € ambientais
¢ a esséncia do entendimento de mundo que o movimento de justiga ambiental traz.

O termo justica ambiental surgiu nos EUA na década de 80. Mesmo antes de
ter sido cunhado pela primeira vez, sua ideia ja estava presente nas inumeras lutas
sociais por justica. O movimento de justica ambiental, no entanto, contribuiu de
forma decisiva para a elucidagao explicita da relagdo entre degradagdo ambiental e
injustica social.

Neste tempo, os estudiosos do movimento puderam estabelecer relacdes
estatisticas entre a localizacao/distribui¢ao de danos ambientais e raga ou etnia da
populacdo atingida. No caso dos EUA, a variavel cor/etnia explicava as situagdes
de injustica ambiental melhor at¢ mesmo do que a varidvel renda ou classe como
ocorre no caso brasileiro. Expressdes como “zonas de sacrificio”; “extorsdo
ambiental pela chantagem do desemprego” e “colonialismo toxico interno” foram
cunhadas para descrever situagdes especificas de injustica ambiental, denunciando
a “traicdo das promessas do sonho americano posteriores a ascensao das lutas por
direitos civis.” (ACSELRAD, 2004)
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A criagdo destas categorias de andlise revela mecanismos de mercado,
atuantes dentro e entre os paises, que trabalham no sentido de produzir a
desigualdade ambiental, distribuindo de forma desigual os resultados da degradacao
ambiental. Através destes mecanismos mercadoldgicos e politicos os ganhos
conseguidos com o0 uso e producdo de bens de consumo sao privados e concentrados
nas maos dos donos e grandes empresas e industrias. No entanto, o prejuizo
ambiental, da poluicdo, da degradacdo da paisagem ¢ coletivo, porém nao
igualmente dividido. Pois empresas escolhem locais desvalorizados para se instalar
e ao se instalarem desvalorizam ainda mais estas localidades, construindo um ciclo
vicioso. Nestes locais estdo instaladas também populagdes pobres com pouco
acesso a estrutura urbana. Sdo exemplos destes mecanismos territoriais além dos
baixos custos de localiza¢dao onde se instalam as comunidades pobres, as politicas
publicas que se omitem diante casos de injustica ambiental e social e a pouca
articulagdo e capacidade de organiza¢do de algumas comunidades pobres, por
desconhecer mecanismos de participagdo ou ainda pela necessidade de se submeter
a condi¢des precarias e insalubres de trabalho por determinagdes s6cio-econdmicas.
Pois trabalhadores desprovidos de condigdes concretas de sustento e garantias
trabalhistas tornam-se enfraquecidos na sua capacidade de organizagdo e reacdo a
injusticas ambientais. Estes mecanismos revelam a impossibilidade de separar os
processos de produgdo das injusticas sociais das ambientais.

Assim, € estabelecido o que o movimento de justica ambiental chama de
“zonas de sacrificios” onde as vidas sdo mais baratas e os perigos e riscos de
acidentes invisibilizados ou subestimados. Ndo coincidentemente, estas mesmas
pessoas, sacrificadas em nome da manutengao de lucros de empresas poluidoras sdo
também aquelas que véem seus direitos mais frequentemente violados, como os de
seguranca, de representacao, de ambiente saudavel, trabalhistas.

Entende-se aqui ser possivel ampliar o conceito de “zonas de sacrificio” e
pensar em populagdes de sacrificio, uma vez que estas pessoas mesmo ao sairem
da localidade onde moram sofrem outros tipos de violagdo de direitos nos precarios
deslocamentos proporcionados pelo sistema publico de transporte (sobretudo entre
regides populares), no tratamento a elas destinado em sistemas de satide publicos,
nas baixas expectativas a elas atribuidas em suas trajetérias escolares, no
preconceito que sofrem por sua cor, por seus trajes, por sua fala. Tal termo destaca

entdo a articulacao de violagdes de determinados direitos individuais e coletivos em
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duas dimensdes: enquanto destinadas a moradores de zonas de sacrificio e quando
estes moradores saem de seu local de moradia e transitam pela cidade. Compondo,
enfim, a grande parte da populagdo a qual se destina o 6nus da manutengdo de um
modelo de desenvolvimento pautado numa estrutura societdria desigual na
distribuicdo dos bens e na qualidade de vida e que tem sua humanidade reduzida a
esfera discursiva.

Acselrad descreve a “modernizagao ecoldgica” como uma estratégia
argumentativa de muitos governos no tratamento da questdo ambiental para
legitimar essa condi¢do supostamente transitoria de injustica caracterizada pela
degradagdo ambiental associada a violacdo sistematica de direitos humanos. Nesta
légica buscam atribuir ao mercado a capacidade institucional de resolver a
degradacdo ambiental, superando a crise ambiental sem abandonar o padrdo da
modernizagdo nem alterar o modo de producdo capitalista. Os partidarios desta
concepgdo tendem, segundo Acselrad, a ndo considerar a presenga de uma logica
politica a orientar a distribui¢do desigual dos danos ambientais e a relacdo entre
degradacdo ambiental e injustica social. Acselrad defende, utilizando Rustin, que
“toda consideracéao séria sobre os perigos ambientais aponta imediatamente para
a necessidade de se conter e controlar a operagdo dos mercados como uma de suas

primeiras causas” (ACSELRAD, 2004, p.24) e conclui afirmando que ndo hd como

“separar os problemas ambientais da forma como se distribui desigualmente o poder
sobre os recursos politicos, materiais e simbolicos: formas simultaneas de opressao
seriam responsaveis por injusticas ambientais decorrentes da natureza inseparavel
das opressdes de classe, raga e género.” (ACSELRAD, 2004 p. 24)

Uma importante ligacdo pode se estabelecer entre os propositos da educagao
ambiental critica e dos direitos humanos no sentido de superar e desconstruir o
discurso ideoldgico da “modernizagdo ecoldgica”. Pois a semelhanga de uma
perspectiva de educagdo ambiental tradicional, este discurso enfatiza a adaptacdo
tecnologica, a celebracdo da economia de mercado, a crenca na colaboragdo e no
consenso, compondo um entendimento de desenvolvimento neoliberal. Numa
logica semelhante, também as preocupagdes relativas aos direitos humanos sao
incorporadas discursivamente na logica de mercado, apresentando-se a
possibilidade de superar a pobreza ou desigualdade através do crescimento

econdmico e ampliagdo de mercados.
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No entanto, como argumenta Gould (2004):

“a distribuicdo dos riscos ambientais por classe social ¢ uma consequéncia normal
das economias capitalistas. Os mercados livres para funcionar sem intervengdo
estatal, irdo normalmente distribuir mercadorias e servigos com base na riqueza. O
moinho da produ¢do gera tanto beneficios econdmicos quanto riscos ambientais”.
(GOULD, 2004. p.70)

Desta forma, a estrutura social de producdo -capitalista pressupde
desigualdade econdmica e social para se manter num modelo de desenvolvimento
que produz situagdes de injustica ambiental caracterizadas pela degradagao dos
recursos naturais e pela violacao de direitos.

Gould explica os mecanismos de estabelecimento de “zonas de sacrificio” e
de chantagem econOmica, inerentes ao funcionamento normal da economia

capitalista:

“os custos habitacionais tendem a ser mais baixos em areas muito proximas de
unidades ambientalmente perigosas, tais como industrias, despejos de lixo, estagdes
de tratamento de esgoto. Em geral, quanto maiores os riscos ambientais 0bvios e
conhecidos, menor o custo da moradia.(...) O medo do desemprego atua como um
potente incentivo que muitos trabalhadores afro-americanos aceitem permanecer em
trabalhos que possam ameacgar sua saude. Os trabalhadores também sabem que
desemprego e pobreza também podem ameagar sua saide. Ha um inerente conflito
entre interesses do capital e do trabalho. (...) O conflito, 0 medo ¢ a ansiedade sdao
usualmente construidos sob a falsa pressuposi¢do de que as regulamentacdes
ambientais estdo diretamente relacionadas a perda de postos de trabalho.” (GOULD,
2004. p. 51-52)

“(...) € importante se ter em mente que estes processos distributivos ndo sdo acidentes
desafortunados e sim, uma parte normal da economia capitalista.” (idem, ibidem. p.
73)

As citagoes revelam o ciclo vicioso entre desvalorizacao habitacional local,
instalacdo de atividades poluidoras e de risco, maior desvalorizagdo habitacional e
mais instalacdes industriais poluidoras. Além disso, ressalta as chantagens
econOmicas sustentadas pelo discurso do desenvolvimento neoliberal que busca
associar regulamentagdo ambiental a perda de postos de trabalho. Como ja
apontado, a desconstru¢do deste entendimento de desenvolvimento e do conceito
de sub-humanidade a ele subscrito, ¢ pauta do movimento de justica ambiental que
articula objetivos da educacdo ambiental critica e do discurso contra-hegemonico

dos direitos humanos.
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Além destes mecanismos, proprios da economia capitalista, Gould explica
que esta distribuicdo espacial também ¢ determinada por mecanismos politicos de
influéncia, pois as comunidades mais ricas podem mobilizar mais recursos
econdmicos e politicos para impedir instalacdes poluidoras, ao passo que
comunidades mais pobres com menos recursos econdmicos e conexdes politicas
terdo menos chances de derrotar o esforgo de instalacao.

Também aqui € facil perceber a coincidéncia entre os mecanismos que
determinam estabelecimento de zonas de sacrificio e injustica ambiental com os
mecanismos que determinam violagdes de direitos humanos dirigidas a
determinadas classes. Trata-se de logicas econdmicas e politicas intrinsecas ao
modo de produgdo capitalista que valoram de forma diferenciada as vidas, de
acordo, sobretudo, com sua classe ou posi¢ao social.

Acredito que estas citagdes deixem clara a afinidade tedrico-metodoldgica
das discussdes encontradas no campo da educagdo ambiental e dos direitos
humanos quando tratados em uma perspectiva critica. Ambos articulam as
diferentes esferas que estabelecem as situagdes de injustica social, sendo elas
culturais, sociais, politicas ou ambientais.

O reconhecimento da afinidade tedrico-metodologica dos discursos
hegemonicos de viés ora cientificista, ora economicista, fortalece os movimentos
de justi¢a ambiental e de luta por direitos humanos porque unifica as causas de seus
problemas, revelando sua origem na propria estrutura societdria de produgao
capitalista que promove intrinsecamente injusticas nas mais diferentes esferas de
vida.

De forma articulada com estes temas, as praticas em educagdo ambiental tém
diversas possibilidades de abordar os complexos problemas ambientais, tanto em
suas baixas dimensdes (relativas a conhecimentos técnicos, quimicos, ecologicos...)
como nas altas dimensdes (relativas aos fendmenos humanos como
intencionalidades, escolhas, consciéncias...), numa abordagem abrangente da
questdo que ndo caia nem num reducionismo tecnicista nem social (FREITAS,
2004).

Para avangar na superagdo desta crise societaria os autores prevéem medidas
que visam aumentar a participacdo dos grupos envolvidos em situagdes de
degradagdo ambiental. Para Freitas (2004), o caminho seria a mobilizagdo efetiva,

o fortalecimento e capacitacdo politica das comunidades pobres ou vulneraveis.
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Este desafio que se coloca para o movimento de justica ambiental encontra respaldo
nos objetivos colocados para o campo da educacdo ambiental e dos direitos
humanos. Ele consiste essencialmente na dificil tarefa de trabalhar a desconstrugao
de determinados discursos hegemodnicos que naturalizam situagdes de
vulnerabilidade e degradagdo ambiental ou de violagdes de direitos e condi¢des de
“sub-humanidade”, sob uma justificativa econdmica e responsabilizacdo dos
individuos por suas condi¢des de vida e, em parte, do ambiente.

1'% outras se relacionam

Muitas destas medidas cabem a esfera governamenta
diretamente com a construcao de cultura e, sendo assim importam a nossas praticas
pedagdgicas.

No campo das praticas pedagdgicas em EA, comeca a ganhar espaco uma
percepgao do conflito socioambiental em sua dimensao educativa, no entanto ainda
sdo poucos os trabalhos que relacionam a tematica dos DDHH a discussdes do
campo da EA (CONSENZA, KASSIADOU & SANCHEZ, 2014). Estes autores

apontam a necessidade de estabelecer uma EA que articule a luta por DDHH ¢ a

construcao da sustentabilidade:

“Nessa dire¢do a EA critica se faz necessaria a construgdo da sustentabilidade pela
via do enfrentamento de injusticas ambientais e da construcao coletiva de um pacto
societario em torno da garantia dos direitos humanos e da justica social”
(CONSENZA, KASSIADOU & SANCHEZ, 2014 p. 23)

Desta maneira, podemos pensar as praticas pedagogicas em EA e DDHH
como tematicas potenciais para discutir a estrutura civilizatdria vigente, criando um

rojeto alternativo emancipatorio que possa funcionar como “zonas libertarias do
to alt t t f « libert d

19 Com relagdo a medidas cabiveis aos governos, Freitas (2004) ressalta aspectos essenciais para
garantir uma participagdo efetiva dos grupos afetados: (i) a desmonopolizacdo da especializagéo
que significa a negagdo da exclusividade de agentes técnicos e de servigos na determinacdo do que
seja melhor para toda a comunidade; (ii) a informalizacéo da jurisdi¢cdo, abrindo-se caminhos e
espacos para uma participacdo efetiva de setores da sociedade de acordo com padrdes sociais locais
de importancia e ndo por defini¢do de gerentes técnicos e de servicos; (iii) a abertura da estrutura
da tomada de decisfes para todos os participantes, extinguindo-se programas de controle,
prevengdo, prote¢do externos aos participantes interessados; (iv) a criagdo de um carater pablico
parcial, transformando negociagdes a portas fechadas entre agentes de servigos e técnicos em
dialogos com a maior variedade possivel de agentes envolvidos em determinada questdo; (v) a
autolegislacdo e a auto-obrigagdo que permitam que as normas para estes processos de
participagdo, decisdo, vigilancia e avaliacdo sejam definidos e sancionados de comum acordo.
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capitalismo” (SANTOS!!), reduzindo o risco de cooptagio ideoldgica hegemdnica
destas tematicas.

A abordagem dos conflitos ambientais traz a dimensao do reconhecimento e
do empoderamento de comunidades e grupos excluidos para a maior participacao
publica destes atores coletivos. Este entendimento requer uma superagdo de uma
visdo liberal de justica social voltada para a garantia apenas de direitos individuais
e uma ampliacao das referéncias sobre as injusticas ambientais incorporando a
discussao do reconhecimento da identidade e da diferenca e a exclusdo da
participagdo politica enquanto grupos comunitarios. (CONSENZA, KASSIADOU
& SANCHEZ, 2014).

Tendo estes referenciais tedrico-metodologicos como orientadores das
praticas educativas, os autores apontam abordagens educativas que fortalecem as

articulagdes entre EA e a justica ambiental:

“1)uma EA critica voltada a um projeto de sustentabilidade politico de redistribui¢ao
equitativa de bens em termos globais e locais; 2) maior reconhecimento de atores
sociais (individuos e comunidades) em situagdo de vulnerabilidade e riscos; 3) uma
educacdo politica, ética e moral no dmbito dos processos educativos que se
pretendam emancipatorios em contraposi¢do a uma pratica educativa desvinculada

do compromisso social.” (CONSENZA, KASSIADOU & SANCHEZ,
2014, p.38)”

No caso especifico do ensino de Ciéncias e Biologia, as articulagdes entre EA
e DDHH tém sido pensadas através da discussdo de exercicio da cidadania,
participagdo e inclusdo (ALVES & CARVALHO, 2015; LEAL, 2014; SILVA,
2013), num processo pedagogico de constru¢do de uma cidadania ambiental
(SANTOS, 2005 apud SILVA, 2013). Loureiro (2011 apud NARDY,
DEGASPERI & BONOTTO, 2015) concebe a EA como parte desta construgao da
cidadania no ensino, destacando as relacdes estabelecidas no campo educativo
como espacos pedagogicos para o exercicio desta cidadania, entendida como a
unido dos direitos civis, politicos e sociais. O autor coloca como desafio para o

estabelecimento desta cidadania substantiva e direta:

11 Aulas Magistrais “Revoltas da Indignagio, Teoria Social e Renovacio Politica”, 2014. Disponivel em:
hhtps://m.youtube.com/watch?list=PLXGOQzInH7jQqHr6pkXt9e5SE1163NemG&params=OAFIAVgD&v=o0
QyGuO9kcqo&mode=NORMAL )
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“(...) o desafio para consolida¢do de uma cidadania substantiva e direta reside na
capacidade de publicizar as instituigdes formais, de estabelecer praticas
democraticas cotidianas, de promover uma escola capaz de levar o aluno a refletir
criticamente sobre seu ambiente de vida e de consolidar uma “cultura da cidadania’
nos planos local, regional e internacional, articulada aos processos de transformacao
sistémica” (LOUREIRO, 2011, p.79 apud NARDY, DEGASPERI & BONOTTO,
2015. Grifo meu).

Silva (2003) ressalta a necessidade de pensar o Ensino de Ciéncias e Biologia
de forma a contemplar as relagdes sociopoliticas entre os homem, a natureza, a
cultura, a tecnologia e a sociedade, propiciando discussdes acerca dos conflitos
ambientais que envolvem os interesses do individuo e da coletividade. Assim,
busca-se formar o que Carvalho (2008 apud SILVA, 2013) chama de sujeito
ecoldgico, que compreende os dilemas sociais, éticos e estéticos envolvidos no uso
dos recursos naturais (SILVA, 2013). Loureiro (2007 apud JULIANI & FREIRE
2015) defende que a formacdo em EA precisa objetivar ndo somente a mudanga de
comportamentos, como enfatizada a EA conservadora, mas a constru¢ao de novos
valores, atitudes e habilidades. Neste processo ¢ interessante a articulacdo com a
discussdo dos DDHH no que se refere a valorizagdo da vida, humana ou nio, a
defesa da dignidade e da democracia plena no convivio social, abordando de forma
historica a elaboracao destes termos e valores.

Para Consenza, Kassiadou & Sanchez (2014) os educadores ao formarem
alunos que vivem em ambientes de injusti¢a social, a EA pode contribuir para o
fortalecimento destas comunidades afim de que fortalecam sua participagdo em
processos politicos. Consenza (2014) também defende como processos educativos
as lutas comunitarias a partir das quais professores e alunos possam repensar
praticas formativas que se pretendam neutras e apartadas de um compromisso social
de formagao do cidadao critico.

Apesar das articulagdes pensadas para os campos, Borges (2011 apud LEAL,
2014) ressalta que ainda ha muitas lacunas entre a sustentabilidade, acessibilidade
e direitos humanos que dificultam uma abordagem mais integrada nas politicas
publicas pensadas para formagdao. Consenza (2014) também aponta a producao
incipiente de trabalhos que relacionem EA e ensino de ciéncias a justica ambiental,
refletido pelo hibridismo de concepgdes em EA dos professores pesquisados.
Guimaraes e Santos (2013) entendem como empecilho a esta formagao cidada nas

escolas a propria formacdo académica dos professores que prioriza os
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conhecimentos cientificos, numa visdo pragmatica da questdo ambiental. Consenza
(2014) também argumenta ser uma dificil tarefa favorecer o discurso de justiga
ambiental em processos educativos de matrizes curriculares muito rigidas.

Considerando os referenciais teoricos para os campos da EA, dos DDHH e da
Justica Ambiental, sdo potenciais propdsitos educativos, especificamente no
contexto da disciplina de Ciéncias e Biologia:

- Problematizacdo do conceito de desenvolvimento ¢ seus projetos para
sociedade, revelando a incompatibilidade da manuten¢ao do modelo neoliberal com
a garantia de direitos individuais, coletivos € com uma agenda de preservagio e
superacdo da crise ambiental. Tanto o campo dos direitos humanos, quanto da
educacdo ambiental nos conduzem a entender que estamos numa crise do projeto
hegemonico de desenvolvimento;

- Superacdo da dicotomia entre homem e natureza, a fim de incluir
elementos referentes a natureza na discussdo de direitos humanos e superar uma
visao conservadora das relagdes sociais como descoladas da natureza que tem
informado as praticas ambientais de forma predominante;

- Desconstrucdo da idéia de sub-humanidade que de forma implicita
concilia discursivamente o entendimento de justica com situagdes diversas de
degradacdo ambiental e violagdes dos direitos humanos;

- Entendimento da indivisibilidade entre os direitos individuais, coletivos
e da natureza, através da articulacdo concreta das lutas por direitos e da luta
ambiental;

- Favorecer o reconhecimento de sujeitos coletivos de direitos,
fortalecendo a organizacdo e participa¢do de grupos atingidos por situagdes de
vulnerabilidade ambiental e de violagdo de direitos humanos, para que coloquem
em pauta suas demandas, influenciando de forma mais significativa na elaboracao
e implementagdo de politicas publicas;

- Construcdo de uma gestdo democratica, objetivo da luta por direitos
humanos e do movimento da justica ambiental, que pressupde novos mecanismos
de participacao e uma reestruturagdo politica que equilibrem as correlacdes de forga
nas tomadas de decisdes sobre recursos naturais e demais politicas publicas;

- Construgdo de uma cultura de democracia plena, favoravel a
participacdo democratica e efetiva nos espagos decisorios de diferentes grupos

sociais. Este objetivo se articula com a construgdo dos demais, sendo causa e
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conseqiiéncia deles e estando de forma explicita ligada aos objetivos, discursos e
praticas da propria educagdo escolar e da formagao de professores.

Em resumo, ¢ interessante pensar como desafio para as praticas escolares nao
so o fortalecimento das populagdes diretamente afetadas por situacdes de injustica
ambiental, visto que em alguns contextos educativos estes situagdes podem nao
afetar de forma explicita e direta os alunos, mas o fortalecimento discursivo das
lutas destes grupos sociais junto a populagdo como um todo. Isto significa o intuito
de construir uma percepcao comum favoravel a lutas e conquistas destes grupos,
entendendo suas situagdes de vulnerabilidade como violagdes aos direitos humanos
e sustentabilidade ambiental e ndo aceitando sua legitimagdo sob quaisquer
argumentos econdmicos ou tecnologicos. Assim, a constru¢cdo de uma cultura de
democracia, justi¢a e sustentabilidade cria um ambiente favoravel, ou um terreno
nao-hostil, para o avango das lutas ambientais e por direitos humanos travadas pelos
movimentos sociais e grupos de explorados e expropriados em situagdes de
injustica ambiental, criando um ambiente discursivo que da visibilidade e
legitimidade a suas demandas, contribuindo para o fortalecimento de sujeitos

coletivos e de mecanismos de gestdo democratica.

24,
A formacgao de professores de Ciéncias e Biologia

Nos tdpicos anteriores, buscou-se fundamentar teoricamente a relevancia das
tematicas da educacao ambiental e dos direitos humanos para a construcao de uma
cultura de democracia e sustentabilidade nos espagos escolares, buscando também
indicar como os pesquisadores destas areas tém pensado os temas no que se refere
a educacdo e a sua importancia na formagao de professores. Este topico traz alguns
dados de pesquisas sobre as licenciaturas em Ciéncias Biologicas no Brasil e a
insercao destas tematicas na formagao inicial de professores.

Para Marandino & Krasilchik (2002) ¢ possivel perceber que ao longo da
historia do Ensino de Ciéncias foram sendo propostas tendéncias que tém origem
tanto no campo cientifico como no educacional, a partir de demandas da propria
escola, muitas vezes influenciadas por contextos sociais mais amplos. Assim, na

medida em que mudam as concep¢des de sociedade e de ciéncia, sdo alteradas
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também as perspectivas de ensinar e aprender ciéncias, tendo como finalidade a
formagao de novos cidadaos.

Nestes diferentes contextos histdricos e suas formas de entender o ensino de
Ciéncias , a estrutura curricular da formacao inicial revela a importancia dada aos
diferentes conhecimentos que compdem o saber docente e influenciam de maneira
significativa as futuras praticas dos professores. Mesmo reconhecendo outros
elementos na construcao da identidade do professor, vindos de sua trajetoria escolar
como aluno, de suas crencas ou que serao adquiridos ao longo da propria
experiéncia profissional, a formacdo inicial informa as praticas dos professores,
construindo sentidos para sua atuacdo. Assim, determina o que ¢ ser professor de
Ciéncias e Biologia, inclusive, ao excluir determinadas tematicas ao longo do curso.
Figueiredo e Tozoni-Reis (2015) defendem a formagao inicial como um momento
primordial da trajetéria académica do professor, devendo a formag@o continuada
funcionar como aprofundamento e ndo como compensacao da formacgao inicial.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Basica (BRASIL, 2013)
dedicam capitulos separados para as seguintes tematicas: educacdo indigena,
quilombola, de jovens e adultos, educacéo especial, jovens em situac¢éo de privagao
de liberdade, jovens em situacéo de itinerancia, Direitos Humanos e Educacéo
Ambiental. Este espaco num documento nacional que pretende pautar as praticas
educativas revela a importancia oficialmente reconhecida aos temas.

A 1ideia de interdisciplinaridade trazida pela localizagdo destas tematicas
como eixos ou temas transversais, ndo ¢ um consenso no campo da educacao
ambiental. Lima (2011) traz esta discuss@o em sua tese de doutoramento, refletindo
que a elaboracdo da disciplina de EA pode ser uma maneira de realizar a inser¢ao
da tematica em determinados contextos, nao defendendo a priori uma inser¢ao
transdisciplinar nem disciplinar. Assim, a autora relativiza esta orientacdo presente
nos documentos oficiais, mostrando as dificuldades também encontradas quando se
opta por fazer a inser¢do de forma transdisciplinar. Algumas pesquisas apontam a
dificuldade de tratar o tema de forma articulada entre as disciplinas e em sua
possibilidade de inser¢do por todas as disciplinas, que muitas vezes acaba ndo sendo
abordada por nenhuma delas (GUIMARAES & SANTOS, 2013).

Para Leher, a forma como estas tematicas tém sido contempladas nos

discursos das orientagdes legais, considerando-se a configuracdo escolar atual,
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mantém um carater acessorio e pouco relevante, pois ndo sdo consideradas
prioritarias nas avalia¢cdes que direcionam politicas educacionais (LEHER, 2015).

Neste trabalho, consideramos a perspectiva de inser¢ao destas tematicas como
principios metodologicos das praticas educativas, sendo a insercdo da EA e dos
DDHH nas diversas disciplinas da formagao inicial considerada para a investigagao,
a fim de analisar a formagao destes professores para inser¢ao destas temdaticas nas
disciplinas de Ciéncias e Biologia.

A fim de identificar o curriculo que vem sendo praticado para a formagao
inicial de professores, o trabalho “Professores do Brasil: impasses e desafios”
realizado pela UNESCO e sob coordenagdo de Barreto & Gatti (2009), analisou,
por amostra representativa, sua estrutura ¢ as ementas dos diversos cursos de
licenciatura no Brasil. Para a licenciatura em Ciéncias Biolodgicas foram
investigados 31 dos 247 cursos existentes no Brasil.

A pesquisa verificou que os cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas
caracterizam-se por uma predominancia das matérias ligadas a conteudos
especificos das areas de Biologia, compondo 64,3% do total de disciplinas
obrigatorias da formagdo inicial. Entre as eletivas oferecidas pelos cursos, 59,7%
eram disciplinas sobre conhecimentos especificos da area. Estes indices sdo os
maiores de todas as licenciaturas. (BARRETO & GATTI, 2009).

Segundo esta mesma pesquisa, o foco dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas ndo estd na formagdo de professores. Alguns deles centram-se na
tematica evolutiva, outros, no meio ambiente, e outros sem qualquer foco
determinado. Nao se observou na maioria dos cursos analisados o entendimento da
area de ensino de ciéncias como uma das possibilidades de pesquisa académica,
aparecendo esta somente de forma articulada com 4reas basicas da biologia.

Barreto e Gatti (2009) concluem que estd pouco presente nas ementas dos
cursos analisados o papel do ensino de ciéncia na sociedade, articulado a formacao
cidada, bem como o entendimento das ciéncias como constru¢des humanas geradas

em contextos socioculturais especificos, tendo como referéncia um professor:
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“com consciéncia da importancia da difusao cientifica, do seu papel como educador,
de manter uma formagdo continuada, e de ser agente transformador da realidade,
compreendendo a ciéncia como uma atividade social com potencialidades e
limitagcdes (BARRETO & GATTI, 2009. p.150-151)”

Tal como previsto nos PCNs de Ciéncias, nas suas diretrizes curriculares, em
referenciais teoricos da area (KRASILCHIK & MARANDINO, 2004) e nas
diretrizes para o ENADE.

Esta pesquisa nos sugere uma lacuna na formagao inicial de professores em
Ciéncias Bioldgicas no que se refere a abordagem do carater social do ensino de
Ciéncias, estando seu curriculo mais voltado para os contetdos especificos da area
de biologia. E ndo indica prioridade nos cursos atuais para o entendimento do
Ensino de Ciéncias como um componente importante para formagao de cidadaos
comprometidos com a transformacao da realidade e para constru¢do de uma cultura
de democracia plena.

Esta pesquisa reflete nacionalmente os dados encontrados por outros
pesquisadores em recortes menores € locais. A pesquisa sobre a EA na graduagio
realizada por Queiroz (2012) aponta a prioridade dada a aspectos quimico-
biologicos e técnicos ao abordarem o meio ambiente nestes cursos. O aspecto
humano ¢ considerado como mais uma possivel variacao e alteragdo no ambiente.

Apesar de outras pesquisas apontarem um avango na insercao da tematica da
EA, uma vez que mais cursos de graduacgao estdo oferecendo a disciplinas de EA e
nao so cursos de Ciéncias Bioldgicas (BACCI, SILVA & SORRENTINO, 2015;
SPAZZIANI, 2012), ha um descompasso entre o discurso desta inserc¢ao e a pratica
(QUEIROZ, 2012). Este descompasso se deve, segunda a autora, ao paradigma da
racionalidade técnica onde conteudos sdo muito mais valorizados do que aspectos
politicos desta formagdo, como apontado pelas pesquisas citadas, além da escassez
e fragmentagdo da discussdo entre docentes, discentes e gestores da universidade
sobre EA. Sanches e Moreira também alertam para esta limitagdo da formacgao

inicial de professores:

“Merece destaque também, ao deportar-nos a formagao de educadores ambientais
um viés em relacdo a formagdo naturalista da educagdo ambiental que, por ter
grandes adeptos das ciéncias naturais, ficou muito arraigada nos conteudos de
ciéncias biologicas e geografia; isso ndo significa que o educador ambiental ndo
precise conhecer alguns conceitos e principios destas ciéncias, contudo, a formagao
¢ mais do que uma capacitagdo, busca agregar novas habilidades pedagdgicas,
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capazes de coordenar esfor¢os coletivos e otimizar recursos para que se alcancem
novos objetivos com agdes que ultrapassem os discursos nos diferentes setores
ambientais sociais, politicos, economicos e educacionais em beneficios de todos os
seres do planeta.” (SANCHES & MOREIRA, 2014 p.5)

Para Teixeira e Tozoni-Reis (2013) ¢ importante realizar discussdes mais
consistentes sobre os pressupostos tedrico-metodologicos que devem pautar as
acOes pedagodgicas sobre EA. Trein e Cavalari (2014 apud AGUDO, MAIA &
TEIXEIRA, 2015) concordam, ressaltando a dificuldade que os pesquisadores tém
de transitar nas diferentes areas que compoem a EA.

Neste cenario, sua inser¢ao acaba sendo fruto de iniciativas individuais de
professores do ensino superior, como sujeitos que buscam e criam espagos para a
produgdo de conhecimento nesta area. (REIGOTA, 2007 apud QUEIROZ, 2012).
Festozo e Tozoni-Reis (2012, apud QUEIROZ, 2012) apontam a auséncia da EA
nos Projetos Politico-pedagogicos dos cursos de graduagdo, devido a sua natureza
complexa e integradora, o que dificulta uma abordagem interdisciplinar para
formagao plena dos profissionais de diversas areas. Desta forma, as preocupagdes
e tematicas em EA t€m convivido com as tradi¢des curriculares construidas socio-
historicamente que por vezes dificultam a sua inser¢do (OLIVEIRA & FERREIRA,
2007 apud SANTOS, 2011).

As pesquisas em conjunto apontam para a necessidade de uma reflexao sobre
a formacdo em EA no ensino superior, repensando a estrutura curricular
fragmentada dos cursos (FIGUEIREDO & TOZONI-REIS, 2015; TOZONI-REIS
etal, 2011; NEVES & FESTOZO, 2011; TERRERI & FERREIRA, 2014). Soma-
se a isso as politicas de aligeiramento da formagao inicial (MACEDO 2008 apud
QUEIROZ, 2012). Queiroz (2012) ressalta a importancia do papel da universidade

em fomentar uma formacdo ampla, contemplando aspectos politicos:

“Nesse contexto, a Universidade ndo pode limitar a formagao profissional apenas a
especializagdo, ou seja, a transmissdo de conhecimentos especificos do curso em
questdo. E preciso o conhecimento que permita a visdo de um mundo integrado e
interligado e a possibilidade de espaco e tempo para a realizagdo das atividades
coletivas, considerado o processo de constru¢do do conhecimento em
desenvolvimento na convivéncia humana, na interagdo entre individuo e sociedade,
como um ato politico intrinseco a essa formagdo. Logo, a Universidade,
comprometida com a constru¢do de melhores condigdes socioambientais na
sociedade, deve assumir essa omnilateralidade em seus processos formativos, afinal,
isto é também uma conquista nesse espago, fruto de luta politica.” (QUEIROZ, 2012

p.7)
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Assim, ¢ importante estar presente nas Licenciaturas a discussdo sobre o
proprio conhecimento produzido no Ensino de Ciéncias e outras questdes suscitadas
pelo ensino da area com intuito de aprofundar e divulgar as reflexdes realizadas
pelo campo (MARANDINO, 2014), ampliando a formacao inicial para além da
instrumentalizagdo e especializagdo promovidas pela transmissdo de
conhecimentos especificos, incorporando aspectos politicos, econdmicos e sociais
do ensino destas disciplinas.

A presenca da Educacdo ambiental nas atividades de pesquisa, ensino e
extensdao das universidades brasileiras também foi objeto de pesquisa da Rede
Universitaria de Programas em Educacdo Ambiental (RUPEA). Em mapeamento
sobre a inser¢do da tematica em cursos de graduacdo, pds-graduagdo e projetos de
pesquisa, foram descritas 56 disciplinas de EA. A graduacgdo se destaca pela maior
inser¢do de disciplinas de EA, com 38 disciplinas (10 nos cursos de Ciéncias
Biologicas), sendo 23 obrigatorias. O mapeamento conclui que a inser¢do da
Educacdo ambiental no ensino superior (incluindo graduagdo e suas demais
atividades) expressa uma demanda social emergente sobre a inclusdo do tema em
diversos setores, ndo so escolares.

Este mapeamento também buscou investigar as dificuldades encontradas para
a implementacdo de programas de Educacdo ambiental nas universidades. Os
participantes indicaram dificuldades relativas a aspectos estruturais de curriculo e
financiamento, como também uma “imaturidade” da Educacdo Ambiental como
disciplina que, se por um lado, ndo possui arcabouco tedrico e metodologico
consolidado; por outro, ndo se enquadra nas estruturas académicas atuais.

Relataram também os participantes da pesquisa que as praticas de Educacdo

ambiental tenderiam a sofrer da falta de fundamentagao tedrica e metodologica:

“Por um lado, acreditam alguns, ndo se tem suficiente clareza com relagdo a
epistemologia ambiental; desconhecem-se as interfaces disciplinares com a EA; ndo
se percebe (nem se compreende) a configuracdo contempordnea da questdo
ambiental. Na vertente metodologica, as praticas educativas em EA se ressentiriam
da falta de reflexdo e “praxis”; da dicotomia entre competéncias técnicas e
pedagdgicas; da incapacidade de enxergar, e consequentemente operar, a
transversalidade da tematica ambiental; e, por fim, das dificuldades didaticas em
tratar-se de contedos ambientais.” (BRASIL, 2007 p.23)
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As pesquisas indicam lacunas no que se refere a formacdo inicial de
professores em educagdo ambiental e outros aspectos relativos a articulagdo do
ensino de ciéncias com elementos sociais, tal como sugere o Parecer n°14 do CNE,

citando proposi¢ao da CONAE de 2010:

“é preciso assegurar a inser¢do de conteudos e saberes em EA nos cursos de
licenciatura e bacharelado das instituicGes de ensino superior, como atividade
curricular obrigatoria” (BRASIL, 2012 p. 16)

Analisando as dissertagdes e teses realizadas entre 2003 e 2007 nas pds-
graduacdes de Ensino de Ciéncias e de Matematica, Souza (2011) encontrou como

aspectos relevantes para o desenvolvimento profissional do professor:

“a reflexdo, a autonomia, o didlogo, a valorizacao pela diversidade, a participagdo
coletiva, a busca pela relagao dialética entre a teoria-pratica, a interdisciplinaridade,
a aproximacdo entre a comunidade escolar e a academia, uma continua
aprendizagem sobre a realidade circundante e sua contextualizacdo no cenario
planetario e vice-versa, aprofundamentos conceituais e uma compreensao politica da
EA”. (SOUZA, 2011 p. 8)

Em resumo, as pesquisas apontam avangos no campo da educacao ambiental,
tanto na escola quanto na universidade. Porém, ainda ¢ necessario fortalecer esta
insercdo através da integracao entre diferentes areas do conhecimento e da
discussdo de seus referenciais tedricos para possibilitar uma formacgao plena dos
professores em EA.

Neste sentido, diversos autores apontam para o carater social do ensino e da
formacdo em ciéncias e biologia, incluindo a ampliacio de discussdes sobre
cidadania, participacao social etc. (PEREIRA, 2015; PRUDENCIO, 2015; SILVA,
2013-a; SANTOS, 2011; SILVA, 2013; ALVES & CARVALHO, 2015; SANTOS
& BOER, 2013; LEAL, 2014). As perspectivas CTS e CTSA sdo exemplos de
abordagens que buscam incorporar ao ensino destas disciplinas as dimensdes
sociais, politicas, econdmicas e ambientais. (BERNAL, PATACA & CAMPINA,
2011). Estas tendéncias no Ensino de Ciéncias enfatizam a formacao de um cidadao
critico diante de questdes de ciéncia e tecnologia, refletindo sobre suas

conseqiiéncias €ticas, ambientais e culturais, promovendo o debate politico de
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temas de relevancia social (MARANDINO, 2014). A autora também relaciona a

perspectiva CTS com a educagdo ambiental:

“No ensino de ciéncias as atividades inspiradas nesta abordagem enfatizam o
trabalho com problemas de interesse e impacto local e com a discussdo dos limites e
possibilidades do desenvolvimento cientifico. Neste sentido, esta tendéncia se
articula com as discussoes relacionadas com a Educagdo Ambiental e, em alguns
casos, se adiciona a letra A a sigla CTS: C&T&S&A. Nesses casos, o foco se da na
analise dos impactos ambientais promovidos pelo desenvolvimento cientifico e
tecnologico ¢ na promogdo do desenvolvimento de ag¢des de conservacdo.”
(MARANDINO, 2014 p. 9)

Além da problematizagdo do conhecimento cientifico, também ¢ citado como
tematicas para o ensino de Ciéncias e Biologia a dicotomiza¢do homem e natureza,
ambas tematicas ainda pautadas pelo entendimento cartesiano (FIGUEIREDO &
TOZONI-REIS, 2013; PRUDENCIO, 2015; QUEIROZ, 2012; JULIANI &
FREIRE, 2015). Para Figueiredo e Tozoni-Reis (2013) este ¢ um importante papel
da Ciéncia na sociedade moderna, pois tais entendimentos convém a uma estrutura
social de exploracdo e degradacdo ambiental.

Em seu capitulo sobre Ensino Superior, o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH, 2006) reconhece o papel das instituigdes de ensino

superior no momento atual da sociedade:

“torna-se ainda mais necessaria se considerarmos o atual contexto de desigualdade e
exclusdo social, mudangas ambientais e agravamento da violéncia, que coloca em
risco permanente a vigéncia dos direitos humanos. As institui¢des de ensino superior
precisam responder a esse cendrio, contribuindo ndo s6 com a sua capacidade critica,
mas também com uma postura democratizante e emancipadora que sirva de
pardmetro para toda a sociedade. (BRASIL, 2006 p.27)

Reconhecendo o importante papel do Ensino Superior, o plano traz duas
metas para educacdo em direitos humanos nesta modalidade de ensino: o
estabelecimento de politicas e parametros para a formagdo continuada de
professores em direitos humanos e a implementacao de programas e projetos de
formacdo de professores e do proprio corpo discente das IES sobre a tematica de
direitos humanos.

O PNEDH (2006) expressa em suas linhas gerais de acdo, no topico de
“Formacao e capacitacao”, o proposito de promover a formagao inicial e continuada

de profissionais da area de educagdo, oportunizando agdes de ensino pesquisa €
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extensao na formacao inicial de profissionais da educag@o. O documento apontava
ainda a necessidade de se estabelecer diretrizes curriculares para a formacao inicial
destes profissionais.

Estas Diretrizes foram aprovadas em 2015 e citam os DDHH como parte dos
principios de formacao das licenciaturas. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
formacao inicial em nivel superior (licenciaturas, de formagdo pedagbgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para formagdo continuada, de 2015'2,
contemplam em diversos aspectos a tematica dos DDHH, utilizando o termo em
seus principios e objetivos de formagdo e ainda na justificativa para a formulacao

das diretrizes:

“CONSIDERANDO que a educagdo em e para os direitos humanos ¢ um direito
fundamental constituindo uma parte do direito a educacao e, também, uma mediagao
para efetivar o conjunto dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro
em seu ordenamento juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimento da
democracia, e que a educacdo em direitos humanos é uma necessidade
estratégica na formacao dos profissionais do magistério e na agdo educativa em
consonancia com as Diretrizes Nacionais para a Educa¢do em Direitos Humanos”
(Resolugdo N°2 do MEC, 2015, p. 2; grifo nosso)

As diretrizes colocam os DDHH como necessidade estratégica da formacao
de professores, citando também as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em

DDHH. A EA também ¢ citada no texto, porém de forma menos frequente.

A concepgdo presente no Documento das Diretrizes do que seja a agdo
educativa inclui a formag¢do em valores éticos e politicos e entendendo assim
possibilita a insercdo de aspectos relativos a DDHH e EA. Esta possibilidade ¢
refor¢ada na elucidagdo de seus principios, destacando-se para as tematicas em

questao:

“Il - a formagdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolida¢ao
de uma nagdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a
emancipacao dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a
valorizacdo da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminagao;”
(RESOLUCAO N°2 DO MEC, 2015 p.4 grifos nossos)

2.0 texto prevé o prazo de 2 (dois) anos para que as alteracdes nos cursos sejam realizadas,
tendo como data final para estas adaptagGes Julho de 2017.
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No trecho acima, aspectos da Educagdo em DDHH e da EA sdo mencionados,
como a emancipagdo de individuos e grupos sociais (dimensdo coletiva) e o
reconhecimento e valorizacao da diversidade podem apontar para a legitimagao de
sujeitos e conhecimentos que, como apontado nos capitulos anteriores, podem
contribuir para a problematizagdo da racionalidade hegemonica da questdo
ambiental, em que pese, especificamente nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, a
problematizagdo do conhecimento cientifico. Os verbetes politico, inclusiva e
justica citados no texto, focalizam nao somente a dimensdo interpessoal da
discriminagdo, mas também as dimensoes estruturais que a determinam.

Outro trecho que tangencia as tematicas da EA e dos DDHH se refere as

capacidades esperadas dos egressos dos cursos:

“I - atuar com ética e compromisso com vistas a construg¢do de uma sociedade justa,
eguanime, igualitaria;

VI - promover e facilitar relagfes de cooperagao entre a institui¢do educativa, a
familia e a comunidade;

VII - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacédo de exclusfes sociais, étnico-raciais, economicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de
classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre
outras;

IX - atuar na gestdo e organizacdo das instituices de educacdo basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos € programas
educacionais;

X - participar da gestd@o das institui¢fes de educacao basica, contribuindo para a
elaboragdo, implementacdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto
pedagdgico;

XI - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e
sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre organizagdo do
trabalho educativo e praticas pedagogicas, entre outros; (RESOLUCAO N° 2 DO
MEC, 2015p.8¢9)

As aptiddes esperados dos egressos sugerem muitas dimensdes da agdo
educativa, como a formag¢do em DDHH na esfera individual e das rela¢des, quando
menciona discriminagdes de naturezas diversas, bem como dimensdes politicas
voltadas para relacdo com a comunidade e participacdo em politicas publicas.

Amplia assim a fun¢do social dos professores da Educa¢do Bésica que atuam como
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um promotor, motivador e fomentador das relagdes entre a escola e a comunidade,
articulando suas demandas.

O tema da EA somente aparece em um trecho do documento, estando menos
frequente que a tematica dos DDHH. Sendo um documento de orientacao para todas
as licenciaturas, isto ¢, dirigido a formacao de professores de todas as disciplinas,
esta menor presen¢a pode indicar o ndo-reconhecimento de aspectos sociais e
histéricos que permeiam a discussao ambiental, tradicionalmente associada as
disciplinas de Ciéncias e Biologia. Isto ¢, a educagao ambiental ndo parece ser um
eixo estruturante para formagao de todos os professores.

Seja para a EA quanto para aos DDHH na formacao inicial, ¢ importante
considerar o conceito de professor como um intelectual transformador (GIROUX,
1997) capaz de construir novos significados para o curriculo escolar a partir dos
diferentes referentes que o formam, inclusive aqueles de sua formacao inicial. Pois,
o professor, enquanto mediador destes conteudos, ao planejar sua agdo pedagodgica,
escolhe abordagens e d4 visibilidade ou ndo a determinados conflitos nele
implicitos. Sendo assim, importa a este trabalho revelar as concepgdes que orientam
o tratamento das tematicas de educagdo ambiental e direitos humanos na
licenciatura. Pois a abordagem utilizada contribui para a constru¢do de uma visao
destes futuros professores sobre a propria profissdo docente seja enfatizando uma
ordem tecnocratica e instrumental ou destacando sua natureza intelectual, reflexiva
e autonoma.

Reconhece-se assim, a necessidade de desenvolver programas e curriculos de
formacao de professores que formem intelectuais criticos, capazes de colocar em
pratica o discurso da democracia e justica, enfatizando para estes profissionais o
papel da escola na vinculagdo de conhecimento e poder. Desta maneira, estimula os
licenciandos a se verem no papel de intelectuais que trabalham a servigo de uma
educagdo democratica, construindo nas escolas novas relagdes sociais que
possibilitem formas alternativas de luta, concretizando assim uma contra-

hegemonia (GIROUX & McLAREN, 2011). Nas palavras dos autores:

“Na verdade, desejamos remodelar a educagdo do professor enfocando-a como um
projeto politico, como uma forma de politica cultural que defina os futuros docentes
como intelectuais responsaveis pela criacdo de espagos publicos onde alunos possam
debater, assimilar e adquirir o conhecimento e as habilidades necessarias a luta rumo
a concretizagdo de um mundo mais justo e humano.” (GIROUX & McLAREN, 2011
p. 158)
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Acredita-se que as tematicas da educacdo ambiental e dos direitos humanos
articuladas possam contribuir, em especial para a formacao de professores de
Ciéncias e Biologia, na busca por esta pedagogia da qual falam os autores, no
sentido de refletir sobre as fungdes sociais de um ensino pautado pela ideologia
neoliberal, baseada no individualismo, liberdade, igualdade, democracia,
competitividade e consumismo (BACZINSKI apud CAMPOS et al, 2014) ¢ as

amplas discussdes que estes termos suscitam.
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3
Pesquisa do campo: estratégias metodologicas

Este capitulo tem como objetivo apresentar as principais caracteristicas da
pesquisa de campo realizada, bem como esclarecer aspectos de cada um dos
instrumentos de produgdo de dados utilizados, relativos ao seu planejamento e a

realizagao.

3.1.
Natureza e delimitagao do estudo

A presente pesquisa foi orientada pela concepgdo tedrico-metodoldgica do
conhecimento como um processo permanente de construcio, sendo a objetividade
buscada na explicitacdo de referenciais tedricos que orientam a defini¢ao do objeto
de pesquisa e a producdo dos dados. O rigor e objetividade residem, assim, na
explicitagdo dos caminhos escolhidos e ndo numa hipotética imparcialidade do
pesquisador. (BRANDAO, 2011)

A natureza qualitativa da pesquisa se justifica pela intengdo de caracterizar e
descrever de forma mais profunda a inserc¢ao das tematicas focalizadas na formacao
inicial dos professores de Ciéncias e Biologia. Procurou-se refletir sobre suas
possibilidades tedricas de aproximacdo e fortalecimento no curriculo dos
respectivos cursos, bem como indicar caminhos e potencialidades para insercao e
consolidacdo destes temas nas licenciaturas investigadas.

Sobre o processo de analise de dados qualitativos, Minayo (2010) apresenta
trés desafios principais para o pesquisador que opta por uma metodologia
qualitativa. E interessante refletir sobre eles aqui, pois a busca pela superagdo destes
desafios inspira e justifica o desenho metodolégico adotado.

O primeiro desafio ¢ a superacao da “ilusdo da transparéncia”, ilusdo esta que
induz o pesquisador a uma interpretacdo espontanea e literal da realidade que
investiga. Quanto mais familiar lhe parecer o universo que pretende conhecer,
maior o risco a que esta sujeito o pesquisador de se deixar levar por esta ilusdo.
Trata-se de evitar que suspeitas e hipoteses que antecedem o trabalho investigativo
se tornem tdo arraigadas que impe¢am os pesquisadores de penetrar nos

significados que os atores sociais compartilham em suas vivéncias.
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Especificamente este alerta sobre a “ilusdo da transparéncia” foi essencial
para manter uma vigilancia constante sobre as expectativas da pesquisadora que,
sendo professora do CAp-UFRIJ e tendo sido aluna do curso de Licenciatura da
UFRJ, ja guardava impressdes ¢ lembrangas sobre estes cursos € processos. No
decorrer da producdo de dados, foi possivel perceber que algumas destas
lembrangas e impressdes ja ndo se confirmavam. A diversificacdo das fontes de
dados (triangulagdo) também funcionou como um importante recurso para
contextualizar as informagdes produzidas, e ao longo do processo da investigagao.

O segundo desafio se configura na aposta total e irrestrita na eficiéncia
inequivoca dos métodos e técnicas a ponto de se negligenciar a referéncia as
relacdes sociais e dinamicas que permeiam o material, assim como os significados
e intencionalidades dos atores.

O terceiro obstdculo a ser superado na pesquisa qualitativa refere-se a
dificuldade de se realizar uma consistente articulacao e sintese das teorias adotadas
com os dados produzidos, limitando os avangos no entendimento tanto da teoria
quanto da propria realidade investigada ao longo de toda pesquisa. Para superacao
deste obstaculo, apostou-se na delimitagdo dos referenciais tedricos escolhidos e na
elucidagdo de suas contribuigdes para as andlises propostas na empiria. Todas as
etapas da pesquisa, inclusive a elaboracao dos instrumentos de pesquisa foram
inspiradas e orientadas por estes referenciais.

Para superagdo destes obstaculos inerentes a pratica da pesquisa, buscou-se
diversificar as fontes, numa “administracdo das provas” (MINAYO, 2010),
realizando um balizamento entre os dados produzidos nas andlises de documentos,
entrevistas e questionarios.

Assim, para investigar a formacdo inicial de professores em Ciéncias e
Biologia proporcionada pelas licenciaturas, optou-se por analisar as disciplinas
oferecidas por estes cursos que tratem das temdticas em questdo ou de assuntos
potencialmente ligados a elas, bem como os documentos que orientam e estruturam
o curso de licenciatura destas institui¢des, como Planos Pedagogicos de Curso

(PPC)"? e Curriculo.

13 Ainclusdo destes documentos como fonte de informac3o para pesquisa fortaleceu-se pelo fato
de o Parecer n? 14 da CNE orientar as IES a assumirem principios da educa¢do ambiental na
construcdo de seus PPCs, além de representarem um conjunto de intengdes como serd discutido
mais adiante.
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Como metodologia para identificar e caracterizar a forma como os direitos
humanos e a educagdo ambiental tém sido tratados na formacdo inicial de
professores de Ciéncias e Biologia e o entendimento dos professores,
coordenadores e alunos formados sobre estes temas, foi estruturada a seguinte

estratégia metodologica:

(1) Analise dos curriculos, ementas e Planos Pedagogicos dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas;

(il) Entrevistas com coordenadores dos cursos de licenciatura e com
professores que oferecam disciplinas relacionadas as tematicas
investigadas;

(i11)) Questionario com alunos que estavam nos ultimos periodos da

graduagao.

Atualmente a cidade do Rio de Janeiro conta com 29 cursos presenciais de

Licenciatura em Ciéncias Biologicas'

em atividade. Como recorte desta pesquisa
optou-se por focalizar as Universidades Publicas da cidade do Rio de Janeiro, pela
tradi¢do e importancia destas instituicdes na formagao de professores no cenario
nacional. Sdo elas: UERJ, UFRJ e UNIRIO. Esta tradi¢ao se justificava pelo tempo
de atuacdo na formacdo de professores de Ciéncias e Biologia e pela predominancia
das IES publicas nas produgdes académicas, apontada por Carvalho e Farias (2010),
nos principais espagos para discussdes em EA (GT-22 da ANPEd; ANPPAS e
EPEA) no periodo de 2001 a 2009. Para as autoras, este dado reforca a, ja
conhecida, lideranca da universidade ptblica na pesquisa no Brasil, especialmente
nas areas das ciéncias humanas.

Com este recorte, foram incluidos no estudo seis cursos de Licenciatura
presenciais oferecidos pelas Universidades Publicas em campi localizados na
cidade do Rio de Janeiro. Foram eles:

- Licenciatura em Ciéncias Naturais (Noturno) — UNIRIO

- Licenciatura em Biologia (Noturno) — UNIRIO

14 As Universidades que oferecem tais cursos sdo: UGF (em suspenso), UNESA (com 5 cursos de
licenciatura registrados no MEC), UVA (2 cursos),UCB (2 cursos), FFCLSM (2 cursos), USU (1 curso),
UNISUAM (3 cursos), UNIGRANRIO (1 curso), UCL (4 cursos), UFRJ (4 cursos), UERJ (1 curso), UNIRIO
(2 cursos) e USJ (1 curso). Dados obtidos em busca avangada no sistema e-MEC no site do
Ministério da Educacdo, no dia 14 de outubro de 2014. Disponivel em: www.e-mec.mec.gov.br
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- Licenciatura em Ciéncias Biologicas (Diurno) - UNIRIO

- Licenciatura em Ciéncias Biologicas (Diurno) — UFRJ

- Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (Noturno) - UFRJ

- Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (Diurno) Campus Maracana — UERJ
A seguir s3o descritas cada uma das etapas da pesquisa, seus objetivos

especificos e as justificativas das opgdes e recortes adotados.

3.2.
Analise de documentos

Os documentos de Projeto Politico-Pedagdgico dos Cursos se enquadram na
categoria descrita por Sarmento (2003) como textos projectivos de agdo. Tal
categoria caracteriza-se por constituirem-se em orientagdes prévias a agoes,
revelando entdo um conjunto de intencionalidades assumidas oficialmente, ndo
sendo possivel interpreta-los como reveladores das concepgdes e praticas
individuais dos professores.

Esta concepg¢do do documento como intencionalidade se confirmou nas
entrevistas com os coordenadores que também contextualizaram a utilizagao desta
fonte de informagao na pesquisa. Durante as entrevistas, os coordenadores de cursos
revelaram aspectos concretos da elaboracdo destes documentos, isto €, quem
participou de sua elaboracao, como foi o processo e, sobretudo, qual a relacao do
corpo docente com estes documentos: se eles sdo consultados com freqiiéncia pelos
professores, se funcionam como referéncia para as suas praticas e se norteiam a
organizagao dos cursos e das disciplinas.

Sendo assim, as entrevistas com os coordenadores esclareceram a natureza da
relagdo dos professores com estes documentos e a influéncia destes textos nas
praticas realizadas, revelando as limitacdes do uso destes documentos para a
caracterizagdo das praticas concretas ao longo da formagdo inicial, tal como sera
discutido mais adiante.

Por outro lado, a andlise destes documentos se mostrou interessante para os
propositos da pesquisa por trazer um registro daquilo que tem sido pensado por
aqueles que assumiram a sua construcdo, revelando as pautas elegidas como
relevantes para o curso de licenciatura, bem como o lugar dado a estas tematicas

nos objetivos da formacao de professores.
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Os PPC, em conjunto com o Curriculo dos Cursos, foram lidos e analisados
previamente a entrevista com os coordenadores. Na etapa da leitura e analise destes
documentos, buscou-se identificar trechos que trouxessem elementos ligados as
tematicas analisadas. Estes trechos foram lidos para os coordenadores na ocasiao
das entrevistas. Assim, as entrevistas com coordenadores puderam esclarecer
aspectos presentes no PPC, comentando como estas tematicas tem sido discutidas
ou nao pelo corpo docente.

Os PPCs foram conseguidos nos sites oficias das instituicdoes de Ensino. No
caso da UFRJ, o documento estava em processo de elaboragdo e este foi
disponibilizado, ainda incompleto, pela coordenadora do curso.

As anélises destes documentos foram realizadas seguindo a metodologia de

analise de contetido entendida por Bardin da seguinte forma:

“Um conjunto de técnicas de andlise de comunicagdo visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetido das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producgdo/recepgdo destas mensagens” (BARDIN, 1979
apud MINAYO, 2010).

Numa constante vigildncia critica que visa a superacdo do nivel do
subjetivismo e do senso comum, a metodologia da andlise de contetdo precisa ser,
segundo tedricos escolhidos, objetiva, com regras e diretrizes preestabelecidas ¢
claras para que possa ser replicada e sistematica de forma que o conteudo seja
organizado e integrado com as categorias escolhidas de acordo com os objetivos e
metas definidos para pesquisa. (MINAYO, 2010)

A anélise dos documentos orientadores dos cursos foi realizada também a
partir da busca por verbetes ligados as tematicas em questdo e as categorias
previamente determinadas. Na situagdo de presenga destes verbetes, foi feita a sua
contextualiza¢do no texto. Os verbetes utilizados foram: socioambiental, social,
cidadania, participacdo, democracia, justica, justica ambiental, sustentabilidade,
direitos humanos, direitos, educacdo ambiental, ambientalismo, ecologismo,
politico/a.

A escolha dos verbetes buscou marcar a presenga no documento de trechos

que articulassem a questdo ambiental a questdes politicas, econdmicas e sociais no
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contexto da formacao de professores. Alguns verbetes fazem alusdo direta a esta
relagdo, tais como os verbetes socioambiental e justica ambiental. Outros trazem
apenas a dimensao social ou politica, mas se considerados no contexto de um
documento de orientagdo do ensino de ciéncias para formagdao de professores,
trazem a potencialidade de revelar estas articulagoes.

Todos os documentos foram lidos na integra, com a finalidade de analisar de
que forma esta articulagdo era apresentada. Na leitura dos documentos também
foram destacados trechos que tratassem das categorias determinadas para esta fase
do estudo. Sendo elas:

1. Papel social do professor das disciplinas Ciéncias e Biologia na educacao
basica

2. Objetivos do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas relacionados as
tematicas

3. Concepgoes sobre EA

4. Concepcodes sobre DDHH

Apos a leitura dos documentos os trechos que traziam informagdes sobre cada
uma destas categorias foram destacados e tabelados por categoria, com a finalidade
de descrever de uma maneira geral como estas categorias estavam representadas
nos documentos no conjunto das Universidades. Casos que se destacaram foram
pontuados separadamente.

De forma semelhante, também foram tabeladas as ocorréncias e auséncias dos
termos escolhidos, destacando-se os contextos em que foram citados.

A andlise da grade curricular buscou quantificar o quadro de disciplinas
obrigatdrias e eletivas, destacando as porcentagens das disciplinas ligadas as areas
das Ciéncias Naturais, das disciplinas pedagogicas e humanas. Esta separacdo e
quantificagdo objetivou caracterizar de forma geral os cursos no que se refere a
insercao de questodes sociais, culturais e politicas nos curriculos.

Neste primeiro momento de aproximacdo com a estrutura do curso, foram
lidas todas as ementas dos cursos, a fim de identificar aquelas que de alguma forma
tangenciavam as tematicas. Posteriormente, nas entrevistas com os coordenadores,
foram indicados os nomes dos professores que lecionavam atualmente as
disciplinas selecionadas nesta primeira analise das ementas. Outros professores

e/ou disciplinas também forma incluidos na pesquisa caso os coordenadores
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identificassem como trabalhando alguma tematica relativa a pesquisa e que nao foi

indicado pela leitura das ementas.

3.3.
Entrevistas com coordenadores e professores

As entrevistas foram realizadas com professores das disciplinas identificadas
como interessantes para pesquisa na leitura das ementas disponiveis, além de
professores/disciplinas indicados pelos coordenadores dos cursos de licenciatura e
com os proprios coordenadores. A metodologia para o desenvolvimento das
entrevistas se baseia em textos de Duarte (2004), de Skymanski, Almeida e Prandini
(2002) e de Sautu et al (2005).

Duarte indica o instrumento da entrevista para o pesquisador que deseje
mapear praticas, crencas ou valores em universos sociais especificos. A autora
apresenta a entrevista como um interessante instrumento para pesquisas qualitativas

por possibilitar

“uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos como
cada um daqueles sujeitos percebe e significam sua realidade e levantando
informacdes consistentes que lhe permitam descrever e compreender a logica que
preside as relagdes que se estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, €
mais dificil obter com outros instrumentos de coleta de dados”. (DUARTE 2004,
p.215)

De acordo com o Manual de Metodologia CLACSO (SAUTU et al, 2005) as
entrevistas possibilitam uma “interacdo direta, flexivel, personalizada e
espontanea” constituindo um enfoque mais qualitativo e uma maior acessibilidade
a informacdes dificeis de obter apenas na andlise de ementas e programas de curso.

O primeiro contato com os coordenadores foi feito por e-mail, disponibilizado
no site das instituigdes. Somente na UERJ, o primeiro contato foi pessoal por ndo
ter obtido respostas aos emails enviados inicialmente. No email de contato inicial
e, no caso da UERJ, a conversa de apresentagdo, trazia informagdes breves sobre a
pesquisadora e seus vinculos institucionais. Informava ainda como objetivo da
pesquisa caracterizar a insercdo das tematicas de EA e DDHH nos cursos de

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Também informava sobre a participa¢do do
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coordenador enquanto entrevistado no sentido de esclarecer aspectos sobre o PPC
e caracterizacdo geral do curso.

Estas informag¢des também eram encontradas no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (ANEXO 1), disponibilizado em duas vias no momento da
entrevista. Uma via continha dados e era assinada pelo entrevistado, ficando na
posse do pesquisador e outra via assinada pelo pesquisador que ficava na posse do
entrevistado, contendo os contatos do pesquisador, do orientador e da Institui¢ao de
pesquisa vinculada (PPGE da PUC-Ri0).

As entrevistas foram realizadas predominantemente no local de trabalho dos
entrevistados, apenas duas delas ocorreram em suas residéncias e outra num
shopping, sempre sem a presenca de outras pessoas. Todas as entrevistas foram
gravadas e seu conteudo transcrito integralmente pela propria pesquisadora.

As entrevistas foram semi-estruturadas, contendo perguntas amplas e abertas,
sem qualquer citacdo de tema ou assuntos, pois visavam perceber as primeiras
associacgoes feitas pelos sujeitos as tematicas de educacdo ambiental e direitos
humanos, além de outros objetivos comentados a seguir.

As entrevistas com os coordenadores de curso tiveram trés propoésitos. O
primeiro proposito foi o de auxiliar na caracterizagdo geral do curso, indicando
como o curso tem se estruturado em relacao aos temas focalizados na pesquisa, uma
vez que os coordenadores, por caracteristicas de sua fun¢do, podem possuir uma
visdo mais ampla e geral do funcionamento do curso, da trajetdria dos alunos e do
perfil dos professores, revelando em parte como o plano pedagogico de curso € o
curriculo se concretizam e se organizam nas praticas institucionais.

O segundo foi buscar compreender como estes sujeitos entendem as tematicas
na formacao inicial de professores e como se situam dentro das discussdes travadas
pelos dois campos, revelando em seus discursos afinidades com os diferentes
entendimentos e vertentes existentes nos campos da EA e dos DDHH.

O terceiro proposito foi a indica¢do de professores e disciplinas que tratem
do tema de direitos humanos e/ou educacdo ambiental para as demais etapas de
analise e entrevistas. Os coordenadores indicaram professores e/ou disciplinas que
entendessem estarem relacionados a um ou a ambos os temas, auxiliando na
composicdo do universo de disciplinas e professores a serem pesquisados e que
eventualmente ndo tenham sido identificados numa primeira analise dos curriculos

dos cursos de licenciatura e ementas das disciplinas. A partir desta indicagdo foi
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feito o contato com os professores solicitando a participacdo na pesquisa através da
entrevista e da disponibiliza¢ao do seu plano de curso.

Com estes objetivos, o roteiro de entrevista para os coordenadores foi
composto de trés partes (ANEXO 2). A primeira, comum a todos os coordenadores,
buscava caracterizar sua trajetéria académica e profissional dentro e fora da
instituicdo, sua experiéncia no ensino basico e as suas areas de pesquisa, bem como
fazer uma caracterizagdo geral do curso, esclarecendo aspectos de sua estrutura e
funcionamento.

A segunda parte trazia questdes relativas ao contexto de elaboracdo dos PPC
e das ementas das disciplinas, e questdes especificas retiradas da leitura dos
documentos de cada curso, como o PPC e a grade curricular, a fim de esclarecer
aspectos trazidos pelos documentos e relativos ao funcionamento do curso.

A terceira parte trazia questdes a cerca de suas concepgdes sobre educacao
ambiental e direitos humanos e a inser¢do destas tematicas na formagao inicial de
professores de Ciéncias e Biologia, no que se refere a importincia, objetivos e
tratamento dado pelo curso. Nesta parte buscou-se identificar nos discursos
adotados entendimentos e propdsitos hegemonicos e contra-hegemonicos a partir
dos referenciais teoricos adotados.

Por vezes, os proprios coordenadores também eram responsaveis por
disciplinas que interessavam aos propositos desta pesquisa. Nestes casos, j4 na
entrevista enquanto coordenadores, sinalizavam a forma como trabalhavam
determinadas temdticas em suas disciplinas, participando também como
professores entrevistados. Para abarcar estas informagdes, o roteiro era ampliado,
incluindo as questdes relativas a inser¢ao nas disciplinas lecionadas.

Foram entrevistados 5 coordenadores. Apenas o curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas (diurno) da UNIRIO nao teve seu coordenador incluido por
indisponibilidade de tempo para conceder a entrevista, tendo sido excluido apds trés
tentativas. O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UERJ tinha na
coordenacdo dois professores que foram entrevistados juntos, por solicitacdo dos
proprios. Os demais entrevistados eram coordenadores do curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais (Noturno) e Licenciatura em Biologia (Noturno) ambos da
UNIRIO e a coordenadora do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolodgicas

(Noturno e Diurno) da UFRJ.
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Dentre os coordenadores entrevistados trés eram do sexo feminino e dois do
sexo masculino. Dois dos coordenadores estavam na Institui¢do a cerca de cinco
anos. Os outros trés coordenadores ja estavam na institui¢do ha aproximadamente
quinze anos. Quatro dos entrevistados ocupavam o cargo de coordenagdo ha trés
anos. Um deles estava no cargo ha doze anos, com algumas poucas interrupgdes.

Quatro deles tinham graduacao em Biologia, nas areas de Ecologia, Genética
e Biologia Molecular. Um dos coordenadores possuia graduagdo em Fisica, na area
de astrofisica. Todos possuiam mestrado e doutorado em suas areas especificas. Um
dos coordenadores possuia Po6s-doutorado na area de Educacao e Ensino.

Nenhum dos coordenadores possuia o curso de Licenciatura, sendo que um
deles havia cursado, mas nao completado o curso. Apenas um dos coordenadores
jé& havia atuado na Educagao Basica.

De forma complementar, as entrevistas com os professores (ANEXO 3)
buscaram revelar como estes se situam no tratamento das questdes relativas as
tematicas da educacdo ambiental e dos direitos humanos na formacao de seus
alunos e, a partir do referencial teorico adotado, identificar em seus discursos
aspectos hegemonicos e contra-hegemonicos de seus entendimentos.

Esta etapa teve também o objetivo de revelar as potencialidades e limitagdes
encontradas pelos professores no tratamento destas questdes e os caminhos
metodologicos escolhidos por eles. As entrevistas buscaram aprofundar a anélise
de como sdo tratados estes temas nas disciplinas investigadas e esclarecer suas
concepgoes tedricas, seus objetivos e outras dividas que surjam na leitura de suas
ementas e planos de curso. Sendo assim, sempre que possivel a entrevista foi
realizada apos a leitura da ementa e dos planos de curso, com a finalidade de incluir
questdes especificas retiradas da leitura destes documentos. Nos casos em que nao
houve acesso aos planos de cursos anteriormente as entrevistas, as questdes
especificas sobre o andamento das disciplinas foram substituidas por questoes
genéricas sobre a inser¢do destas tematicas na disciplina lecionada e pedidos de
exemplificagdes destas abordagens. Mesmo nestas situagdes ocorreu a analise da
ementa e dos planos de cursos, posteriormente a realizagao da entrevista.

O roteiro de entrevista para professores era composto entdo por trés partes.
Uma comum a todos os professores que tratava da identificacdo e trajetoria

académica do profissional, identificando aspectos relativos a sua atuag¢do no curso,
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e fora dele, na educacdo basica e na formacdo dos professores, bem como
caracterizar suas areas de pesquisa.

Em seguida, a segunda parte, trazia perguntas referentes a concepgodes sobre
as tematicas de educacdo ambiental e direitos humanos e a importancia de sua
inser¢do na formagdo inicial e na constru¢do do papel do professor de ciéncias na
Educagao Basica.

A terceira parte, especifica para cada professor, foi elaborada a partir da
leitura prévia dos planos de curso, quando disponibilizado, com questdes sobre a
disciplina ministrada pelo docente, buscava esclarecer assuntos e objetivos
trabalhados que de alguma forma sugerissem a abordagem dos temas investigados.

Foram lidas todas as ementas disponiveis no site dos cursos. No entanto, as
ementas ndo sao necessariamente elaboradas pelo professor atualmente responsavel
pela disciplina. Desta maneira, foi solicitado ao professor, anteriormente a
realizagdo da entrevista, o envio de seu plano de curso. Quando disponivel o plano
de curso, sua analise substituiu a analise destas ementas, revelando de forma mais
aproximada as inten¢des do professor quanto ao tratamento dos temas investigados.
Em quase todas as entrevistas foi possivel ter acesso ao plano de curso antes da sua
realizacdo, auxiliando na estruturacdo de questdes especificas sobre a disciplina.

Tanto as entrevistas dos coordenadores quanto as dos professores foram
analisadas a partir das seguintes categorias de analise:

1. Papel social do professor das disciplinas de Ciéncias e Biologia na
educacao basica
Concepcdes e abordagens sobre EA
Concepcdes e abordagens sobre DDHH
Articulagdes entre as tematicas

Importancia e objetivos da inser¢ao destas tematicas na formagao inicial

AN

Dificuldades e potencialidades da insercao das tematicas

E importante destacar que a investigacio ndo se restringiu a analise de
disciplinas que carregassem em seu nome o termo Educacdo Ambiental e/ou
Direitos Humanos de forma explicita. Outras disciplinas que tinham o objetivo de
discutir elementos relativos a questdes sociais, cidadania, democracia, justica e/ou
a questao ambiental também foram objeto desta pesquisa. Ocasionalmente docentes

que disseram ndo trabalhar estas tematicas em suas disciplinas também foram
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incluidos nas entrevistas por a ementa indicar possibilidades de tratamento destas
questdes, o que foi confirmado no momento da entrevista.

Foram entrevistados 23 professores das trés institui¢des. Sendo nove da
UNIRIO, sete da UFRJ e sete da UERJ. Doze deles eram do sexo masculino e onze
do sexo feminino. Com relacdo a formacdo académica dezenove eram graduados
nas areas de Ciéncias Naturais (dezessete em Biologia, um em Fisica e um em
Geologia), trés tinham graduacdo em Ciéncias Sociais ¢ um em Direito. Dos 23
professores, onze tinham licenciatura, e outros onze tinham algum tipo de formagao
na area de Educagdo e Ensino, seja no mestrado, doutorado ou em alguma
especializacdo lato senso ou pds-doutorado e nove deles ja haviam atuado na
Educagao Basica publica ou privada.

O grupo de professores entrevistados era predominantemente formado por
professores com poucos anos na respectiva institui¢ao, estando quinze deles a cinco
anos ou menos nas Universidades, tendo ingressado entre 2010 e 2015. Outro grupo
de quatro professores, com tempo intermediario de exercicio, ingressou entre 2010
e 2000, e ainda um terceiro grupo de quatro professores mais antigos que haviam

ingressado entre 2000 e 1980 na universidade.

3.4.
Questionario dos alunos

A tultima etapa foi a aplicagdo de questionarios com alunos que estivessem
perto de concluir a graduacdo e que por tanto, ja tivessem cursado parte das
disciplinas pesquisadas nas etapas anteriores (ANEXO 4). A seleg@o de alunos com
este perfil teve como objetivo buscar a percepcao destes sujeitos sobre a presenga
das tematicas da educagdo ambiental e dos direitos humanos ao longo de sua
formacao inicial, revelando articulagdes com outras discussoes proporcionadas pela
formacgdo. Esperava-se ainda caracterizar como os alunos vém estas tematicas,
como enxergam as possibilidades e pertinéncia da inser¢do em suas aulas como
professores de Ciéncias e Biologia, compondo um contraponto aos dados obtidos
nas etapas anteriores.

Esta etapa estava prevista desde o inicio da pesquisa, € ao longo das

entrevistas, os professores e coordenadores estimularam que fosse feita a pesquisa
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com os alunos, demonstrando curiosidade pelo o que pensam os alunos, como eles
vém a propria formagdo, indicando que este seria um interessante retorno para a
pesquisa e para eles, enquanto professores da graduacao.

A escolha pelo instrumento do questionario nesta etapa da pesquisa justifica-
se pela possibilidade de averiguar de forma mais abrangente atributos ou aspectos
gerais de um grupo com relativa padronizagdo e rapida aplicacdo, adequado a um
universo maior de investigagdo e permitindo a obtencdo de uma quantidade
significativa de informagdo. (SAUTU et al, 2005).

A aplicacdo dos questiondrios ndo foi padronizada, pois dependia da
disponibilidade dos professores e coordenadores. Quando possivel priorizou-se a
aplicacdo presencial, em aulas de disciplinas dos ultimos periodos. Quando esta
possibilidade nao foi colocada, buscou-se a resposta através dos contatos de e.mail
concedidos pelos coordenadores dos cursos, no entanto, por esta via nenhum aluno
respondeu. A ultima alternativa foi a aplicagdo do questionério por professores (em
um caso, o professor era também coordenador de curso) em suas aulas de disciplinas
ministradas nos dois ultimos periodos do curso. Nestes casos, ao professor foi
solicitado que ndo falasse nada aos alunos além daquilo que ja estava explicado no
questionario.

Antes de responder ao questionario, os alunos eram informados (oralmente
na UFRJ, pois a aplicagdo ocorreu com a presenca da pesquisadora, ou no contetido
escrito de apresentacdo do questiondrio quando aplicado por professores das
institui¢des, como ocorrido na UERJ e UNIRIO) sobre a tematica da pesquisa, das
etapas e instrumentos utilizados anteriormente (entrevista com professores e
coordenadores e analise de documentos) e do objetivo da aplicacdo daquele
questionario que seria verificar como eles percebiam a inser¢do das tematicas de
educagdo ambiental e direitos humanos em seus cursos. Nos casos em que O
questionario foi aplicado de forma presencial, os alunos foram deixados a vontade
para responder as questdes a seu tempo, também ndo foi impedida a conversa entre
eles.

O questionario (ANEXO 4) foi estruturado de maneira a reduzir o tempo de
aplicacdo, incluindo questdes com as alternativas “sim” e “nao” e questdes abertas.
Nao foram sugeridos assuntos ou abordagens dos temas, buscando-se assim as
concepgdes que os alunos associavam de maneira inicial as tematicas, sem induzir

respostas e relagdes entre as tematicas. Por outro lado, esta escolha se mostrou
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limitada em alguns aspectos, pois as respostas dos alunos foram, frequentemente,
sucintas e imprecisas, sendo, em alguns momentos das andlises, insuficientes para
responder as questdes investigadas. Ao longo da apresentagdao dos resultados e
discussoes estdo pontuadas estas limitagdes.

Na parte inicial do questionario, para uma breve caracteriza¢ao do sujeito, o
respondente preenchia lacunas sobre o inicio e previsao da conclusio do curso, além
de sua atuagdo ou nao como professor em escolas.

As perguntas do questionario buscavam uma aproximacdao sobre as
concepgoes gerais dos alunos acerca das teméaticas da EA e dos DDHH, bem como
verificar momentos e disciplinas da sua formagdo inicial em que os alunos
reconhecessem discussdes a respeito destas tematicas. Além disso, buscou-se
identificar quais relagdes entre as tematicas eram estabelecidas pelos os alunos, e
as possibilidades de inser¢ao destas tematicas em sua atuagao, atual ou futura, como
professor de Ciéncias e Biologia. O questionario também buscou verificar se estes
alunos se sentiam preparados para abordar tais tematicas e quais dificuldades viam
nesta insercao.

O questionario com os alunos foi estruturado e analisado a partir das seguintes
categorias de analise:

1. Concepgoes de EA (questdes 1 ¢ 6)

2. Concepcdes de DDHH (questdes 2 e 7)

3. Formagao recebida em EA (questdes 3 e 8)

4. Formacao recebida em DDHH (questoes 4 € 9)

5. Articulacdes entre as tematicas (questdo 5)

6. Dificuldades e potencialidades de inser¢do das temadticas no trabalho

como docente (questdo 6, 7 e 10)

As respostas dos alunos foram tabeladas por questdo e agrupadas nas
categorias de andlise, a fim de encontrar tendéncias principais e secundarias em
suas respostas.

Os alunos incluidos na etapa do questionario sao alunos concluintes do curso
de licenciatura, cursando os dois ultimos periodos do curso. Este critério buscou
garantir a participagdo dos alunos na maioria das disciplinas do curso, além de
garantir também alguma inser¢do na escola, ja que estes alunos tinham a previsao

de terminar o curso em 2015 ou 2016 e, sendo assim, ja haviam realizado parte ou
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todo seu estagio curricular supervisionado. Garantir este contato com universo
escolar nos alunos respondentes se mostrou importante ao longo da etapa das
entrevistas com professores que relataram, como sera mais discutido adiante, ser no
ambiente escolar, nos estagios supervisionados, que muitas questdes pertinentes a
discussdo dos DDHH e da EA acabam sendo motivadas e trazidas para as
disciplinas da graduacao.

Responderam ao questionario um total de quarenta e nove alunos, sendo trinta
e quatro destes respondentes, alunos do curso de licenciatura da UFRJ, sete alunos
da UERJ e oito alunos das trés licenciaturas da UNIRIO. Esta disparidade entre os
numeros de alunos respondentes em cada instituicdo se deu porque somente na
UFRJ foi possivel a entrada da pesquisadora em sala de aula, durante o tempo de
uma disciplina para a realizacdo dos questiondrios. Na UERJ e na UNIRIO, a
aplicagdo ocorreu através dos professores ¢ coordenadores que solicitaram aos
alunos que respondessem. Outra dificuldade encontrada na UERJ foi que no
decorrer da aplicacao dos questionarios o campus Maracana foi ocupado por alunos,
restringindo-se o acesso aos concluintes pelos professores. Deste total, vinte e dois
ainda ndo trabalhavam em escolas, vinte ja haviam trabalhado ou trabalhavam em
escolas por até dois anos, e sete respondentes ja atuavam na educagdo basica ha
mais de dois anos.

Todos os alunos estavam cursando disciplinas dos dois ultimos periodos,
tendo previsdao de conclusdo principalmente para os anos de 2015 e 2016. Dois

alunos tinham previsdo de curso para o primeiro semestre de 2017.

3.5.
Triangulagao dos dados e categorias finais de analise

Apos todas as etapas de produgdo de dados, as categorias de analise de cada
etapa foram articuladas para compor os resultados e discussdes finais. Tais
resultados e discussdes foram organizados em categorias de analise, resultante da
triangulacdo das categorias de cada etapa que resultaram nas seguintes categorias:

1. Papel social do professor/disciplina de Ciéncias e Biologia
2. Concepcdes e abordagens em EA nos cursos

3. Concepgoes e Abordagens em DDHH nos cursos
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4. Articulagdes e importancia das tematicas na Formacao Inicial

5. Dificuldades e Potencialidades desta inser¢ao

Assim, os topicos do capitulo de resultados e discussao estao organizados a
partir destas categorias finais. Estes topicos foram elaborados com apresentagao e
discussdo dos resultados obtidos com cada um dos instrumentos (analise de
documentos, entrevistas de professores e coordenadores € o questionario com o0s
alunos concluintes dos cursos). Em seguida os resultados encontrados sao
comparados e discutidos. Desta maneira, buscou-se estabelecer um panorama de
como estas questdes vem sendo tratadas na formacao inicial, suas potencialidades,
inovacoes, ¢ limitacoes.

O esquema a seguir resume as etapas da pesquisa com seus objetivos e as

categorias de analise finais que estruturam a escrita do capitulo de resultados.

Entrevistas:

- Papel social do professor de

Andlise de Documentos Ciencias e Biologia
PPC - Concepgoes sobre EA e DDHH

e articulagoes
- Importancia da insergdo

- Abordagens e objetivos do
curso em relagdo as tematicas.

-Papel social do professor de
Ciéncias e Biologia
-Objetivos do curso relacionados a Questionario:
tematica - Concepgoes em EA e DDHH
-Concepgodes sobre EA e DDHH e articulagGes
Grade Curricular e Ementas: - Formagdo em EA e DDHH
- caracterizagdo geral do curso - Dificuldades na inser¢do na
- quantificagdo das disicplinas prdtica como professor
- identificagdo de disciplinas

Categorias finais de andlise:
1. Papel social do professor de
Ciéncias e Biologia
2. Concepgodes e abordagens
de EA
3. Concepgoes e abordagens
de DDHH
4. ArticulagGese importancia
das tematicas na Formagdo
inicial
5. Dificuldades e
potencialidades
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Como ja dito na metodologia, o recorte utilizado nesta pesquisa foram os

cursos presenciais de Licenciatura que formam professores de Ciéncias e Biologia

nas universidades publicas da cidade do Rio de Janeiro. Estes cursos totalizaram

346 vagas anuais, assim distribuidas:

UNIRIO UERJ UFRJ
Curso Biologia Ciéncias Ciéncias Ciéncias Diurno | Noturno
Noturno Biologicas Naturais Biologicas
Integral
N° vagas anuais 30 30 60 96 50 80

Tabela 2: Distribui¢do de vagas anuais oferecidas por curso.

Neste tdpico sdo caracterizados cada um dos cursos investigados, trazendo
dados sobre a estrutura geral do curso, disciplinas oferecidas, perfil dos alunos e do
corpo docente, principios norteadores da formagdo de professores entre outros

aspectos disponibilizados nos documentos.

4.1.
Os cursos de licenciatura promovidos pela UNIRIO

A UNIRIO, universidade criada em 1979, oferece trés cursos que formam
professores de Ciéncias e/ou Biologia: Licenciatura em Ciéncias Biologicas
(Diurno), Licenciatura em Biologia (Noturno) e a Licenciatura em Ciéncias
Naturais (Noturno). Como a Universidade ndo possui Colégio de Aplicacdo seus
licenciandos realizam estagio em colégios da rede publica ou privada conveniados.

O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (Diurno) foi criado em 1984
e reformulado em 2006 para atender as Diretrizes Curriculares de 2002 para uma
formacao voltada para questdes educacionais do pais, ndo funcionando mais como
complementacdo do curso de bacharelado.

O curso recebe 15 alunos por semestre que concluem o curso em 8 a 12
periodos, totalizando a carga horaria de 3.645 horas, sendo oferecidas 2.430 horas

em disciplinas obrigatorias, 405 horas em disciplinas de pratica de ensino, 0 minimo
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de 180 horas em disciplinas optativas dentre as 2.400 horas oferecidas, 420 horas
em estagio supervisionado e 210 horas em atividades complementares.

As horas das disciplinas obrigatorias sdo compostas por um total de 43
disciplinas, sendo 33 relativas a conteudos especificos das areas das ciéncias
naturais e exatas oferecidas; 9 sdo disciplinas especificas de educagdo ou do “ensino
de”, além da disciplina de “educagdo ambiental e cidadania” que articula
conhecimentos de diferentes areas, embora seja ministrada por professores do
Instituto de Biologia. Também sao oferecidas 38 disciplinas optativas, sendo 16 da
area de educagdo e 22 de areas ligadas a ciéncias naturais.

O PPC traz como principios pedagogicos e éticos do curso de licenciatura:

“O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas possui uma visdo generalista sobre
a biodiversidade e sua organizagdo em diferentes niveis, bem como suas relagdes
filogenéticas e evolutivas, de modo a estabelecer uma integragdo com o meio em que
vivem. Esta formagdo promove ainda o entendimento do processo historico de
constru¢do do conhecimento na area bioldgica, contemplando o significado das
Ciéncias Bioldgicas para a sociedade e sua colaboragao responsavel como educador
nos varios aspectos de sua atuagdo, desenvolvendo competéncias e¢ habilidades
humanas voltadas para os aspectos socio-politicos e para o desenvolvimento
sustentavel do pais.

O curso pretende um profissional comprometido com os resultados de sua atuagao,
pautando a sua conduta profissional em critérios humanistas e de rigor cientifico,
bem como em referenciais éticos e legais. (PPC do curso de Ciéncias Biologicas -
UNIRIO, p. 7 ¢ 8)

Segundo o PPC o curso tem como objetivo:

“formar professores preparados quanto a constru¢do do conhecimento e
desenvolvimento das competéncias, onde os conhecimentos teéricos devem estar
articulados as atividades praticas, para atuar na area de Ciéncias no Ensino
Fundamental, e professores de Biologia, para o Ensino Médio. Esse objetivo visa
ressignificar o ensino, para avangar na forma das politicas da educag@o basica, a fim
de sintoniza-las com as formas contemporaneas de conviver, relacionar-se com a
natureza, reconstruir instituicdes sociais, produzir e distribuir bens, servigos,
informagdes, conhecimentos e tecnologia.” (PPC do curso de Ciéncias Biologicas -
UNIRIO, p.8)

Segundo o documento, o corpo docente ¢ formado por pedagogos, bidlogos,
oceandgrafos, quimicos, fisicos e gedlogos, sendo 85% com titulo de doutorado e
15% com titulo de mestre, atuantes em sua area, a maioria com experiéncia no

ensino médio e fundamental, em escolas publicas e privadas.
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O curso de Licenciatura em Biologia, noturno, também recebe 15 alunos por
semestre através do SISU. Tem estrutura curricular semelhante ao de Ciéncias
Biologicas, sendo seu PPC igual aquele em muitos trechos e a estrutura curricular
muito semelhante, diferindo apenas em algumas disciplinas optativas.

O curso foi implementado em 2010 com recursos do REUNI, e pode ser
realizado em 9 a 13 periodos letivos. Nestes periodos o aluno cumpre uma carga
horaria de 3.250 horas, sendo oferecidas 2.130 horas em disciplinas obrigatorias, o
minimo de 240 horas em disciplinas optativas, 420 horas em estagios
supervisionados pedagdgicos e 400 horas em atividades complementares.

O curso propoe o total de 2.325 horas em disciplinas optativas,
compreendidas entre disciplinas de ensino, especificas da area de Biologia e areas
afins. Sdo oferecidas, segundo o que consta em sua grade curricular, 36 disciplinas
obrigatorias, sendo 26 das areas especificas ligadas as ciéncias naturais e exatas ¢ 9
ligadas a educagdo e ao “ensino de”, incluindo as disciplinas de estagio. Também ¢
oferecida a disciplina de “Educacdo ambiental e cidadania”. O curso oferece 42
disciplinas optativas, 28 relativas as areas das ciéncias naturais e exatas e 14 ligadas
a area da educacao.

O seu PPC traz os mesmos principios ¢ objetivos descritos para o curso de
Ciéncias Bioldgicas, diferindo mais em relacdo ao publico atendido por ser noturno
do que na estrutura do curso. Ainda segundo o documento, o corpo docente do curso
¢ formado por pedagogos, bidlogos, oceandgrafos, quimicos, fisicos e gedlogos,
sendo 90 % doutores ¢ 10 % mestres, atuantes em sua area, a maioria com
experiéncia no ensino médio e fundamental, em escolas publicas e privadas.

O terceiro curso oferecido pela UNIRIO ¢ a Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, implementada em 2009, de turno noturno, oferta 30 vagas semestrais,
com acesso pelo SISU e carga horaria total de 3000 horas a serem realizadas ao
longo de 8 periodos. De acordo com a grade curricular, sdo oferecidas 38 disciplinas
obrigatdrias, sendo 23 relativas a areas da Biologia e exatas, 10 ligadas a educagao
e “ensino de”, além das disciplinas “Educacdo Ambiental e Cidadania”,
“Antropologia e Multiculturalismo™, Estagios supervisionados I e II e a
“Monografia” que totalizam 2550 horas de componentes obrigatorios.

Sdo oferecidas também 21 disciplinas optativas, sendo 17 ligadas a areas da
Biologia ou de ciéncias exatas, dentre elas, as disciplinas “Satde e Meio Ambiente”

e “Temas atuais em Meio Ambiente”, e 3 ligadas a sociologia e politica (Economia
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Politica, Sociologia Geral I e Teoria da globaliza¢do) além da disciplina “Expressao
oral e escrita”. Seu curriculo tem uma caracteristica mais interdisciplinar, tendo
diversas disciplinas que transitam entre varias areas do conhecimento.

De acordo com o texto do PPC, o curso objetiva formar profissionais com
visdo abrangente e articulada das Ciéncias da Natureza, como a Fisica, Quimica,
Biologia, Matematica etc. para lecionar a disciplina Ciéncias do 6° ao 9° ano do

Ensino Fundamental:

“Neste cenario, o Instituto de Biociéncias propde curso para a formagdo de
professores de Ciéncias, com um projeto pedagdgico alicercado através de um
curriculo e sequéncia de atividades de formacgao, que permitirdo formar educadores
com uma visdo ampla e integrada das Ciéncias da Natureza, que sera refletida em
sua atividade profissional, contribuindo para a consecuc¢do dos objetivos da Lei de
Diretrizes e Bases do Ensino Nacional e dos Pardmetros Curriculares Nacionais.”
(PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais - UNIRIO, p. 9)

Por ser um curso de Ciéncias Naturais e ndo de Ciéncias Bioldgicas como os
demais investigados nesta pesquisa, tem uma grade curricular diferente. O Curso é
organizado em 3 fases. A primeira, basica, ocorre nos 02 (dois) primeiros semestres,
sedimentando contetidos de Matematica, além de assuntos especificos da carreira
cientifica em Ciéncias da Natureza, com atividades praticas e assuntos especificos
da area socio-pedagodgica.

A partir do 3° (terceiro) semestre, inicia-se a segunda fase, quando se enfatiza
a Formagao Pedagogica Geral e especifica das Ciéncias da Natureza (Fisica,
Quimica, Ciéncias da Terra, do Universo e da Vida).

Por fim, a partir do 7° periodo, a terceira parte refere-se aos conhecimentos
pedagdgicos aplicados as Ciéncias da Natureza, quando sdo trabalhados de forma
mais densa o ensino das varias areas do conhecimento, somada aos estagios
pedagdgicos obrigatorios supervisionados ligados aos contetidos especificos.

Embora o egresso do curso seja reconhecido pelo MEC para atuar também no
Ensino Médio, segundo o coordenador e alguns professores entrevistados, os
concursos publicos para magistério frequentemente especificam em seus editais a
exigéncia de licenciatura plena em Ciéncias Bioldgicas dificultando a insergdo
destes alunos no mercado de trabalho. O curso acaba tendo pouca procura, alta taxa

de evasao e um perfil de aluno que nao escolhe o curso como primeira opgao.
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Os cursos promovidos pela UNIRIO tém como caracteristica comum um
curriculo com disciplinas que articulam conhecimentos de diferentes areas, seja das
Ciéncias Naturais ou das Ciéncias Humanas e Sociais. Além disso, o curso de
Ciéncias Naturais tem como objetivo uma formacao mais integrada das Cié€ncias
fisica, quimica e bioldgica, e isso se reflete em sua grade curricular diferenciada em
relacdo aos demais cursos. Ja os cursos de Biologia (noturno) e Ciéncias Biologicas
(diurno) tém estrutura curricular semelhantes, com a finalidade de atender a
publicos diferentes, o primeiro atendendo predominantemente a alunos

trabalhadores.

4.2,
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UERJ

O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UERJ ¢ oferecido em
conjunto pelo Instituto de Biologia (IBRAG), Faculdade de Educac¢ao (EDU),
Instituto de Aplicacdo (IAp) e Colégio de Aplicagdo (CAP) em turno integral. Seu
curriculo foi reformulado em 2006 para atender as novas diretrizes do Perecer
CNE/CP 009/2001 e outra reforma em 2012 com poucas alteragdes, segundo o
coordenador atual. O curso, como consta em seu PPC, busca criar uma identidade
propria para o curso de licenciatura, tendo entrada pelo vestibular direto para o
curso de Licenciatura. Sdo oferecidas 96 vagas anuais especifica para o curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Em seu texto traz como linha mestra do curso de Licenciatura em Ciéncias

Biologicas:

“A linha mestra desse projeto ¢ a manutengao e fortalecimento de um nticleo basico
comum para o Bacharelado e para a Licenciatura, com oportunidades iguais para a
vivéncia do método cientifico, estimulo a pesquisa e a vivéncia profissional através
das diversas areas de conhecimento oferecidas pelo IBRAG e outras Unidades
Académicas da UERJ.” (PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas -
UERJ, p. 2)

O documento propde como objetivo geral da Licenciatura:

“formar profissionais reflexivos aptos a integrar o processo da educacdo basica, de
maneira responsavel, com participacdo ativa no desenvolvimento de processos
pedagdgicos. Ha um conjunto de metas a serem atingidas, que dizem respeito a
formagdo técnica e humanistica do profissional.” (PPC do curso de Ciéncias
Biologicas - UERJ, ramificagdo Licenciatura, p.4)
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De acordo com o curriculo (atualizado em 2012), sdo oferecidas 48
disciplinas obrigatorias, sendo 36 relativas as areas das ciéncias naturais e exatas e
12 relativa as areas da educagao e “ensino de”. Além das disciplinas obrigatorias,
tem as atividades de Estagio (I a VI) que vao do 5° periodo ao 8° periodo, e as 3
disciplinas de “Pratica CAP-UERJ” se iniciam ja no 3° periodo. As atividades de
estagios ndo ocorrem exclusivamente no CAP-UERJ, sendo realizadas também em
escolas publicas e particulares em parceria com a Universidade.

O curso tem carga hordria total de 3485 horas, sendo 1965 horas nas
disciplinas obrigatorias, 180 horas em disciplinas eletivas das dareas de
conhecimentos das ciéncias exatas e naturais ¢ 210 em eletivas da educagao, além
de 510 horas de pratica como componente curricular e 420 horas de estagio
supervisionado. Somam-se ainda as 200 horas de atividades académico-cientifico-
culturais.

O curso da UERIJ por ser derivado da Faculdade de Medicina, tem uma
identidade ligada a questdes da saude e medicina, estando sua coordenagdo sediada
no Hospital Universitario Pedro Ernesto. Isso se reflete em algumas disciplinas
oferecidas que articulam conhecimentos bioldgicos com conhecimentos da 4rea de

saude publica ou coletiva.

4.3.
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFRJ (Diurno e noturno)

A UFRJ, criada em 1920, oferece dois cursos de licenciatura em Ciéncias
Biologicas, sendo um noturno e outro diurno. Desde 2014, a entrada para o curso
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, diurno, ocorre de forma separada ja no
vestibular do curso de Bacharelado em Ciéncias Biologicas, embora mantenham
um curriculo basico comum até o quinto periodo. O curso Noturno oferece somente
aopc¢ao de Licenciatura. Conjuntamente, os cursos diurno e noturnos de licenciatura
oferecem 130 vagas anuais, sendo 50 no diurno e 80 no noturno. Os cursos sdo
oferecidos em parceria pelo Instituto de Biologia, Faculdade de Educagdo e o
Colégio de Aplicagao, além de escolas conveniadas da rede estadual e municipal.

O PPC do curso encontra-se em reformulaciao, tendo sido analisado um

documento preliminar fornecido pela coordenagdo, que tem trechos sobre a
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licenciatura e os bacharelados de ecologia, biologia marinha, botanica, zoologia e
genética. Segundo este documento, os cursos de licenciatura tém como objetivo

geral proporcionar ao licenciado:

“dominio dos conteudos especificos na Area de Ciéncias Bioldgicas em suas
diversas modalidades, dos conhecimentos pedagodgicos, ou seja a competéncia
técnica, assim como busca proporcionar, ao licenciando, condi¢des para o exercicio
de uma consciéncia critica e transformadora no meio em que ira intervir.” (PPC do
Curso de Ciéncias Biologicas - UFRJ, p.9)

Além das disciplinas do ciclo basico, o aluno devera cursar 5 disciplinas
ligadas a area das ciéncias, 6 disciplinas tedricas de formagdo pedagogica
ministradas pela Faculdade de Educacao e 2 disciplinas e um Requisito Curricular
Suplementar (RCS) - Pratica de Ensino no Colégio de Aplicagdo (Diurno) e em
Escolas de 1° e 2° graus conveniadas com o Instituto de Biologia (Noturno). Além
destas disciplinas, que s3o obrigatorias, o aluno devera cursar 15 créditos em
disciplinas complementares de escolha condicionada, dentro de um elenco
elaborado e aprovado, pela Coordenacdo devendo constar disciplinas de carater
geral (Botanica, Zoologia, Ecologia).

Pela grade curricular disponibilizada na internet e atualizada em 22 de julho
de 2015, sdo oferecidas 44 disciplinas obrigatorias, sendo 30 relativas as areas de
ciéncias naturais e exatas, e 14 relativas a area de educac¢ao e ensino de, incluindo
praticas e estagios supervisionados.

Os cursos de Ciéncias Bioldgicas da UFRJ tém uma identidade bastante
marcada pelo conhecimento académico especializado, sendo uma caracteristica
valiosa para os docentes da institui¢do que prezam por manter este carater refletido
nas disciplinas oferecidas no curso.

A tabela a seguir mostra a propor¢ao das disciplinas obrigatérias, das ciéncias
naturais e exatas e das pedagogicas e da educagdo para cada um dos cursos

descritos.
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Obrigatorias das Obrigatorias
Curso Total disciplinas | ciéncias naturais pedagogicas e Outras
obrigatdrias e exatas (n - %) de ensino
Diurno UNIRIO 43 33-76,7 9-20,9 1-23
Noturno 36 26-722 9-25 1-2,7
UNIRIO
Cién. Naturais 38 25-65,9 10-26,3 3-79
UNIRIO
UERJ 57 36 —63,2 21-36,8 -
UFRJ 44 30-68,2 14-31,8 -

109

Tabela 3: Distribuigdo das disciplinas do curriculo dos cursos universitarios, por area de conhecimento

Tendo presente todos os cursos analisados, € possivel afirmar que se

caracterizam por uma predominancia de disciplinas relativas a contetidos das areas

especificas (Biologia, Quimica, Fisica e Matematica), variando de pouco mais de

63% a quase 77% do total de disciplinas obrigatorias, tendo as disciplinas

pedagobgicas, de pratica e de ensino e estagio um espaco entre 20% a quase 37%

(Licenciatura da UERJ) das disciplinas obrigatorias. Esta predomindncia de

disciplinas ligadas as areas especificas ¢ uma caracteristica dos cursos de formacao

inicial de professores de Ciéncias Bioldgicas como apontado pela pesquisa de

Barreto e Gatti (2009).
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5
Formacgao dos professores de Ciéncias Bioldgicas: analise
e discussao de dados

Neste capitulo os dados sao apresentados por categorias. Cada categoria foi
composta articulando-se as andlises dos documentos (PPC), das entrevistas com
coordenadores e professores e dos questiondrios com os alunos. O objetivo deste
trabalho ¢ caracterizar a formacao proporcionada pelas universidades publicas da
cidade do Rio de Janeiro em conjunto.

De inicio, ¢ importante considerar que o PPC nao parece ter um papel central
na determinag¢do das praticas dos professores em nenhuma das Universidades
pesquisadas. Isto porque, como dito pelos coordenadores, ndo ¢ um documento
consultado frequentemente por estes profissionais € muitos que estdo atuando na
Universidade ndo participaram do momento de elaboracdo do mesmo. Ainda assim,
por ser um documento oficial, tem importancia nas disputas curriculares no interior
das universidades, sendo reflexo delas, mas também as orientando em alguma
medida.

Assim sendo, a analise dos documentos auxiliou na caracterizacao da inser¢ao
e do reconhecimento da tematica por seus elaboradores no momento da escrita do
texto e no tratamento oficial dado ao tema, revelando parcialmente o entendimento

daquele grupo de professores e os discursos predominantes entre eles.

5.1.
Funcao social do professor das disciplinas de Ciéncias e Biologia na
Educacao Basica

Esta categoria buscou caracterizar que papel se atribui ao professor de
Ciéncias e Biologia no contexto da Educagdo Basica. Com isso, objetivou-se
auxiliar na reflexdo sobre as potencialidades das tematicas da educacao ambiental
e dos direitos humanos neste componente curricular para a construgdo de uma
cultura de cidadania plena, justiga, democracia e sustentabilidade.

A analise realizada levou em consideragao trechos do PPC ¢ das entrevistas
que trouxessem reflexdes sobre os objetivos do curso de formacgdo inicial, sobre

habilidades e capacidades esperadas dos egressos da licenciatura, assim como
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reflexdes presentes nestes textos sobre o papel do conhecimento cientifico e das
disciplinas escolares de Ciéncias e Biologia na formag¢ao dos alunos da Educacao
Basica.

Os instrumentos demonstraram de forma complementar que predomina a
concepgdo em que o professor de Ciéncias e Biologia tem duas fungdes principais:
a formacao cientifica em si e a formagao humanistica e social de seus alunos. Ora
estas fungdes sdo pensadas de forma articulada, sendo uma, instrumento da outra.
Ora, sdao colocadas como propositos diferentes que disputam tempo dentro da
formagao dos alunos.

O propésito de formacao cientifica foi verificado nos objetivos para formacao
de professores descritos nos PCCs, sejam eles voltados para formagdo do proprio
graduando, quanto para a formagdo de seus futuros alunos da educacdo bésica.
Tratam da capacitagdo para a producdo de conhecimento cientifico e da
problematizagdo e contextualizacdo destes conhecimentos. Os varios trechos a

seguir trazem objetivos dos cursos e habilidades esperadas para os alunos egressos:

“- reconhecendo o sentido historico da ciéncia e da tecnologia, percebendo seu
papel na vida humana em diferentes épocas e na capacidade humana de transformar
0 meio;

- compreendendo as ciéncias como construc¢fes humanas, entendendo como elas
se desenvolveram por acumulagao, continuidade ou ruptura de paradigmas;

- relacionando o desenvolvimento cientifico com a transformagao da Sociedade;
-entendendo a relacdo entre o desenvolvimento das Ciéncias Naturais ¢ o
desenvolvimento tecnoldgico e associando as diferentes tecnologias aos problemas
que se propuser e se propde solucionar; e ainda
- entendendo o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Naturais, na sua vida
pessoal, nos processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida
social.” (PPC do Curso de Ciéncias Naturais — UNIRIO, p.13, grifos meus)

O trecho acima destaca os propositos de formacao do licenciando referente a
propositos académico-cientificos, buscando construir neste aluno uma visdo
contextualizada historica e socialmente da produgdao do conhecimento cientifico.
Nas passagens a seguir, destaca-se o proposito de capacitar os alunos para a

producdo deste tipo de conhecimento:
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“O projeto politico-pedagogico do curso de Ciéncias Bioldgicas pressupde que a
formagédo do bidlogo, quer seja bacharel ou licenciado, esta alicercado em sélidas
bases conceituais e na compreensdo do método cientifico, tornando o egresso um
profissional capaz de lidar com a diversidade, velocidade e complexidade do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, aplicando estes conhecimentos as
diversas demandas sociais, em consonancia com as legislagdes educacionais e
profissionais vigentes.” (PPC do Curso de Ciéncias Biologicas — UERJ. p. 2, grifos
meus)

“A preparagdo dos alunos enfatiza o trabalho de iniciagdo cientifica com estagios
nos laboratorios do Instituto de Biologia, trabalhos de campo e elaboracdo e
publicacdo de trabalhos cientificos.” (PPC do curso Superior em Ciéncias
Biologicas — UFRJ, p.12, grifos meus)

Esta formagao cientifica dos licenciandos também ¢ vista como ferramenta

para solucao e articulagdo com demandas sociais:

“-utilizando elementos e conhecimentos cientificos e tecnologicos para diagnosticar
e equacionar questdes sociais e ambientais” (PPC do Curso de Ciéncias Naturais
— UNIRIO, p.13, grifos meus)

“O curso pretende um profissional comprometido com os resultados de sua atuagao,
pautando a sua conduta profissional em critérios humanistas e de rigor cientifico,
bem como em referencias éticos e legais.” (PPC do curso de Biologia — UNIRIO, p.
8, grifos meus)

No que se refere aos propoésitos das disciplinas de Ciéncias e Biologia na
Educagao Basica, os documentos também trazem trechos abordando a formacgao

cientifica como objetivo e ferramenta pedagogica deste futuro professor:

“capacidade de interpretar o curriculo de forma criativa, selecionando e
formulando atividades que, em conjunto, favore¢am o pleno desenvolvimento dos
seus alunos em termos de conhecimento, habilidades e atitudes” (p.10 Curso de
Ciéncias Bioldgicas — UNIRIO, p.10, grifos meus)

“Desenvolver a capacidade de elaborar e divulgar o conhecimento cientifico para
diferentes publicos, utilizando midias diversas;” (PPC do Curso de Ciéncias
Biologicas — UERI. p. 4, grifos meus)
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“o licenciado em Ciéncias da Natureza sera preparado para estimular os alunos em
sua curiosidade cientifica, incentivando-os a pesquisa e a reflexdo ética perante a
sociedade e a Natureza, dentro da perspectiva de aproveitamento das potencialidades
locais para exemplificar os fendmenos naturais e as relacdes entre as atividades
socio-econdmicas ¢ o mundo natural, e ainda na perspectiva da sustentabilidade,
orientar alunos, através de atividades tedricas e praticas, a adquirirem um
conhecimento integrado da Natureza, onde os conhecimentos das diversas
disciplinas normalmente segregadas estardo conectados, dando maior sentido a cada
um dos componentes curriculares” (PPC do Curso de Ciéncias Naturais — UNIRIO,
p.11, grifos meus)

Nos trechos acima, percebe-se o destaque dado ao conhecimento cientifico
como objetivo das disciplinas de Ciéncias e Biologia. Os objetivos de formagao que
se concentram neste aspecto do ensino tém o conhecimento cientifico como fim da
acao pedagodgica, quando ¢ focalizada a sua produg@o ou contextualizagdo, € como
ferramenta para tratamento de outras questdes referentes a aspectos sociais e

ambientais, articulando-os ainda com as demais disciplinas.

Nas entrevistas foi possivel refletir de maneira mais aprofundada sobre como
a concepcao de fungdo social dos professores orienta a agdo pedagdgica destes
formadores. Também foi possivel verificar como as fun¢des de formacgao cientifica
e formagao social e humana se articulam ou ndo em suas praticas. Os depoimentos
a seguir trazem aspectos importantes para a analise no que se refere ao papel da

formacao cientifica na pratica docente dos professores de Ciéncias e Biologia:

“Eu acho que a escola tem um papel gigantesco, a ciéncia tem um papel gigantesco,
os livros de divulgacdo tem papel gigantesco. (...) mudanca cultural depende da
educacao, de vocé ter livros, professores, depende da escola, depende da midia. De
vocé poder dizer para as pessoas: ‘ sabe, isso tudo que vocé esta fazendo ai vai gerar
uma poluicdo desgracada, um estrago ambiental gigantesco e vocé nao deve fazer
isso’. Vocé precisa ter alguém passando esta informacéo e que vem em ultima
analise da ciéncia, vocé passando esta informagao para as pessoas na educagao, as
proprias pessoas se tornam fiscais da natureza, entendeu? (Evandro, Professor de
Biologia da Conservagao)

“Isso para mim ¢ um desafio na formacdo porque na verdade eu continuo achando
que ensinar ciéncias e biologia para juventude é muito importante para que ndo
sejam dominados por bobagens de consumo, coisas do género, mas como ¢ que a
gente vai fazer isso? E minha grande questio agora enquanto formadora. (...) E que
seria o que talvez fizesse a diferenga neste mundo que a gente estd vivendo e que a
gente quer ensinar uma ciéncia que ndo deixe eles serem dominados por isso. Pelo
consumo disso aqui (mostra o celular em maos).” (Branca, Professora de Pratica de
Ensino e Didatica Especial)
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A formagdo cientifica como ferramenta para discussdes sociais, culturais e
ambientais apareceu como uma tendéncia dominante nas falas dos professores. Nos
depoimentos acima, ¢ possivel verificar uma defesa da formagao cientifica como
ferramenta para a problematizacdo de questdes sociais € ambientais. O primeiro
depoimento traz uma concepg¢do pedagogica tradicional pautada no positivismo
cientifico tratando, segundo Loureiro (2014), o conhecimento cientifico como fonte
de verdade que proporciona a real leitura do mundo e a mudanga objetiva da
realidade, ofuscando analises macroestruturais da sociedade. Nos dois
depoimentos, os professores ressaltam a importancia de formar professores
conhecedores da ciéncia e capazes de utilizar estes conhecimentos para refletir
sobre a realidade e sua conduta na sociedade. Com isto, seus futuros alunos da
educagdo basica serdo convidados a refletir, a partir desta formagao cientifica, por
exemplo, sobre seus habitos de consumo e sobre a condi¢ao atual de degradagdo do
ambiente. Estas reflexdes também revelam de forma inicial alguns propoésitos e
concepgoes para educagdao ambiental, que serdo analisados de forma mais ampla na

categoria seguinte.

Desta maneira, tais depoimentos revelam que os professores enxergam as
disciplinas de Ciéncias e Biologia como disciplinas com o potencial de articular em
seus conteudos reflexdes de diferentes areas dos conhecimentos para contribuir com
uma formagao cidada dos alunos de educagao bésica, abordando aspectos sociais,
culturais e ambientais. Assim, as formacdes cientifica, humanistica e social

aparecem como objetivos associados nos discursos dos formadores de professores.

A funcao de formagao de cientistas na Educagao Basica também foi citada na

fala de um professor, como ilustra o depoimento a seguir:

“Eu acho que um papel importante é formar cientistas, vamos supor, ¢ formar
uma postura cientifica, que € tirar do que Paulo Freire chama de curiosidade ingénua
e produzir a tal da curiosidade epistémica que € uma curiosidade que vocé se
aprofunda e busca etc.” (Professor José)

Este, no entanto, foi um registro pontual, uma vez que apenas um professor o
mencionou no conjunto dos discursos do grupo entrevistado, se referindo a fungdo

social do professor de Ciéncias e Biologia na Educagao Bésica.
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Nota-se assim, que o destaque para a formagao cientifica ¢ dado tanto para a
formagao pessoal do licenciando quando para formacao do aluno da educacdo
basica. Para o licenciando os objetivos se referem a construir um entendimento mais
abrangente sobre a natureza e contextualizacdo do conhecimento cientifico, bem
como a participagdo na sua construgdo enquanto cientista. Para a formagao
cientifica dos alunos da educacdo bésica, os objetivos se referem a utilizagdo dos
conhecimentos cientificos disponiveis para refletir sobre as condi¢des de vida atuais

e, de forma pontual, a formacgao de futuros cientistas.

Outra tendéncia identificada nos diferentes instrumentos utilizados se refere
a fungdo social e/ou humana do professor de Ciéncias e Biologia, j4 mencionada de
forma articulada a anterior, porém em alguns momentos esta tendéncia ganhou
maior destaque. Abaixo, trechos dos PPCs definem objetivos para o curso que

trazem alguns aspectos sobre esta fung¢ao:

“A missao do Curso de Licenciatura em Cié€ncias da Natureza é formar profissionais

suficientemente preparados para compreender a realidade social na qual se insere
a escola em que atua e que esteja pronto a adaptar a sua atuagdo diante das rapidas
transformagdes na sociedade, como agente principal na formagao dos alunos dos dois
ultimos ciclos do ensino fundamental.” (PPC do curso de Ciéncias Naturais —
UNIRIO p. 11. Grifos meus)

“Esta formagdo promove ainda o entendimento do processo historico de construgao
do conhecimento na area bioldgica, contemplando o significado das Ciéncias
Biologicas para a sociedade e sua colaboragao responsavel como educador nos varios
aspectos de sua atuagdo, desenvolvendo competéncias e habilidades humanas
voltadas para os aspectos sdcio-politicos e para o desenvolvimento sustentavel do
pais.” (PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas — UNIRIO, p. 8. Grifos meus)

“(...) (O curso) busca proporcionar, ao licenciando, condi¢des para o exercicio de
uma consciéncia critica e transformadora no meio em que ira intervir.” (PPC do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas — UFRJ, p. 9. Grifos meus)

Nos trechos acima o professor deve ser capaz de compreender a realidade
social em que atua, articulando aspectos sécio-politicos e exercendo uma
consciéncia critica e transformadora. Nao hd uma discussdo e explicitagdo do
significado destes termos: critica de que? Transformar o qué? Em qué? De forma

semelhante, outros termos sdo trazidos pelo documento sem uma localizagao
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tedrica, como serd discutido a seguir. Os trechos a seguir trazem as habilidades e
competéncias esperadas do profissional que egressa destes cursos e que também se

articulam com a concepcao da fungdo social do professor de ciéncias e biologia:

“Profissionais formados neste contexto poderdo exercer na plenitude a cidadania, e
a escola contribuird concretamente para formar cidadaos conscientes, criticos, com
responsabilidade econémica, social e ambiental.” (PPC do curso de Ciéncias
Naturais — UNIRIO p.9, grifos meus)

“compreensdo social e cultural que lhe permitam interpretar as aspiragdes da
comunidade onde a escola esta inserida.” (PPC do curso de Ciéncias Biologicas —
UNIRIO, p. 10, grifo meu)

“- capacidade de elaborar planos de ensino de acordo com os principios didaticos e
pedagogicos que atendam as necessidades e interesses dos alunos, da escola e da
comunidade; (...)

- habilidades interpessoais de comunicacdo para trabalhar com alunos, pais,
autoridades da comunidade e governamentais;

- compreensdo social e cultural que lhe permitam interpretar as aspiracdes da
comunidade onde a escola esta inserida.” (PPC do curso de Biologia — UNIRIO. p.
9, grifos meus)

“Esse processo possibilita a inser¢do dos egressos no mercado de trabalho,
desenvolvendo alternativas que atendam a melhoria da qualidade de vida da
comunidade local e da sociedade como um todo, além do desenvolvimento de
atitudes éticas norteadoras de sua atuagdo como cidaddo e como bidlogo.” (PPC do
Curso de Ciéncias Biologicas — UERJ, p. 2, grifos meus)

“Inserir-se no contexto social, disseminando e utilizando o conhecimento importante
para a sociedade, especialmente no atual panorama de mudangas s6cio-econdmicas
que valorizam a preservagdo do meio ambiente e da satide publica, desenvolvendo
um trabalho que contemple a educacdo ambiental, a saude, a conscientizagdo
ecoldgica e os valores éticos no lidar com a natureza; (...)
- Assumir o compromisso de preparar os alunos do ensino fundamental e médio para
o exercicio da cidadania; (...)

Ter consciéncia da importincia social do educador como pega chave no
desenvolvimento social da coletividade.” (PPC do curso de Ciéncias Biologicas —
UERJ, p.6)

Nos vérios trechos citados acima sdo explicitados aspectos que compdem esta
formacao cidada do futuro professor de Ciéncias e Biologia. Espera-se do professor
articulacdo com a comunidade e capacidade de comunicacdo para elaboracao
coletiva de projetos. Também ¢ esperada criatividade em sua pratica pedagdgica e

até mesmo a interlocu¢do e mediagdo para transformar a realidade do entorno e
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atender demandas da sociedade. Estes elementos inspiram uma aproximacdo a
perspectiva de Paulo Freire, no sentido de perceber a educagdo como um projeto
coletivo da comunidade escolar, incluindo professores, alunos, pais, a populagao do
entorno etc. Neste entendimento, os professores tém papel de articulador destas
demandas. Oliveira (2015) analisa os aportes teéricos que compdem a educacao
para Freire e destaca fragmento da obra deste autor que analisa o papel do professor
na articulacdo do tratamento dos conteidos com a leitura da realidade na

perspectiva da educagao popular que:

“Jamais separa do ensino dos contetidos o desvelamento da realidade. E a que
estimula a presenca organizada das classes populares na luta em favor da
organizagdo democratica da sociedade, no sentido da supera¢do das injustigas
sociais. (...) E a que entende a escola como centro aberto a comunidade. (...) A
educacao popular a que me refiro € a que reconhece a presenca das classes populares
como condi¢do sine qua para a pratica realmente democratica na escola publica
progressista na medida em que possibilita o necessario aprendizado daquela pratica.”
(FREIRE 1993 apud OLIVEIRA, 2015 p.59-60)

Nos trechos analisados, o papel social esperado para o professor ¢ ampliado,
ultrapassando o limite do tratamento do conhecimento cientifico ou da formacao
cientifica. Ganham espaco, pelo menos discursivo, temdticas ligadas a demandas
sociais, tais como discussoes sobre cidadania, sustentabilidade, ética e coletividade,
buscando uma formag¢ao humana e cidada de seus alunos. Esta ampliagdo do papel
do professor atende discursivamente as orientagdes trazidas pela Resolucao
n°2/2015 do CNE referente as diretrizes para formagdo inicial e continuada de
professores. Estas diretrizes trazem como principio para formagao de profissionais
do magistério “compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para
a consolidacao de uma nacéo soberana, democratica, justa, inclusiva (...)” (MEC,
2015 p. 4), embora os textos sejam imprecisos com relagdo ao posicionamento

ideoldgico e implicacdes politicas destes termos.

Por um lado, a relevancia dada a formag¢dao humana e cidada presente nos
PPCs pode ser percebida na alta frequéncia de verbetes que suscitam a discussao de
aspectos sociais e politicos, tais como cidadania, soécio-politico e cidaddos
conscientes e criticos. Por outro lado, no entanto, estes verbetes ndo aparecem
acompanhados de explicagdes dos seus desdobramentos praticos ou da maneira

como devem ser inseridos e trabalhados na formacdo de professores. Loureiro
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(2007, 2015) discute a imprecisao de termos como estes nos discursos em educacao
ambiental, uma vez que eles tém sido amplamente utilizados, com diversos
sentidos, sejam eles oriundos de governos, de empresas ou de movimentos sociais,
com intencionalidades essencialmente contraditorias. O proprio termo “educacao
ambiental” estd presente no PPC do curso da UERJ, no entanto, estando
desacompanhado de discussdes sobre o seu significado e objetivos, ndo explicita os
propositos de formar em “educacao ambiental” os futuros professores de Ciéncias
e Biologia. Desta maneira, ndo ¢ possivel inferir quais concepgdes sobre este termo
estdo sendo referidas neste documento, nem tdo pouco como tais concepgoes se
articulam com a fun¢do social do professor de Ciéncias e Biologia. Neste contexto,
a auséncia de explicitagdes dos entendimentos adotados ou referéncias a discussoes
na drea deixam “em aberto” o significado destes objetivos e ndo permite determinar
posicionamentos politicos e ideologicos que representem propositos contra-
hegemdnicos de transformagdo social ou propositos hegemonicos de adequacio e

manutencao da estrutura social.

De maneira semelhante, também ¢ importante destacar a presenca dos
verbetes  sustentabilidade e desenvolvimento sustentdvel sem nenhum
desdobramento ou localizag¢ao nas discussoes e disputas que sdo travadas no campo
ambiental e da educag@o em relagdo ao significado destes termos. Leher (2015) faz
uma importante ressalva para pensar o termo desenvolvimento sustentavel e seu
uso:

“(Desenvolvimento sustentavel) (...) que, a rigor, ndo ¢ um ‘conceito cientifico’,

mas, sobretudo, uma ‘ideologia’ penetrante e indispensavel ao capital, em um

contexto em que os problemas sdcio-ambientais alcangaram perigosa escala
planetaria e as resisténcias se ampliam”. (LEHER, 2015, p.19)

Irving (2014) ao fazer um historico do termo “desenvolvimento sustentavel”
conclui que além de ser um termo polissémico traz fortes implicagdes éticas e
politicas, constituindo-se assim numa ‘“idéia-for¢a” contraditoria e exigindo,
portanto, um forte debate critico a seu respeito. Os autores apontam em conjunto
para a imprescindivel tarefa da universidade de trazer este debate. Sendo assim, o
uso do termo nos documentos orientadores de principios e objetivos dos cursos,
sem qualquer discussdo de seu significado, ndo orienta efetivamente as praticas

docentes no que se refere ao sentido a ser buscado para tais termos. Nao explicita
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assim qual ideologia assume. Boaventura (2013) também auxilia nesta reflexao,
pois problematiza o uso atualmente predominante do termo “desenvolvimento
sustentavel” como um apagamento de outras racionalidades ambientais que
propdem uma alternativa a propria ideia de desenvolvimento. Estas racionalidades
questionam a ideia de crescimento indefinido contida no termo desenvolvimento
(ainda que acompanhado de adjetivos como ecoldgico, eco ou sustentavel) e
colocam em pauta alternativas de “acrescimento” ou até mesmo de “decrescimento”

econdmico.

A incorporagdo das dimensoes social e politica nos propositos de formagao
inicial nos textos dos PPCs dos cursos analisados é uma tendéncia dominante e,
interessante para a inclusao das discussdes do campo da EA e dos DDHH no
curriculo das Ciéncias e Biologia. No entanto, esta tendéncia se mostra imprecisa
no que se refere a explicitagdo de implicacdes politicas e ideoldgicas sobre as quais

a pratica pedagogica nao pode prescindir de refletir.

A fung¢do de formagao humana e social pensada para o professor e para as
proprias disciplinas Ciéncias e Biologia presente nos documentos também aparece
nas falas dos coordenadores dos cursos ¢ pode ser analisada de maneira mais

aprofundada nas entrevistas:

“E, na realidade o professor (...) esta indicando os caminhos possiveis para que a
propria comunidade escolar e extra-escolar consiga identificar primeiro quais sao os
seus grandes problemas e quais sdo suas grandes potencialidades e aonde dentro da
estrutura governamental vocé consegue se fazer ouvir. Basicamente isso. Isso hoje
em dia eu acho que ¢ uma das diretrizes que a gente vem atuando. (Coordenador
Antonio)

“Eu acho que as ciéncias da natureza ndo podem mais serem apresentadas aos alunos
como a 100 anos atras, nunca puderam, nunca deveria ter sido apresentado desta
forma, mas definitivamente em pleno século XXI, o processo de humanizagao ele é
muito mais urgente. E por humanizagdo eu quero dizer que a ciéncia ndo traz a
verdade, ndo é dona de uma verdade, apesar dela ter sido legitimada para ser dona
dessa verdade. Entdo quando vocé entende que essa ciéncia, ci€ncia da natureza,
especificamente, quando vocé entende que ela ndo ¢ a dona da verdade, que a sua
visdo de mundo pode ser composta por elementos desta ciéncias, mas também por
elementos das artes, da filosofia, da psicologia e que isso abrange a sua a visdo de
mundo, ai eu acho que esse aluno que esta se formando professor esta mais proximo
de uma pratica humanizadora.” (Coordenadora Bethania)
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“Eu sempre falei isso, quando eu dava aula no Ensino Médio, eu acho que o professor
de Biologia ele ¢ um cara feliz, porque ele consegue com mais facilidade colocar
tudo aquilo bonito que Paulo Freire fala (risos) e toda essa coisa da contextualizacao,
de multidisciplinaridade. (...) Eu acho que os (professores) de biologia, historia,
geografia, sdo os profissionais da escola que tem os melhores ganchos para trazerem
até para questdes humanitarias, sociais, porque a gente ndo consegue dissociar meio
ambiente de questdo social e trabalhar, ¢ legal.” (Coordenador Arthur)

Nestas falas ¢ possivel observar um entendimento da escola como um espago
politico, de organizagdo da comunidade, da coletividade, e o professor como
importante ator deste processo. O primeiro depoimento traz o professor com uma
fungdo de motivador de agdes dentro da comunidade escolar, auxiliando-a a refletir
sobre suas demandas e necessidades. A escola, e dentro dela o proprio professor de
Ciéncias e Biologia, funciona como um local de articulagdo e organizagdo de
diferentes agentes sociais. As atividades pedagogicas planejadas pela escola e
professores articulados com a comunidade seriam motivadores para agdes que

possam pleitear politicas e agcdes governamentais na comunidade.

Os dois outros depoimentos trazem uma reflexdo sobre o proprio
conhecimento cientifico. Ambos coordenadores falam sobre a necessidade de
problematizar e contextualizar o conhecimento cientifico, tal como sinalizam
Figueiredo e Tozoni-Reis (2013). Os autores destacam o papel das Ciéncias nas
sociedades atuais de repensar o papel do conhecimento cientifico que dicotomiza
homem e natureza, numa relacdo que ¢ conivente com a estrutura social de
exploracdo e degradagdo do meio ambiente. Para pensar estas possibilidades do
ensino de Ciéncias ¢ interessante novamente trazer aspectos da educagdo popular
de Paulo Freire. Oliveira (2015) destaca a necessidade de articular o conhecimento
cientifico com o conhecimento popular, identificando na perspectiva de Freire

elementos para pensar a educagdo intercultural'’:

15 Educacdo intercultural entendida pela autora a partir de referenciais criticos, proveniente dos
movimentos sociais e das lutas politicas pela igualdade e democratizagdo social, diferindo
essencialmente do discurso da multiculturalidade de base neoliberal que orientou a politica
pluralista cultural no Brasil até a década de 90, que traz a diversidade cultural focada no curriculo,
sem problematizar as relagGes de poder. Para aprofundamento ver Candau (2008).
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“A educacdo popular, entdo traz para o debate a questdo epistemologica da
legitimagdo social do saber popular, que historicamente, pelo seu corte de classe,
género e etnia, ¢ desvalorizado em detrimento do saber cientifico. (...) O saber
cientifico se apresenta como rigoroso ¢ sistematico, estando vinculado ao processo
de escolarizagdo, e o saber popular, vinculado ao senso comum e a ‘tradi¢do oral’,
constituindo-se na expressao do ser humano daquilo que € vivido concretamente, o
seu fazer, as suas a¢des praticas e experiéncias cotidianas. (...) A educagdo popular
evidencia o carater epistemologico do saber popular. (...) Nesta perspectiva, a
legitimidade do saber popular est4 na sua propria racionalidade, por apresentar uma
estrutura propria, apresentando uma sistematizagdo fundamentada ‘em metodicos
sistemas de indagacion’, mas que expressa a realidade institucionalizada pelo grupo
social” (OLIVEIRA, 2015 p.32)

A problematizacdo do conhecimento cientifico e o reconhecimento de outros
conhecimentos abrem possibilidade para pensar outras racionalidades orientadoras
da relacdo homem-natureza e de um projeto de sociedade alternativo ao
desenvolvimento sustentavel, problematizado por Loureiro (2007, 2015), Leher
(2015), Irving (2014) e Santos (2013). Para Santos (2007) esta problematizagido do
conhecimento cientifico nao resulta no seu descrédito, mas na sua utilizagdo de
forma contra-hegemonica. O conhecimento cientifico passa a fazer parte de uma
ecologia de saberes!®, e ndo sendo o unico saber, é colocado em interagdo e
interdependéncia com outros conhecimentos ndo-cientificos, através de
epistemologias feministas e pos-coloniais, por exemplo, que muito tém contribuido
para superagao de dualismos “classicos” da modernidade, como natureza/cultura e
humano/nao-humano, além de hierarquias de classe, género e etnia. Martinez-Alier
(1992) também contribui para a discussdao sobre o tratamento das ciéncias frente
aos problemas ambientais e destaca a corrente dos marxistas ecoldgicos’ que traz
a ideia da critica a insuficiéncia cientifica e da auto-insuficiéncia do conhecimento
de técnicos especialistas. O autor ressalta que frequentemente a ideia de substituir
praticas camponesas ou indigenas por racionalidades ditas cientificas e tidas como

superiores, coincidiram com a tentativa de incluir na esfera econdmica a produgao

16 Santos apresenta o termo ecologia de saberes como uma contra-hegemonia que emerge do
surgimento politico de povos e vises de mundo de resisténcia ao capitalismo global e da
proliferacdo de alternativas a este modelo. O autor diz que a ecologia de saberes convida a uma
reflexdao profunda sobre a diferenga entre a ciéncia como conhecimento monopolista e a ciéncia
como parte desta ecologia de saberes. Entende a validagdo do conhecimento medida na sua
possibilidade de intervengao do real e ndo somente na sua possibilidade de representacgdo do real.
Sendo assim, a possibilidade de intervencdo no real é a medida de realismo de um conhecimento,
distinguindo assim, entre a objetividade analitica da neutralidade ético-politica.

17 0 autor se baseia na classificacio de Ramachandra Guha de trés correntes ecoldgicas:
gandhianos; ecodesenvolvimento e tecnologias apropriadas; e os marxistas ecoldgicos. Para
aprofundamento ver Martinez-Alier (1992)
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e uso de recursos naturais que se mantinham fora dela. O autor conclui que o
ecologismo ndo ¢ anti-cientifico, porém uma perspectiva ecologica pressupde a
articulacdo e integragao de conhecimentos proveniente de varias ciéncias. Neste
sentido, ha um movimento de incorporar as discussdes das ciéncias, questoes
provocadas por diferentes campos tedricos ou areas curriculares. Esta incorporagao
e articulagdo de questdes de cunho social, cultural e humano nas reflexdes
cientificas servem ao proposito, segundo os depoimentos destes coordenadores, de
humanizar suas praticas pedagogicas e buscar praticas pedagdgicas
transformadoras. Tal abordagem pode contribuir com as discussdes trazidas por
Santos sobre a ideia de sub-humanidade inerente ao discurso hegemonico de
direitos humanos, no sentido de problematizar as consequéncias das intervengoes
das ciéncias no mundo concreto. Feitosa & Leite (2014) usam o referencial marxista
e defendem que através da praxis, articulando teoria ¢ pratica para compreender
aspectos do mundo natural e o social, a educagdo precisa combater a alienagdo e
desumanizacdo, sendo esta sua fun¢do social, novamente articulando-se com a
pedagogia de Paulo Freire. Nesse sentido, Freire explica que a opressao social esta
ligada a opressdo cultural, sendo o conceito de cultura fundamental para a
compreensdo do processo de opressdo e, por consequéncia, do processo de
libertagdo. A cultura € o terreno em que significados sao disputados, estando sempre
conectada a vida social e as relagdes de classe, e constitui-se como eixo do debate
ético-politico da educacdo, uma vez que esta ¢ em si uma acao cultural (OLIVEIRA,
2015). Assim entendendo, a educagdo ¢ capaz de, formando diferentes sujeitos

sociais, contribuir para a democratiza¢ao da sociedade.

De forma unanime, os coordenadores de curso reconhecem discursivamente
uma fungdo social do professor de Ciéncias e Biologia que tem a ver com o
envolvimento da comunidade do entorno da escola e mais amplamente com a
transformagao da sociedade como um todo, participando de um projeto de educacao
que deseja ser humanitario e transformador. Este entendimento esteve bastante
presente nos trabalhos sobre formagdo de professores e ensino de Ciéncias, com
tematicas relativas a cidadania, participacdo politica, educagcao ambiental, inclusdo
e aspectos culturais (PEREIRA, 2015; PRUDENCIO, 2015; SILVA, 2013-a;
SANTOS, 2011; SILVA, 2013; ALVES & CARVALHO, 2015; SANTOS E
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BOER, 2013; LEAL, 2014). O conhecimento cientifico, contextualizado ¢

problematizado, ¢ visto como ferramenta para este projeto de educacgao.

Alguns depoimentos de professores também destacaram aspectos politicos da
formagdo de professores e da atuacdo docente na educagao basica que auxiliam a
pensar esta formacao humana e social associada a discussdes do conhecimento

cientifico e o papel do professor de Ciéncias e Biologia:

“Para eles (licenciandos) verem que hd muito mais além do que simplesmente ir na
escola e dar o contetido, de que tem um arcabougo politico por tras disso que ¢
monstruoso € que a gente precisa assumir. (...) entdo a gente esta indo 14 (na escola)
para se posicionar,né? (José, Professor de Didatica Especial)

“Eu acho que a escola ¢ aparelho ideoldgico do estado. ¢ um aparelho de repressao
né? E € um aparelho de repressdo, o Althusser vai dizer que o aparelho de repressdo
¢ a policia, é o exército... mas de certa maneira a escola também ¢ um aparelho de
repressao. (...) A escola publica ¢ para formar mao de obra para o mercado de
trabalho, para mim ela ¢ isso. (...) E a universidade a mesma coisa. A universidade
também ¢ um aparelho de ideologia do estado. ndo faco distingdo entre escola ¢
universidade. (...) A escola e a universidade sdo grandes fabricas de produgdo de mao
de obra (risos) mais ou menos qualificada.” (Daniele, Professora de Pratica de
Ensino e Didatica Especial)

“Entdo isso mostra uma necessidade assim de a sociedade se repensar. E ai neste se
repensar ¢ que entdo podem surgir novas formas de posicionamento de encarar essa
relacdo entre ser humano e o ambiente em que ele vive, né? Social e natural. E o
professor tendo o papel de pensar estas reflexdes dentro dos conteudos, ¢ isso?
Entendendo contetido ndo s6 como conceitual, outros conteudos acabam sendo
presentes ali, em termos até mesmo de procedimentos, atitudes e valores. E pensar
que o professor ta o tempo todo trabalhando estes outros contetidos no seu espago da

sala de aula, da escola.” (Gleisa, Professora de Metodologia Cientifica)

“A funcdo social do professor o tempo inteiro eu chamo atenc¢do. Uma coisa que eu
falo muito para eles, que a sociologia mostra isso, uma das variaveis mais
importantes do desempenho do aluno € a expectativa do professor, entdo quando ele
tem uma expectativa muito ruim com aluno simplesmente o aluno nio vai bem.
Entdo eu falo com eles: vocés ndo podem desacreditar um aluno simplesmente por
questdes, por caracteristicas fisicas, muitas coisas que os professores sem refletir
sobre acabam reproduzindo.” (Inés, Professora de Sociologia da Educagao)

Os depoimentos acima destacam o carater politico da educagdo, no sentido de
que qualquer pratica pedagbgica traz intrinseco um posicionamento politico, uma

postura politica perante o aluno e deles nao pode se eximir. Os professores nao se
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posicionam da mesma maneira sobre as possibilidades da escola e da universidade
na transformacdo da sociedade, mas reconhecem o cardter politico do fazer
pedagogico. Este carater politico intrinseco a educagdao ¢ bastante discutido e
analisado por Freire (2005) em seu livro Pedagogia do Oprimido. Nele o autor
caracteriza a educacdo bancéria, hegemonica, mantenedora das estruturas sociais
e, em oposicdo, a educagdo problematizadora e libertadora, contra-hegemonica,
que busca a transformacao da sociedade. Toda pratica educativa se filia a um destes

propositos e nao pode fugir ao posicionamento.

O depoimento a seguir traz uma interessante reflexao sobre o processo de
inser¢do destas tematicas sociais e culturais na formagdo dos professores de

Ciéncias e Biologia:

“No6s éramos professores de Ciéncias. E por mais que a gente tenha avangado nas
discussoes da didatica, do curriculo e relativizado isso, as ciéncias ainda eram nosso
ponto. Era o que nos dava a base daquilo que nos iamos ser como profissionais do
Ensino, como professores de. Eu acho que isso estd mudando. Por vérios motivos.
Porque estas questdes todas (violéncia, sexualidade) que eu estou te falando que
envolvem a questao ambiental, adentraram a escola e ndo querem mais sair. Elas
estdo 14, elas fazem parte deste lugar chamado escola. Antes elas até podiam fazer,
mas ou a gente jogava para escanteio, ou escondia em algum lugar ¢ mantinha ali
nossa tradicao de que a ciéncia era o que era mais importante para o professor. E na
formagao a gente investia nisso.” (Branca, Professora de Pratica de Ensino e Didatica
Especial)

A professora percebe, ao longo dos seus quase 30 anos de docéncia na
educagdo basica e superior, uma mudanca na formacao inicial de professores
motivada pelas novas demandas que a escola tem recebido, referentes a questdes de
violéncia, sexualidade e ambientais. Segundo a professora, neste processo, a
formacao inicial de professores vem se modificando e buscando inserir aspectos
sociais, culturais e ambientais. Terreri & Ferreira (2014) entendem que a formacao
docente nas universidades vem sendo historicamente ressignificada e hibridizada
com a incorporacao de inovagdes curriculares, que refletem estas novas demandas

da sociedade.

Por outro lado, Vilanova (2013) aponta para uma dificuldade em articular o
Ensino de Ciéncias e Cidadania que vem, dentre outros aspectos, da dificuldade de

definir referéncias para sala de aula a partir da inclusdo de abordagens de questoes
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sociocientificas de natureza muito ampla, o que pode indicar uma limitagdo da
estrutura especializada e fragmentada na formacao inicial. Uma modifica¢do no
sentido de incluir abordagens destas questdes, parece ainda estar em curso, ora
utilizando os conhecimentos cientificos como ferramenta para a formagao humana

e social, ora disputando espago dentro dos objetivos do componente curricular:

“O professor tem um papel muito importante nisso, empoderar seus alunos no
exercicio de sua cidadania e ai entram varias tematicas, e a nossa area de Ciéncias e
Biologia pode ajudar tanto os alunos nisso, e muitas vezes ndo ajuda porque a
preocupacao foi passar o contetdo para decorar para prova, ndo foi entender aquela
situacdo dentro de um contexto, ndo foi aproximar aquele contetido da vida dele, que
tem a ver isso? Que tem a ver desmatamento da floresta com a minha vida se eu
moro na cidade, se tem chuva, se tem algum problema, sabe? Eu acho que a maior
preocupacao deveria ser essa. Fazer o link.” (Gloéria, Professora de Estagio
Supervisionado)

O depoimento acima ilustra este conflito para os professores de Ciéncias e
Biologia na Educagao Bésica entre lecionar sobre o conteudo cientifico em si, que
¢ cobrado e avaliado de forma mais sistematica e estruturada por avaliacdes
externas, ou tratar questoes das relagdes sociais e ambientais. Loureiro (2015) pode
auxiliar na reflexao sobre esta “escolha” for¢ada, no sentido de que estes contetidos
curriculares tradicionalmente abordados sao alvo de maior fiscalizagdo ¢ medigoes
por politicas publicas de avaliacao escolar. Enquanto que estes outros propoésitos do
Ensino de Ciéncias e Biologia sdo discursivamente reconhecidos e valorizados, mas
chegam a escola como “educagdes” diversas (educagcdo ambiental, sexual, para o
transito etc) que também precisam ser contempladas além de tudo aquilo que sera
avaliado, porém ndo sdo avaliados da mesma maneira que os conteudos do curriculo

tradicional e acabam por ndo ser contemplados.

Esta disputa de contetidos também se reflete nos propdsitos pensados para a
formacao de professores e tem sido objeto de estudo de diversos autores. Terreri &
Ferreira (2014) trazem os autores Macedo (2009 apud TERRERI & FERREIRA,
2014) e Torres (2009 apud idem, ibidem) para pensar o curriculo de formacao de
professores de Ciéncias e Biologia como um lugar de tensdes onde ¢ preciso
negociar entre o velho e o novo, a tradicdo e a inovagao, compondo o que chamam

de hibrido cultural. Vilanova (2013) também percebe uma negociagdo das tensdes
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que se colocam a partir das recomendagdes atuais para o ensino de Ciéncias ao
investigar a inser¢do da discussao sobre cidadania em livros didaticos de ciéncias.
Esta tensao se reflete na organizacao dos livros didaticos em duas perspectivas
sobre o ensino de ciéncias: uma mais ligada a propria pratica cientifica e outra mais

orientada pelas articulagdes entre sociedade e ciéncia.

Em resumo, a formacdo de professores parece carregar dois propdsitos em
conjunto. A formacao cientifica e a formagao humana e social. Embora, em alguns
momentos estas funcdes paregam disputar tempo no curriculo, em outros sugerem
que ambas as fungdes sociais do professor possam se complementar mutuamente.
Por um lado, os objetivos de formagao cientifica se articulam com os objetivos de
formagao cidada, no sentido que o conhecimento cientifico é entendido nos textos
como uma ferramenta de emancipagao individual no tratamento de questdes socio-
ambientais. E por outro, a ampliagao do entendimento da realidade, incorporando
discussdes sociais, politicas e culturais, contextualiza o conhecimento cientifico e
fomenta abordagens de maneira interdisciplinar. Tanto o formador de professores
de Ciéncias ¢ Biologia, quanto o futuro professor destas disciplinas parece
reconhecer a importancia deste papel de articular os conhecimentos especificos das
ciéncias biolodgicas para pensar questdes ambientais em seus aspectos sociais,
econdmicos e culturais. Este reconhecimento predominante entre os entrevistados
também esteve presente em todos os PPCs dos cursos. No depoimento dos
professores, foi recorrente o entendimento de que as demandas colocadas pelas
escolas foram as mobilizadoras de mudancas no curriculo ¢ na formagao inicial

neste sentido.

A incorporacdo de demandas sociais representa sem divida um avango na
maneira de pensar a atuacao e formacao de professores de ciéncias para a escola
basica, recontextualizando os propdsitos do conhecimento cientifico e ampliando
as fronteiras dos conhecimentos bioldgicos na busca por solugdes de problemas
ambientais que envolvem dimensdes sociais e politicas (MARANDINO, SELLES
& FERREIRA, 2009). Alves & Carvalho (2015) trazem Vilanova e também
apontam para a formagao para a cidadania como uma ampliacdo dos objetivos das
disciplinas de Ciéncias e Biologia e citam diversos trabalhos que destacam esta

tendéncia:


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412493/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1312493/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1312493/CA

127

“No campo do ensino de ciéncias, alguns autores identificam que mudangas
ocorridas, tanto com a evolugdo cientifica e tecnoldgica quanto nas relagdes entre
politica e ciéncia, impactaram significativamente as sociedades, comunidades e
individuos, contribuindo para que a formagao para a cidadania fosse incluida como
um dos objetivos centrais da educacdo em ciéncias (VILANOVA, 2011). Este
processo deu origem a uma gama de estudos que buscam distinguir as caracteristicas
do ensino de ciéncias relacionadas a participacdo democratica e aos modelos ¢
discursos de cidadania e constru¢dao da democracia (...)” (ALVES & CARVALHO,
2015 p.3)

Vilanova (2013) destaca o papel da disciplina de Ciéncias na elaboracao da

cidadania dos estudantes:

“(...) no caso da disciplina Ciéncias, a educagdo para cidadania busca preparar os
estudantes para uma participagao ativa, informada, critica e responsavel em situagdes
nas quais uma visao sobre diferentes aspectos da ciéncia pode melhorar a qualidade
da participacao dos alunos” (VILANOVA, 2013. p. 145)

Apesar deste amplo reconhecimento por parte dos documentos e profissionais
envolvidos na licenciatura, a importancia dada a formag¢do humana e social
proporcionada pelo professor das disciplinas de ciéncias e biologia ndo parece
resultar de uma reflex@o sistematica e coletiva de seus propoésitos. Enquanto a
formagao cientifica prevista para ser trabalhada pelo professor de Ciéncias e
Biologia est4 pautada e direcionada pela lista de contetidos a serem ensinados, a
formacao humanistica e social parece se articular aquela apenas entre linhas, na
contextualiza¢do, na exemplificagdo cotidiana, nos momentos possiveis, mas nao
como conteudos discutidos e assumidos como parte do curriculo. Esta auséncia de
reflexdo e sistematizacdo pode fragilizar esta fun¢do do professor de ciéncias e
biologia? No cotidiano docente estas sdo questdes adiadas por pressdo de um

curriculo extenso de conteudos cientificos?

Tais perguntas provocam uma profunda reflexdo a cerca do curriculo em
Ciéncias e Biologia no que se refere a defini¢do de conhecimentos minimos
essenciais a formagao basica e a incorporacao de demandas sociais colocadas em
cada contexto escolar. Esta disputa ¢ cara ao projeto de educagdo transformadora
que se almeja construir, na medida em que indica caminhos para construir uma
educagdo que favoreca a emancipagdo e empoderamento politico de grupos sociais

desprivilegiados.
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Por outro lado, hd um aspecto que inspira cautela: a ampliacdo das pretensdes
da atuagdo docente, dos seus objetivos enquanto professor e de sua atuacao politica.
Estas novas demandas ganham um carater perverso se as condi¢des de trabalho dos
professores, como carga horaria, salarios, estrutura escolar e seguranca, nao sao
adequadas. Este cendrio torna precaria a atuagdo intelectual e politica do professor,
dificultando a realizagdo de atividades mais estruturadas que envolvam a
comunidade escolar, resultando em mais angustia para o cotidiano e pratica

docente.

Mesmo sendo muito relevante, esta ¢ uma discussao que extrapola os
propositos deste trabalho. Seu apontamento, no entanto, ¢ necessario para nao
fortalecer um discurso que sobrecarrega e responsabiliza centralmente o professor,
descolando a qualidade da educacao de uma analise estrutural das determinagdes
externas que influenciam a atuagdo docente. Como veremos mais adiante nas falas
dos professores, esta preocupagao com aspectos sociais e culturais da comunidade
onde se insere a escola ¢ uma recorrente demanda dos proprios licenciandos. Estes
futuros professores trazem tais tematicas para aulas de graduagdo, sendo eles

motivadores desta discussao na formacao inicial.

Outro aspecto interessante destacado nesta categoria foram as reflexdes sobre
a natureza do conhecimento cientifico entendido como produ¢ao humana, inserido
dentro da sociedade. A presenca destas reflexdes num curso de formagdo de
Professores de Ciéncias e Biologia ¢ importante porque possibilita, no momento
que contextualiza a produgdo cientifica na estrutura da sociedade atual, que outros
conhecimentos sejam valorizados e reconhecidos, contribuindo para a construgao
de uma cultura de reconhecimento e legitimagao de diferentes grupos sociais e de
suas demandas (CANDAU, 2010). A ecologia de saberes e educagdo popular se
articulam com esta revisdo epistémica das ciéncias, abrindo espago para outras

racionalidades ambientais e sociais.

Como observado nesta categoria, ha um relativo consenso entorno da
participagdo do professor na mudanca social, embora ndo estejam explicitos os
posicionamentos politicos deste entendimento. Ressalta-se que a escola ndo € capaz
de mudar a estrutura social sozinha. Mesmo assim, ndo € possivel eximi-la de

qualquer papel. Entdo qual papel esta sendo dado a ela na Universidade? Teria o
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papel de ativismo politico, de mudanga cultural, de criacao de zonas libertarias do
capitalismo (SANTOS, 2014)? E a universidade enquanto formadora destes
professores? Teria o papel de problematizar o senso comum? De desconstruir
discursos hegemonicos e dar espago para narrativas contra-hegemonicas? Estes
questionamentos orientam as analises das proximas categorias que buscam
identificar como as tematicas de EA e dos DDHH contribuem na constru¢ao de

respostas.

5.2.
Concepcgoes em EA e insergao nas disciplinas do curso

Esta categoria buscou analisar como a tematica da educa¢do ambiental ¢
reconhecida institucionalmente, quais as concepgdes sobre o tema dos docentes
formadores de professores e como estes profissionais enxergam sua inser¢ao nas
disciplinas que lecionam e no curso como um todo. Nesta categoria também se
buscou investigar como os licenciandos concluintes véem a EA na sua formacao
inicial e em sua pratica futura como professores da educagao basica. As respostas
dos alunos as perguntas 1, 3, 6, 8 ¢ 9 do questionario compuseram, principalmente,
as concepgoes de EA destes futuros professores, bem como a sua visdo acerca da
formacao recebida na licenciatura no que se refere ao tema.

Os diferentes instrumentos apontaram para uma inser¢do da educagdo
ambiental, porém esta insercao ocorre sem uma discussao institucional do termo e
dos referenciais politico-pedagdgicos assumidos, refletindo-se na diversidade de
abordagens adotadas pelos professores.

Nos PPCs analisados foram poucas as referéncias explicitas ao termo
“educagdo ambiental”, tendo apenas uma ocorréncia na parte de objetivos do curso
nos PPCs dos trés cursos da UNIRIO e no da UERIJ e estando ausente no PPC da
UFRJ, porém este ultimo ainda se encontrava em reformulagdo. Todos os cursos
tém disciplinas que trazem no nome o termo “Educacdo Ambiental”, sendo estas
disciplinas obrigatorias para os trés cursos oferecidos pela UNIRIO e para o curso
da UERIJ e, eletiva para a licenciatura da UFRJ.

No entanto, alguns dos objetivos colocados para a formacao de professores

se referiam a objetivos pertinentes a tematica. Como os trechos destacados a seguir:
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“(...) desenvolvendo competéncias e habilidades humanas voltadas para os aspectos
socio-politicos e para o desenvolvimento sustentavel do pais. (Biologia Noturno -
UNIRIO, p.8 grifos meus)

“Identificar as politicas ambientais e compreender suas aplicacdes para o
desenvolvimento humano, social, cultural e ecoldgico; participar na resolugdo de
problemas relacionados com a preservacdo do meio ambiente e consequente
utilizacdo adequada dos recursos naturais; Identificar as relagcdes entre
sustentabilidade, biodiversidade e educacio ambiental.” (Ciéncias Biologicas -
Diurno e Biologia - Noturno - UNIRIO, p.9 grifos meus)

“Conscientizar o aluno dos problemas mundiais referentes a natureza ¢ a satde
publica, e estimula-lo a adquirir um senso de preservacdo da vida e do meio
ambiente.” (Ciéncias Bioldgica — UERIJ, p.4, grifos meus)

“(...) busca proporcionar, ao licenciando, condigdes para o exercicio de uma
consciéncia critica e transformadora no meio em que ira intervir.” (Ciéncias
Biologicas Diurno e Noturno — UFRJ, p.9, grifos meus)

Os trechos acima revelam a inteng@o de formar professores com habilidades
e competéncias para atuar em prol do desenvolvimento sustentavel, da conservacao
do ambiente e que sejam cidaddos sensiveis e atentos a esta tematica. Sao
destacados objetivos ligados a esfera individual da formacao: buscando criar um
“senso de preservagdo”, ou uma ‘“consciéncia critica e transformadora” no aluno. O
termo “participacao” sugere objetivos ligados a uma esfera coletiva de formagao.
Termos como democracia, justica ambiental e ambientalismo, que também sugerem
uma coletividade, estiveram ausentes em todos os PPCs. De forma semelhante as
discussoes trazidas na categoria 1, estes termos ndo sdo acompanhados discussoes
tedricas sobre seu significado e implicacdes politico-pedagogicas, o que

impossibilita analises e vinculagdes mais precisas as diferentes vertentes da EA.

A pouca presenga do termo “educag¢do ambiental” e de trechos que fizessem
mengdo a tematica nos PPC dos cursos pode indicar uma auséncia de reflexdo
institucional sobre o tema, ndo havendo uma orientacdo coletiva especifica para
EA. Muitas pesquisas t€ém apontado esta limitacdo nas universidades (QUEIROZ,

2012).
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A fala dos coordenadores também aponta para auséncia de uma reflexao
coletiva do que seja educacdao ambiental e uma diversidade de abordagens no curso,
sobre seus propositos e praticas na formacao inicial de professores. Os trechos a

seguir refletem este aspecto da inser¢ao:

“A gente tem desde projetos que estdo voltados para tipo... visitagdes em pragas no
Rio de Janeiro, projeto do professor “X” por exemplo, para conscientizagdo
ecoldgica de crianca. Até oferecimento de curso de gestdo ambiental. Entdo assim, a
gente tem um leque de atividades relativamente grande mostrando desde aquela ideia
da EA, vamos chamar de cléssica, de “vamos abragar uma arvore” ¢ a pessoa diz que
estd fazendo EA porque botou meia diizia de pessoas em volta de uma arvore numa
praga porque aquela arvore ¢ linda. Até vocé de fato instrumentalizar com legislacao
e mostrar o que ¢ direito o que ¢ dever e quais sdo os féruns onde a propria populacao
pode recorrer para exigir seus direitos, isso ai a gente até que tem um leque
relativamente grande.” (Coordenador Antonio)

“Eu acho que para EA depende se vocé pegar um professor mais ‘biologdo’ ele leva
mais pro lado da biologia, se vocé pegar um mais politico ele leva... sabe ndo tem
algo, uma perspectiva mais definida. (Coordenadora Bethania)

Como apontam as falas acima, a auséncia de uma discussdo coletiva e
institucional ocasiona a existéncia de concepgdes bastante distintas e até mesmo
contraditorias da educagao ambiental no curso de licenciatura, refletindo antes o
entendimento pessoal do professor sobre a questdo do que uma reflexdo coletiva
institucional.

Com relagdo a insercdo da tematica nos cursos, todos os cursos oferecem
disciplinas com nome de Educa¢do Ambiental para licenciatura. Nos trés cursos da
UNIRIO ¢ oferecida a disciplina obrigatoria de “Educa¢dao ambiental e cidadania”,
na UERIJ a disciplina de “Educacdo Ambiental” tem carater obrigatorio (prevista
no curriculo) e “Metodologias em educacdo Ambiental” de carater eletivo para
licenciatura e na UFRJ a disciplina “Educagdo Ambiental” € eletiva. Os

coordenadores destacam aspectos desta inser¢ao nas falas a seguir:

“A gente tem uma disciplina assim que entra na grade deles nos primeiros, eu ndo
sei nos outros (cursos), mas na nossa bem no inicio, e ela ¢ uma disciplina que o
nome dela ¢ “EA e cidadania” e o professor faz isso muito bem.(...) Ele vai indo
muito mais pela parte social de posicionamento politico, cidaddo, entéo eu acho
que isso € legal estar no inicio do curso. E alguns professores ao longo do curso,
acho que com exemplos, eles vao mostrando aos alunos como atuar no seu dia-a-dia,
ndo assim fazendo EA , mas tendo uma atitude em prol da sustentabilidade. (...) As
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disciplinas de educagdo devem tratar do assunto, principalmente essa de
antropologia que trata da questdo do negro. Eu acho que ... as disciplinas de
conservacao, se ele fizer alguma eletiva de conservacdo.” (Coordenador Arthur)

“Agora a questdo ¢ que a restricdo quantitativa para que os alunos perpassem isso
dai. Entdo, geralmente, a gente tem um grupo restrito de alunos que termina
participando deste tipo de atividade (de extensdo). Porque ndo sdo atividades que sdo
oferecidas no curriculo deles, sdo oferecidas extracurricularmente. Que seriam como
estagio. Eu, por exemplo, em 2013 -2014, tive 90 alunos participando de projetos de
gestdo ambiental participativa. Mas a gente tem o universo de 200 alunos de
licenciatura (...)Mas ai tem a parte formal, porque ai estd no ndo-formal. A gente tem
a parte formal que s@o as disciplinas. (...) A gente tem algumas disciplinas que sdo
voltadas para a area especificamente. Eu s6 destaco uma elas em particular que é a
“Metodologias em EA” que ¢ uma disciplina para licenciatura que esta na grade do
curriculo novo. Ela ¢ eletiva.” (Coordenador Antonio)

“Eu acho que sim (a EA esta contemplada no curso). Eu posso te mostrar aqui, deixa
eu te mostrar o do EDA que foi da onde a gente colou (lendo o que esta disponivel
no site para EAD da licenciatura em ciéncias bioldgicas): ‘Atividades académicas
complementares: os principais objetivos desta atividade podem ser assim resumidos
desenvolver a estruturacdo necessaria a constru¢do do conhecimento e das
competéncias individuais envolvidas no decorrer deste processo proporcionando o
aperfeicoamento de suas capacidades em prol de uma pratica profissional docente
mais comprometida e atuante’.(...) ‘discutir com as questdes interdisciplinares e
transversais tais como educag¢do étnico-racial e ambiental contribuem no
desenvolvimento da capacidade critica ¢ compreender como o docente de Ciéncias
e de Biologia embasa por meio de sua pratica a formagéo do cidad&o’. Entdo como
funciona e tal...” (Coordenadora Angela)

Nas falas acima, os coordenadores entendem que a EA estd inserida no
curso, por meio de disciplinas e de projetos de extensdo. O coordenador Antonio
destaca, no entanto, a restrigdo quantitativa na participacdo dos alunos nas
atividades de extensdo e estagios extra-curriculares que abordam a EA. A
importancia de projetos de extensao para a formagao inicial dos alunos na tematica
de EA também foi citada por outros professores, o que sugere ser uma

potencialidade dos cursos:

“Tem praticas consagradas de EA. Eu acho que a gente ndo deve fugir destas
praticas, ficar inventando mil rodas mil coisas, mas pensando no meu trabalho de
extensdo algumas discussoes que eu considero hoje em dia centrais e que estdo
totalmente imbricadas que ¢ a questdo do consumo e a questdo da alimentacdo. Sao
tematicas que eu tenho, a gente tem criado oficinas de materiais didaticos, a gente
trabalha com videos, produz textos. (...) Inclusive porque eu as vezes tenho bolsistas
que também sdo meus licenciandos, com atividades que fazem como extensdo e
levam também para o estagio, adaptando para o grupo.” (Catarine, Professora de
Pratica de Ensino e Didatica Especial)
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“Eu estou desenvolvendo um projeto que € justamente pensar que €ixos, quais sdo
as diferentes inser¢Oes curriculares no curso de licenciatura. E ai neste momento a
gente v€ que para além da questdo curricular vocé tem uma entrada curricular grande
dentro dos projetos de extensdo, por exemplo. Entdo assim voc€ ndo tem um projeto
voltado especificamente dentro de uma disciplina, mas vocé tem ali, nos projetos de
extensdo, buscando caracterizar, por exemplo, no meu projeto toda essa discussao
da EA nestes projetos de extensdo.” (Gleisa, Professora de Metodologia Cientifica)

As falas anteriores relatam experiéncias e atividades de pesquisa e extensao
desenvolvidas com a tematica da EA, destacando o papel das atividades
extracurriculares no curriculo destes licenciandos. Estas atividades, no entanto, sdo
desenvolvidas com um nimero restrito de alunos. Entende-se o curriculo como algo
mais amplo e flexivel que a listagem de disciplinas em que o aluno pode se
inscrever. S@o incluidas entdo, possibilidades de estagios, experiéncias, vivéncias
proporcionadas nao so pelos projetos de extensao, mas por atividades organizadas
pelos proprios discentes (JULIANI & FREIRE, 2015). No entanto, a limitagao
quantitativa da participagdo dos alunos nestas atividades conduz a uma reflexao
sobre os curriculos das licenciaturas, no sentido de definir o que serd comum a todos
e o que faréd parte de uma formagdo variavel. Nao ¢é possivel contemplar todas as
discussodes no curriculo obrigatdrio, portanto ¢ preciso fazer escolhas, e, ao longo
do tempo, alteragdes com a finalidade de contemplar diferentes demandas da
sociedade. Novas consciéncias e identidades profissionais levam a indagar os
curriculos escolares em suas logicas e valores (ARROYO, 2007) e da propria
formacdo de professores afim de que correspondam a novas demandas da
sociedade.

Outro aspecto destacado nos depoimentos acima ¢ a relagdo da EA com a
tematica da cidadania. No tratamento da questdo ambiental, teméaticas como
cidadania e participacdo, parecem ser mais facilmente inseridas e articuladas com
o “conteudo” de EA. Sendo este um contetdo tradicionalmente reconhecido para
as Ciéncias, revela-se um potencial da tematica em agregar discussdes de aspectos
sociais, culturais e politicos. Tal potencial auxilia na consolidagdo de uma educagao
em ciéncias para cidadania (VILANOVA, 2013).

De forma predominante, os coordenadores entendem que a EA esta inserida
em seus cursos de forma satisfatoria, apenas uma coordenadora teve uma anélise

diferente. O depoimento a seguir relata este entendimento:
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“Nesta perspectiva que eu te disse, ndo (se refere a uma perspectiva interdisciplinar
de EA). Numa perspectiva de natureza, de biologia, sim. Nao é que eles deixem de
fora aspectos sociais, politicos, € que eles sdo estanques, eles nao se articulam, sabe?
Nao conversam. Tem pouca articulagdo entre as coisas. Até em alguns momentos,
eu acho que acontece numa disciplina, ai aquela disciplina acaba sendo legal, ou
mais facil ou mais isso, mais divertida, mas eu acho que nao € no conjunto da obra,
do curriculo. Ndo ¢ uma centralidade do curso.” (Coordenadora Bethania)

A coordenadora Bethania entende nao ser satisfatoria a inser¢ao de EA no
curso de licenciatura que coordena. Apesar de entender que ha a inser¢ao do tema,
analisa que esta inser¢do ¢ limitada por ndo serem contemplados aspectos
interdisciplinares da EA, como sociais, politicos, estéticos etc. Tal fato revela uma
limitagdo na organizagdo dos componentes curriculares das licenciaturas. As
articulacdes sdo feitas de forma precaria, ou momentanea por iniciativa de
professores, mas ndo sdo uma pratica instituida.

Esta inser¢do ¢ percebida pela maioria dos alunos de forma satisfatoria. Pois,
dos 49 alunos participantes da pesquisa, 37 (75%) responderam que tiveram
disciplinas que tratavam do assunto, enquanto 12 (24%) respondentes negaram a
existéncia deste componente em sua formagao inicial. 34 (69%) deles afirmaram
que se sentem preparados para tratar temas relativos 8 EA em suas aulas de Ciéncias
e Biologia, 14 (28%) disseram ndo se sentir preparados e um aluno marcou as duas
alternativas com a justificativa de sempre ser necessario mais estudos para preparar
quaisquer atividades pedagodgicas. Interessante que daqueles 12 alunos que
responderam nao haver disciplinas tratando do tema em sua formag¢do inicial, 8
afirmaram se sentir preparados para abordar esta tematica na sua atuacdo enquanto
professor de Ciéncias e Biologia. Nao foi possivel determinar que outros espagos
ou momentos estes alunos identificaram como favorecedores de sua preparagao
para o tratamento da EA. Embora houvesse um espaco no questionario para que o
respondente registrasse outros aspectos de sua formagao inicial em que poderiam
ser apontadas as atividades extracurriculares (como projetos de extensdo, e agdes
discentes), estas atividades nao foram registradas pelos alunos. Outra possibilidade
¢ que sejam espacos fora da Universidade, ou ainda, que os alunos entendam que
os conhecimentos especificos das diferentes areas, mesmo sem terem sido
direcionados na graduacdo para uma formagao em EA, os tenham capacitado para

abordar o tema.
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A tematica da EA ndo ¢ discutida apenas nas disciplinas que levam seu nome,
mas também em outras disciplinas relativas ao Ensino de Ciéncias e Biologia, a
ecologia e a conservagdo. Os professores citaram momentos desta inser¢ao em suas

aulas:

“Quando a escola trabalha com a questdo socio-ambiental, ja tem isso dentro da
escola, ai a gente realmente acaba invadindo o curriculo da pratica de ensino. Mas
eu nao trago isso como uma questao central para disciplina. (Daniele, professora de
Pratica de Ensino e Didatica Especial)

“Eles (alunos da graduacdo) tém a consciéncia deles de que a gente tem que fazer
nossa parte sim, mas tem outros negocios que tem uma parcela muito maior de culpa
também, entdo eles ja tém esta bagagem, eles trazem esta bagagem. E interessante
isso. E como eu sempre abria muito a discuss@o dos alunos, acabava sendo bastante
enriquecedores estes assuntos. (Hilda, professora de Polui¢do ¢ Meio Ambiente)

“E interessante que na disciplina de Ensino de Biologia uma das avaliagdes, mais ou
menos metade da nota deles, é sempre a elaboragdo de um projeto. A gente simula
como seria um projeto em sala de aula. A escolha do tema é sempre tema livre, mas
interessante que a maioria das vezes, pelo menos 50, 60% das vezes, os grupos
escolhem temas relacionados a EA ou um problema relacionado a isso, lixo... Bom,
tém outros... ou energias renovaveis, sempre acontece, entdo por linhas mais ou
menos tortas a gente acaba tratando disso.”’(Diogo, Professor de Ensino de Biologia)

“A gente leva eles para atividade de campo, para mergulhar em Arraial, e eu fico la
possesso, obcecado com o recolhimento de lixo da praia deles. E assim, eu fico feliz
de ver que, ndo sobra muita coisa para tras, sobra assim, uma coisinha que o vento
levou e que eles ndo olharam direito e eles nao cataram.” (Arthur, Professor de
Biogeografia)

Nestes e em outros relatos dos professores, a EA parece estar inserida em
diferentes momentos e disciplinas da formacao inicial, sobretudo por demanda dos
alunos e das escolas ou ainda do trabalho de campo. Este foi um relato recorrente

entre professores e parece ser um importante espago de inser¢do desta discussao.

Entre os temas citados como pertinentes a tematica da EA aparece o consumo
e a cultura do consumo, economia de recursos, crise hidrica, ética, violéncia urbana,
questoes de género e homofobia, conservacdo de espécies, biofilia... Tais
abordagens variam em suas concepgoes, quase sempre se utilizando de diferentes

vertentes da EA.
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As falas a seguir se referem a uma ideia conservacionista, ligada a conteudos

ecoldgicos ou a preservacao de ambientes naturais:

“Ela (professora do curso) tem um projeto legal de um guia de utilizagdo da Floresta
da Tijuca. E ai todo periodo a gente leva os alunos para conhecer a trilha dos
estudantes (...) ah também a gente leva eles para visitar o Jardim Botanico, 1a tem
um treinamento para professores...” (Diogo, Professor de Ensino de Biologia, grifos
meus)

“Entao minha preocupagdo, meu estimulo, minha vontade, em estar trabalhando com
EA, atuando nesta area ¢ sempre assim dentro da minha pesquisa o que eu fago ¢
tentar estimular que as pessoas conhecam uma unidade de conservagdo, entendam
do que ela faz parte, que ndo ¢ uma UC nao ¢ do governo ¢ de todo mundo. De
comecar a conhecer, levar outras pessoas da familia, de respeitar. Saber como se
comportar, de valorizar, de entender dentro de um contexto historico. Entdo assim,
a minha atuac¢do ¢ muito mais assim focada no que eu tento sensibilizar e também
capacitar os alunos em termos de cidadania, de como eles podem se empoderar,
participar de uma coisa que eles possam ver na midia. Como a discussao do codigo
florestal que teve recentemente... entdo entender o que € mata ciliar, uma coisa para
que eles possam estar sabendo como participar como se posicionar.” (Gloria,
Professora de Estagio Supervisionado, grifos meus)

“0O viés nosso, o olhar da educagao era essencialmente conservacionista, mas nao era
aquela visdo que a gente tinha de EA, né? A gente acabava porque era um curso que
a gente priorizava os aspectos ecologicos dos ecossistemas, acabava neste viés
conservacionista. E ndo era isso, a gente queria trabalhar uma EA mais critica, mais
emancipatoria, sei 14, ndo aquela da linha... e a gente usava a linha conservacionista
mesmo, sem muita reflexdo mas usava.” (Fatima, Professora de Instrumentagdo em
Ecologia, grifos meus)

“(...) é fundamental que vocé tenha contato com o bicho. (...) Entdo este tipo de
experiéncia que a gente precisa fazer com que as pessoas tenham, as pessoas devem
conhecer a natureza, ter contato, desenvolver simpatia que segundo Wilson, ¢ um
dos nossos instintos, a gente nasce com ele, que a biofilia. (...) E isso também ¢é
completamente transcultural, em qualquer cultura, seja islamica seja budista, seja
enfim o que vocé quiser. (Evandro, professor de Biologia da Conservacao, grifos
meus)

Os trechos acima revelam a presenga de concepcdes mais conservacionista de
EA ao enfocarem os ambientes naturais como objetos da preservagdo. Na fala da
Professora Gloria ha uma hibridizagdo entre discurso mais conservacionista e a
ideia de cidadania ligada a participag@o. Aqui o conhecimento cientifico serve como
ferramenta para esta participagdo, empoderando o sujeito. Ndo ha, no entanto, uma
problematizagdo nesta fala dos mecanismos atuais de participacao e as limitagdes

que estes apresentam numa sociedade desigual e com concentragao de renda e poder
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decisorio. Entender o conhecimento cientifico como fonte de verdade capaz de
gerar a mudanga de comportamento dos individuos e, por si s6, a mudanca da
realidade, ¢ entender a realidade como simples somatorio das relagdes individuais,
concebendo a sociedade como a expressdo coletiva dos comportamentos
individuais e desconsiderando assim, a dialética existente entre €eu-outro
(LOUREIRO, 2014). O professor Evandro ressalta a necessidade do contato com
0 ambiente natural preservado para sensibilizar para causa ambiental. Na fala da
professora Fatima, explicita-se a dificuldade de articular conteudos da ecologia com
uma abordagem critica da EA como deseja a professora, reconhecendo limitagdes
na abordagem conservacionista de EA.

Em outras falas ha uma dicotomiza¢ao do humano ¢ da natureza, destacando-

se objetivos centrados no individuo:

“a terra € um grande terrario e como grande terrario ela tem que ser cuidada para que
este ciclo da vida seja transformado. (Bethania, professora de Estagio supervisionado
e Ensino de Ciéncias, grifos meus)

“Eu entendo como o dia-a-dia. EA a gente tem que estar no dia-a-dia se policiando
para ndo... Agredir o menos possivel o meio ambiente. Porque enquanto a gente esta
vivendo a gente esta de alguma forma colocando coisas no meio ambiente, coisas
diferentes. Entdo utilizar o menos possivel, recursos que sdo finitos. A parte da
educacao mesmo, vocé levar para, ndo so criangas, eu digo criangas porque eu acho
que as criangas, transformam muito o adulto. O minimo da agdo que vocé faz: eu
comi um picolé na rua, ndo vou jogar o papel no chio.” (Hilda, Polui¢do ¢ Meio
Ambiente, grifos meus)

Revela-se esta dicotomia entre o humano e o natural, quando se separa o
humano do ambiente, no medida em que se entende que o homem insere coisas no
ambiente ou que ¢ uma necessidade da natureza ser cuidada pelo homem, por
exemplo.

Esta abordagem conservacionista teve um carater pragmatico ao serem
elucidados mecanismos mercadoldgicos como meios para alterar o comportamento
de empresas e reverter o processo de degradacdo ambiental. Algumas falas de

professores refletiram este aspecto:
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“O que a gente precisa ¢ de uma revolugao cultural e a gente pode ter uma revolugao
cultural muito grande em relagdo a isso, em relagdo ao consumismo. (...)E a
economia, a economia eu acho também quer dizer a economia vai muito a reboque
da cultura. Porque a economia a gente ja tem por exemplo, muito mais cuidados
ambientais muito mais cuidados com reciclagem, com produtos de baixo impacto
do que anos atras, por que? Porque a cultura for¢a a economia a se adaptar desta
forma. (...) Quando os caras vao mudar para ter um comportamento ambiental mais
saudavel? Quando isso der dinheiro para eles. Quando isso der dinheiro para eles,
quando as pessoas comecgarem a comprar coisas que sejam mais saudaveis e nao as
outras. Isso é a batalha da informacdo. E o que eu falo nas aulas. Entdo eu acho que
as conexdes, que a EA precisa de uma informagao de muito boa qualidade e ndo s6
no sentido de que vocé deve fazer isso mas mostrando muito claramente quais as
consequéncias de vocé nao fazer. Entdo precisa de muita informacdo.” (Evandro,
Professor de Biologia da Conservagao, grifos meus)

“Eu gosto muito de mexer com consumo, eu lembro que eu dava uma palestra as
vezes, para adolescentes, mostrando relacdes de consumo e sobre consumo
consciente, € mostrava comparava produtos e dizia para as pessoas escolhessem o
produto que iam comprar. Ai eu comecava a falar da cadeia produtiva daquele
produto, sem precisar ver, s6 fazer uma pesquisa no site da fabrica, mas quando ela
comecava a ver a quantidade de embalagem que ela tinha que abrir para comer um
Ferrero Rocher ou um Serenata de Amor, o impacto que isso tem. E o fato de vocé
parar de comprar o Ferrero Rocher talvez force ele a rever seus custos e leve a reduzir
aquele numero excessivo de embalagem que tinha quando a Ferrero Rocher surgiu..
agora esta até menorzinho.” (Arthur, Professor de Biogeografia, grifos meus)

Nas falas acima, a questdo ambiental passa centralmente por uma questio de
mercado, de readaptagdo dos produtos, motivada por uma mudanga cultural de
comportamento dos consumidores que exercem sua cidadania no ato de consumir e
escolher produtos. Esta abordagem se ancora numa visdo conservadora da EA, em
que se objetiva a superagdo dos problemas ambientais mantendo as relagdes
capitalistas de producdo e distribuicdo de bens, portanto, ¢ entendida como uma
visao conservadora de EA (LOUREIRO, 2009). Esta leitura coloca o homem,
genérico, como causador e vitima da crise ambiental sem qualquer diferenciagdo ou
recorte de classe social (LOUREIRO & LAYRARGUES, 2013). Outra fala
destacou a importancia de se trabalhar os habitos de consumo relacionando-os a

aspectos éticos da relacdo homem e natureza:

“E claro que eu acabo tendo uma influéncia grande da minha formag&o como bidlogo
e ecologo. Eu procuro ndo dar aula de biologia ou ecologia. Afinal de contas EA para
mim, desde que eu entrei aqui e venho estudando esta area, EA ¢ uma forma de
conscientizar os alunos e futuros professores que nossas agdes individuais € enquanto
sociedade em relacdo ao meio ambiente tem influéncia direta na nossa qualidade de
vida. Entdo eu procuro levar a disciplina, mostrando que problemas sociais,
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econdmicos, ambientais, tém basicamente as mesmas origens que ¢ a forma como a
gente se relaciona uns com os outros em sociedade e com o meio. A maioria dos
problemas ambientais que a gente encontra hoje sdo basicamente decorrentes do
nosso estilo de vida consumista que cada vez mais vocé € medido pelo que vocé tem
ndo pelo que vocé €. (...) a gente vive uma crise ética, ndo so entre os seres humanos,
mas entre os outros individuos que vivem conosco, neste universo que eu trabalho
os temas atuais crise hidrica, corrupgdo, quebra de paradigmas e outras coisas que
estao todo dia na TV.(Camilo, Professor de EA e cidadania, grifos meus)

“A gente puxa mais para o referencial tedrico de EA critica para tentar ampliar um
pouquinho a discussdo. Entdo geralmente quando a gente fala em EA a gente pensa
geralmente nas relacdes utilitdrias do ser humano, colocar o lixo no lixo, reciclar
sacolas, coisas do dia-a-dia que viram check-list de pessoa consciente. Entdo para
ampliar um pouco com relagdo a respeito, coisas do carater, coisas que estdo mais
relacionadas com sustentabilidade. (...) Assim, ndo ¢é facil, a gente as vezes tem
muita coisa s6 no campo teoérico, quando a gente vai ler os trabalhos assim, mas na
pratica ndo funciona muito. Mas € questdo de cultura. A gente tenta transformar um
pouco a forma como os alunos se relacionam com o que esta em volta. (...)E dificil
fazer as pessoas perceberem, porque a gente foi criado num modelo utilitarista
antropologico, antropocéntrico, na verdade, o ser humano fazendo em fungo do ser
humano. Agora, na verdade, ndo tem como vocé se desvincular disso, porque o ser
humano ja dominou o planeta. O maximo que tem a gente evitar que piore. E ¢ dificil
vocé fazer, mudar a forma como as pessoas pensam nesta forma utilitarista. Mas a
gente tenta nas discussdes. ” (Carmem, Professora de Estagio supervisionado e
Ensino de Ciéncias, grifos meus)

O professor Camilo destaca sua preocupagdo em abordar aspectos além de
sua formagdo na area biologica, incluindo aspectos sociais € econdmicos. No
entanto, atribui a determinacdo destes aspectos ao individuo, quando afirma ser
resultado da forma como o homem se relaciona com a natureza. O professor
incorpora interessantes aspectos a discussao da EA na tentativa de amplia-la, como
¢ética, consumo, corrup¢do, mas nao estrutura explicitamente a articulagdo entre
eles, ndo relacionando a questdao ambiental a estrutura social. Os diversos aspectos
apresentados antes de propiciarem uma analise critica de elementos politicos,
econdmicos e sociais, sdo reduzidos a sintomas da agao individual. De forma
semelhante, na fala da Professora Carmem, também ha uma busca por ampliar suas
discussdes sobre EA, saindo daquilo que chamou de “check list” de pessoa
consciente. Esta ampliacdo traz elementos de mudanga comportamental e cultural
e uma dicotomizacdo entre homem e natureza, numa hibridizacdo de diferentes
vertentes da EA. Apesar de trazer elementos criticos para sua abordagem nao ficam
explicitas as relacdes entre as questdes ambientais e a estrutura social, dando mais
destaque a esfera pessoal quando se refere ao carater e forma de se relacionar com

gue esta em volta.
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As duas falas destacam aspectos da ética e do carater do individuo no sentido
de repensar e transformar a forma como este se relaciona com o meio ambiente, no
atual estilo de vida consumista. Este entendimento pode levar a duas reflexdes
epistemologicas. Por um lado, a problematizacao da cultura, dos habitos de vida,
do carater e da forma da pessoa humana se relacionar com os demais seres vivos e
com ambiente, abre uma interessante discussdo sobre a racionalidade técnica e
antropocéntrica ¢ quebra de paradigmas, que pode conduzir a um aspecto de
mudanga cultural para repensar as estruturas sociais € o proprio modelo de
sociedade que pressupde o desenvolvimento baseado no consumo e no crescimento.
Neste modelo, nunca esta colocada a possibilidade do acrescimento, decrescimento
como outra racionalidade social (SANTOS, 2013). Por outro lado, tais aspectos
precisam ser contextualizados, pois ndo somente a cultura gera estruturas sociais
desiguais e degradantes do ambiente, mas também estas estruturas em si produzem
a cultura hegemonica. Mais ainda, pensar a mudanga de visdo ética e de carater
como a frente de luta capaz em si de modificar a situacdo de degradagcdo ambiental
apesar da estrutura social determinante deste desequilibrio ¢ reduzir a questao
ambiental a esfera pessoal, resultando em ultima andlise numa perspectiva

conservadora de EA a qual os proprios professores tecem criticas.

Em conjunto, as falas destes professores compdem a tendéncia principal no
que se refere as suas concepgdes docentes em EA. Esta tendéncia se refere a um
entendimento conservador da EA, mas com elementos criticos. S3o abordagens
conservacionistas e pragmaticas que destacam o papel do individuo, sua mudanga
de comportamento pautada por valores éticos e estéticos. Este entendimento dos
professores esteve associado a uma perspectiva conservadora, pois, embora
mencionassem aspectos politicos, econdmicos e culturais, mantinham o enfoque no
individuo e reduziam a centralidade das estruturas sociais na determinac¢do da
degradacao ambiental.

Este predominio de abordagens centradas em aspectos ecologicos da questao
ambiental se reflete nas disciplinas mais citadas pelos alunos respondentes como
aquelas que tratavam da EA: Elementos de Ecologia, Ecologia Bésica, Educacdo e
Gestdo ambiental; Didatica Especial; Dinamica ambiental; Ecologia; Biologia da
Conservacao; Instrumentacao para o Ensino de Ecologia; Agroecologia; Educacao

ambiental; Didatica Geral; Filosofia do Mundo Ocidental; Botanica Economica;
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Zoologia; Ensino de Ciéncias e Biologia; Legislacio Ambiental e Politicas publicas
de conservacao; Biologia Marinha Basica; Recursos do Mar; Educacdo Ambiental
e Cidadania; Aquacultura; Zoologia IV. Dentre as disciplinas citadas, ha uma
predominancia daquelas ligadas a areas especificas da Biologia (12-60%), em
relacdo as disciplinas de Educacdo, ensino e Filosofia, que totalizaram 8 (40%)
disciplinas.

Os assuntos abordados pelas disciplinas indicadas pelos alunos foram muito
diversos. Foram mais frequentes citagdes que faziam alusdao a conhecimentos
especificos das diferentes areas da Biologia, sobretudo da ecologia, e da gestdo
ambiental, totalizando 63 citagdes. As mais frequentes foram: impactos ambientais
causados pelo homem; EIA/RIMA8, legislagdo ambiental e manejo de areas de
conservagdo; conhecimentos ecologicos (eutrofizacdo, sucessdo ecoldgica,
interacBes ecolOgicas; espécies-chave, etc); reciclagem, reutilizacdo e uso
sustentavel dos recursos. Além dos temas Agenda 21; historico, conceituacao e
importancia da EA; participacdo das empresas ha questdo ambiental; aquecimento

global; plantas medicinais; trafico de seres vivos.

Outras citagdes sugeriram abordagens integradas de alguns aspectos da
questao ambiental, relacionando elementos ambientais e sociais ou de ensino, sendo
estas menos frequentes. Dentre as 27 ocorréncias, os assuntos mais citados foram:
relagéo entre sociedade e meio ambiente; EA no contexto escolar; articulagtes
entre aspectos politicos e econdmicos e ambiente. Além disso, foram citados
sustentabilidade; conflitos em comunidades tradicionais; consumo e origem dos
produtos; direito ao meio ambiente equilibrado; educacdo do campo e

agroecologia.

Os alunos concluintes reconhecem a pertinéncia da tematica na educacao
basica. Quando perguntados se enxergavam, a si mesmos, enquanto professores de
Ciéncias e Biologia na educacdo Basica, trabalhando questdes relativas a EA, 47

(96%) alunos responderam que sim, apenas dois (4%) deles disseram que nao se

18 EIA/RIMA: sdo siglas para Estudo de Impacto Ambiental e Relatério de Impacto Ambiental,
respectivamente. Sdo exigéncias do processo de licenciamento ambiental de qualquer atividade
produtiva e relatam mudancas que serdao causadas por estas atividades no que se refere a aspectos
ambientais, sociais, culturais e econémicos das populagbes e ecossistemas afetados pelo
empreendimento que se pretende instalar, bem como as medidas mitigadoras que deverdo ser
realizadas, determinando a viabilidade ou ndo de um empreendimento ou uso de recursos
ambientais.
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viam tratando desta tematica. Como temas e assuntos em EA para serem tratados
nas aulas de Ciéncias e Biologia foram citados de forma mais frequente: saidas de
campo a parques e museus; influéncia e relacdo do homem com meio ambiente;
historico da comunidade e diagnostico local; consumo e desperdicio; producéo e
descarte de alimentos; comportamento ecologicamente correto e conscientizago;

reciclagem; coleta seletiva e horta.

De forma menos recorrente também foram citados os seguintes temas: Crise
hidrica; transgénicos; agrotoxicos; antropocentrismo; impactos ambientais e
aquecimento global;; agroecologia; ecologismo; aspectos socio-econémicos da
poluicdo ambiental; composteira; projetos de recuperacdo de &rea degradada;
saude; politica e leis; capitalismo; andlise de discurso de jornais, ONGs e

empresas ¢ problematizacdo da ciéncia.

Com relagdo as possiveis tematicas de EA em sua futura atuagdo docente,
houve uma grande diversidade de temas. Pois, tanto entre os assuntos mais
frequentes como entre os menos frequentes, estdo temas ligados a diferentes
concepgdes de EA. Sendo assim, ndo foi possivel estabelecer tendéncias
predominantes e secundarias.

Estes dados nos sugerem, pela predominancia de referéncias a disciplinas de
areas especificas da Biologia e Ecologia e de assuntos ligados a estas areas, uma
abordagem de EA nestes cursos pautada prioritariamente por aspectos ambientais,
técnicos e ecoldgicos com destaque para a gestdo ambiental. Novamente aqui
podemos trazer os referenciais de Santos (2013) e Martinez-Alier (1992) para
problematizar o tratamento do conhecimento cientifico como soberano e/ou
superior a outros conhecimentos, contribuindo para uma visdo pragmatica e
conservacionista da EA, pautada na crenga na ecoeficiéncia de novas tecnologias
(LOUREIRO, 2007). J& a impossibilidade de identificar tal tendéncia como
primaria ou secundaria entre os assuntos citados pelos alunos como potenciais para
tratar o tema da educagdo ambiental em suas futuras praticas escolares, pode indicar
algum grau de protagonismo e autonomia dos alunos na sua formag¢do a fim de
incluir estes aspectos. Na fala de alguns professores, como sera destacado na
categoria seguinte, fica evidente o papel dos alunos na inclusdo de aspectos sociais
relativos ao tratamento dos direitos humanos. No entanto, a forma como o

questionario foi elaborado ndo permite conclusdes neste sentido. Novas
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investigagdes podem se concentrar no papel dos alunos para adaptagdo e negociagao
dos componentes curriculares e suas abordagens na formacao inicial. Assuntos que
potencialmente articulam aspectos politicos, econdmicos € sociais também

aparecem na formacao destes professores, porém com menor frequéncia.

As concepgoes de EA dos coordenadores também trouxeram aspectos ligados
a visdes conservacionistas e pragmaticas da EA, os depoimentos a seguir ilustram

o entendimento dos coordenadores sobre a tematica:

“A EA tem que estar contextualizada no publico que ela vai falar. A primeira coisa
¢ essa. E a segunda ela sempre tem que estar atrelada a uma acdo. Nao s6 aquele
‘input’ de conhecimentos que vocé coloca na cabeca da pessoa, mas vocé€ tem que
induzir ela a se convencer, quase que uma analise, quase que um psicélogo, vocé faz
ela enxergar nela o que ela pode mudar para ter uma agdo para realmente contribuir
para reducao do processo de degradagdo.” (Coordenador Arthur)

“Entao EA para mim ¢ olhar para este ambiente, entender este ambiente, mesmo que
este ambiente ndo seja bonito, ndo seja conservado ambientalisticamente falando,
mas identificar ali o outro: quem € que esté ali? Antes de dizer: ‘ah ta sujo, ta limpo,
ta assim, que ¢ que esta ali? Quem € o outro que esta ali? O que levou este outro a
viver desta forma, ou a contribuir com essa situagdo? Entendeu? (...) Entdo vocé vai
se acostumando a desrespeitar uma harmonia que existe por falta de exercicio de um
olhar. (...) Entdo eu acho que ¢ uma coisa que tem que comecar com aquela crianca
que esta brincando com aquele que sabe aquele jogo de casinha de tijolinho? Tem
que comegar por ai, estd faltando arvore naquele jogo, ndo tem verde, aquele jogo ¢
todo vermelhinho, entdo tem que exercitar por ai. (...) Eu acho que passa por uma
questdo ética e por uma questdo estética também. De se acostumar com... estética
assim, ndo € o bonito, o feio, porque bonito ndo tem definigdo, mas assim como vocé
ndo exerce o seu olhar vocé ndo percebe que aquela folha ali (aponta para a paisagem
de vegetacdo da janela) estd super em harmonia com aquela pedra e que aquilo ¢é
bom. Entdo a EA para mim engloba isso, esse processo de humanizagao do lidar com
ciéncias da natureza no mundo de hoje. (...) Ndo acho que ela ¢ predominio da
Biologia ou ... eu acho que ela é absolutamente interdisciplinar. Ela tem elementos
que deveriam ser humanizantes, que deveriam ser estéticos, entdo a questdo das artes
entra muito ai. (Coordenadora Bethania)

As falas acima trazem concepgdes conservacionistas e pragmaticas do tema,
compondo uma acep¢ao mais conservadora de EA no sentido que focalizam a esfera
individual. No primeiro depoimento ficam evidentes acep¢des de conhecimento
cientifico como promotor de mudanca comportamental. Ha, nestes trechos, um
destaque ao elemento comportamental do individuo, seja pela mudanca de
comportamento para diminui¢do do impacto individual ao ambiente, seja pela

conscientizacdo que admira e respeita os elementos naturais por ética ou por
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estética. Na abordagem de aspectos éticos e estéticos, a EA ¢ entendida como uma
tematica potencial para trabalhar a fun¢do de humanizar as Ciéncias e o Ensino de
Ciéncias e Biologia apontada na categoria 1.

Nos questionamentos feitos pela Coordenadora Bethania, ¢ perceptivel
também a busca por uma andlise histérica dos elementos que determinaram a
degradag¢do ambiental atual, quando ela provoca: “Quem € o outro que esta ali? O
que levou este outro a viver desta forma, ou a contribuir com essa situagdo?”.
Embora ndo haja uma explicitagdo de relagdes com as estruturas sociais, pois a fala
sugere uma analise da historia de vida do sujeito, o foco se desloca do individuo e
¢ ampliado. No entanto, de decorrer de sua fala, a coordenadora retoma a dimensao
individual, mencionado aspectos estéticos e éticos da formagao humana.

Desta forma, alguns aspectos das concepgdes de professores e coordenadores
se mostraram limitados, sob o referencial critico de EA adotado neste trabalho,
sobretudo num contexto de América Latina onde a EA, apds 1990, cria uma
identidade ligada a justica social e ao uso de pedagogias criticas que incluem
componentes culturais, psicoldgicos, econdomicos e politicos (LOUREIRO, 2015).
O exemplo da abordagem sobre o consumo ilustra esta limitagcdo. As discussoes
apresentadas sobre consumo estavam destacadas de uma analise da macro-estrutura
determinante da degradacdo ambiental, relativas a historicidade das relagdes sociais
e modos de producdo. Desta forma, podem reforcar a crenca nos mecanismos de
mercado e tecnoldgicos como redentores da questdo ambiental, contribuindo para
o fortalecimento de um falso consenso em torno do “desenvolvimento sustentavel”
e “sustentabilidade” (LOUREIRO, 2009). Loureiro (2015) problematiza este tipo
de abordagem que supde haver uma alianga entre os diferentes setores sociais, numa
inter-relacdo harmonica entre economia, politica e ecologia, buscando apenas um
ajuste cientifico e tecnologico e de valores morais e ecoldgicos compativeis com a
ética ecoldgica e questdes gerenciais. No entanto, a producao e distribui¢do de bens
incorporando mecanismos “verdes”, se mantém pautada na logica capitalista de
crescimento e lucros constantes. Esta l6gica vem se demonstrando no ultimo século
cada vez mais inviavel sob o ponto de vista ecoldgico, tanto o € que os processos
de degradacao ambiental nunca foram tdo intensos, apesar de toda preocupacao
discursiva das empresas poluidoras (TREIN, 2007).

Os autores entendem que ndo se trata, no entanto, de condenar e abolir certas

praticas e assuntos. A discussdo sobre o consumo pode ter importante contribui¢ao
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para a tematica ambiental, se contextualizada numa visdo critica e ampliada da
estrutura social, mostrando as relacdes de poder que determinam a produgdo e
distribuicdo destes produtos e as possibilidades de escolhas enquanto
consumidores, problematizando esta cidadania e cultura centradas no consumo.

Assim contextualizada, reconhecendo seu carater limitado, mas pedagdgico
de pensar alternativas a este modelo de consumo tais discussdes e praticas podem
criar, como explica Boaventura de Sousa Santos'’, um elemento pré-figurativo, as
zonas libertarias do capitalismo. Neste processo, a discussdo ganha o potencial de
mobilizar esfor¢os individuais e locais que ndo sdo capazes de mudar a estrutura
social como um todo, mas funcionam como inspira¢des para novas relagdes contra-
hegemonicas e abrem espago para novas concepgdes sobre desenvolvimento e sobre
as relagdes dos homens entre si e com a natureza. Esta abordagem ¢ um movimento
importante para dar folego as praticas pedagogicas escolares tdo sufocadas pela
estrutura social que as limita em suas possibilidades de transformagao.

Esta concepcao critica também foi identificada na fala dos professores, porém
como tendéncia secundaria, estando incluidas nesta tendéncia as falas que
abordavam de forma mais explicita as estruturas sociais € seus mecanismos de
degradagdo ambiental. Alguns professores trazem a discussao do desenvolvimento
sustentavel como um destes mecanismos determinantes da degradacdo ambiental,

sendo sua abordagem essencial para o tratamento da EA:

“(A EA) seria assim uma reflexdo sobre uma série de processos € mecanismos
pedagdgicos até que estdo relacionados a ideia de ambiente, a propria proposi¢ao de
desenvolvimento sustentével. (...) Como que esta ideia de educagdo ambiental
surge, em que momento, qual a interface que faz com uma série de instancias
politicas que comegam a politizar esta questdo do ambiente. E isso tem a ver com
ambientalismo, com a construgdo da propria ideia de desenvolvimento sustentavel,
entdo assim, a ideia para mim ndo surge do nada de EA. Entdo, todos os
desdobramentos, as origens e os desdobramentos, tém que ser trabalhados. E ndo é
0 proposito desta minha disciplina.” (Gabriela, Professora de Antropologia e
Multiculturalismo)

“(...) uma discussdo de EA que ¢ de discussdo do modelo de sociedade que se tem.
Ai é uma discussd@o de confrontacdo, vamos dizer assim mais radical, do que seria
um projeto de educagdo para sociedade de hoje. (...) se serve da contribuicdo de
varias correntes atuais, da Franga, alguns franceses como Latour que ndo se coloca

19 Aulas Magistrais “Revoltas da Indignagdo, Teoria Social e Renovagdo Politica®, 2014. Disponivel em:
hhtps://m.youtube.com/watch?list=PLXGOQzInH7;QqHr6-
pkXt9e5SE1163NemG&params=OAFIAVgD&v=0QyGuO9kcqo&mode=NORMAL )
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como marxista, mas se coloca como um revisor das teorias tanto economicas, 1SS0
ele se diz, tedrico do desdesenvolvimento e mais tarde ele diz do acrescimento. E
enfim, ai esta EA, vamos dizer assim, ela ocupa um lugar marginal dentro da
discussdo de EA no Brasil. Sdo poucos os cursos no Brasil que tem uma clareza a
respeito destas 3 acep¢des (de EA) de como elas sdo vamos dizer assim, quais sao
os limites e possibilidades de cada uma delas.” (Ftlvio, Professor de Sociedade e
Meio ambiente)

Nas falas acima, os professores, ambos da area das Ciéncias Sociais,
problematizam o conceito de desenvolvimento e desenvolvimento sustentavel na
abordagem da questdo ambiental, colocando esta discussao como central para o
tratamento da EA. A professora Gabriela, considera que ao ndo tratar
explicitamente estes aspectos do ambientalismo, ndo aborda a EA em suas aulas. O
professor Fulvio, descreve as tendéncias histéricas do ambientalismo e da EA, e
afirma que poucos cursos tém a clareza tedrico-metodoldgica destas diferentes
acepgoes, sugerindo assim a fragilidade da discussao teérica da EA até mesmo no
ensino superior. A elucidacdo de questdes sociais acerca do termo desenvolvimento
sustentavel por professores de outras areas do conhecimento revela a fragmentagao
dos conhecimentos produzidos pela universidade, tal como se as diferentes
faculdades percorressem caminhos paralelos, e pouco se apropriassem das
discussdes de outros campos do saber. Desta forma, a presenca de diferentes
discursos na formacdo inicial de maneira isolada e desarticulada fragiliza o
entendimento da questdo ambiental no sentido que focaliza determinados aspectos
em detrimento de outras discussdes que, sob a perspectiva critica de EA, sdo
centrais para a compreensdo dos mecanismos estruturantes da degradacao
ambiental.

A fala da professora de Sociologia sobre a EA ¢ sintomatico da limitada

articulagdo e discussdo entre professores de diferentes areas:

“Eu ndo domino o assunto, né? Tem uma sociologia que estuda muito o meio
ambiente, as questdes ambientais, mas eu nunca estudei o tema. Entdo quando eu
olho para a questdo ambiental eu olho muito sob um olhar politico. O que significa
a questdo ambiental no nosso mundo hoje? Acho importante, mas acho que existem
formas maiores de serem abordadas do que individualizar muito a questdo que é o
que acontece muitas das vezes. (...) Eu vou ser muito sincera, ¢ uma coisa que eu
realmente ndo abordo, nem com exemplos. E uma coisa que ndo passa.” (Inés,
Professora de Sociologia da Educagdo)
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A professora Inés vé com desconfianga a tematica da EA por conceber o
campo como um todo, numa perspectiva que individualiza a questdo ambiental, ou
seja, reconhecendo a EA integralmente na perspectiva conservadora e de praticas
comportamentais € ingé€nuas e, por isso, vé limitagdes em suas abordagens.

Ainda assim, os professores trouxeram de forma explicita em suas falas a

centralidade da estrutura social nas abordagens de degradacdo ambiental:

“Eu trago numa perspectiva assim de questionar o modelo de sociedade. Entao a
ideia é pensar educacao dentro do modelo de sociedade que a gente tem, e ai pensar
educagdo como um todo. Ndo necessariamente como uma Unica perspectiva da EA,
mas numa perspectiva ampliada. Quer dizer num sistema capitalista em que tudo é
mercadoria como € que o professor lida com estas questdes em sala de aula.”
(Daniele, Professora de Pratica de Ensino, grifos meus)

“Esta historia da EA preservacionista, de eliminar o consumo ¢ balela, é um discurso
europeu da década de 50 que os ingleses inventaram para se sair bem na discussao
ambiental. Todo mundo tem que consumir. O consumo se faz porque vocé precisa
trabalhar, vocé precisa se alimentar, vocé precisa se vestir, voc€ precisa ter acesso a
bens culturais. S6 que isso é para poucos. E necessario que a gente amplie este espago
para a maior parte da populacdo.” (Fulvio, Professor de Sociedade e Meio ambiente)

“Entdo assim ¢ tentar preparar o estudante e a comunidade que vocé esta trabalhando
para o enfrentamento politico, para uma tomada de decisdo de influenciar nas
politicas ambientais locais. Entdo na disciplina eu trazia isso como foco da
discussdo. E ai claro, a gente parte da objetividade do meio ambiente, o que se
entende como meio ambiente, busca trabalhar o conceito mais ampliado de meio
ambiente, ndo vinculando s6 a natureza, a questao ecoldgica, mas também tenta fazer
toda uma discussdo com isso, licenciamento de petréleo e gas, com a questdo do
territério.” (Gleisa, professora de EA, grifos meus)

A professora Daniele questiona sobre a propria educacdo como um todo e seu
papel na estrutura social capitalista, ¢ como o professor lida em sala com esta
realidade baseada no consumo e producdo de bens. O professor Fulvio também
destaca a estrutura de desigualdade social como um problema a ser enfrentado na
questao ambiental, deslocando o foco do consumo para as estruturas de distribuigao,
problematizando a desigualdade social como promotora de degradacdo ambiental.
Na fala da Professora Gleisa, a participagdo politica tem destaque nas praticas
pedagbdgicas em EA, no entanto, havia neste contexto da disciplina, como
esclarecido pela professora na entrevista, um enfoque da EA para a gestdo

ambiental e ndo propriamente para praticas pedagdgicas escolares. As falas


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412493/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1312493/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1312493/CA

148

destacam uma concepg¢ao de EA associada a discussdes da vertente critica, trazendo
para centro do debate a estrutura social de produgdo e distribuicdo de bens de
consumo. Nesta abordagem a esfera individual ¢ deslocada para esfera coletiva, de
participacao politica. Sao possiveis articulagdes tedricas com os referenciais da
perspectiva de educacao de Paulo Freire no sentido de fortalecer o pertencimento
dos individuos as coletividades locais. Também contribuem para esta concepcao de
EA os referenciais da justica ambiental, como os autores Acselrad e Martinez-Alier,
que destacam o papel dos movimentos sociais para a pauta ambiental.
Especificamente para o contexto escolar, ¢ interessante a articulagdo tedrica com os
referenciais dos direitos humanos e da interculturalidade, com trabalhos de Santos
e Candau, no sentido de reconhecer sujeitos e coletividades como portadores de
direitos relativos a esfera coletiva, e até mais amplamente o reconhecimento de
direitos nao-humanos.

Assim, co-existem na formagdo inicial, diferentes concepgdes e objetivos
para EA, alguns mais afinados com perspectivas conservacionistas e tecnoldgicas,
outros que focalizam a estrutura social degradante do meio ambiente. As praticas e
abordagens em EA se voltavam para a instrumentalizacdo e gestdo de EA com
metodologias de projetos, escolares ou ndo escolares. Para Trein e Cavalari (2013
apud AGUDO, MAIA & TEIXEIRA, 2015), mesmo reconhecendo a possibilidade
de que as praticas em EA tenham caracteristicas proprias, ¢ necessario definir
explicitamente seus referenciais teorico-metodologicos e articular de forma mais
intensa as discussdes da EA com os referenciais da educacdo, para fortalecé-la
enquanto campo de conhecimento.

A triangulagdo dos instrumentos indicou que a inser¢do da tematica da EA
ocorre, porém sem uma discussdo institucionalizada de suas concepgdes
pedagdgicas, tendo como sintoma uma fragmentacao das discussdes das diferentes
areas. Os PPC dos cursos analisados, em sua maioria, trazem o termo EA. No
entanto, estdo ausentes explicitacdes da abordagem teoérico-metodologica que se
pretende tratar, ndo havendo assim, uma orientacdo coletiva, institucional para a
formacdo de professores em EA. A fala dos coordenadores confirma o apontamento
dos documentos. O questiondrio com os alunos nos indicou que a maioria destes
alunos identifica disciplinas que abordaram EA em sua formagao inicial, sentindo-
se preparados e tendo a intencdo de trabalhar estes temas na sua atuacdo como

professores de Ciéncias e Biologia. Esta inser¢do, dadas as disciplinas e assuntos
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citados pelos alunos como aqueles tratados na licenciatura, confirmam o carater
predominantemente ligado a concepcdes conservacionistas e pragmaticas de EA
apontado nas entrevistas.

Por outro lado, de forma geral nos depoimentos analisados, hd uma tentativa
de ampliacdo e complexificagcdo discursiva do entendimento de EA. Esta tentativa
se da na elucidacdo de esferas de participagdo politica, economica e da cultura.
Nestas aproximagoes, os professores associam discursivamente tais abordagens a
um entendimento critico de EA, ora por destacarem aspectos econdmicos, sociais €
politicos envolvidos na crise ambiental, ora por destacar uma reflexao critica do
individuo sobre si mesmo, revelando um alargamento uso do termo “critico”.
Ampliar a andlise da questdo ambiental e abarcar esta complexidade na abordagem
das disciplinas que trabalham a EA nao parece algo simples ou trivial e diversos
professores se reconhecem com dificuldades ou despreparados para realizar tal
discussdo. Para Layrargues (2012 apud CARDOSO-COSTA & LIMA, 2015) a
tendéncia critica da EA, apesar do avango na ultima década, ainda se mantém quase
que exclusivamente nos espacos universitarios de pds-graduacdo, De fato, ¢
interessante notar que o entendimento critico da EA, destacando as determinagdes
da estrutura social sobre a questdo ambiental ndo prevaleceu nos discursos dos
professores, tendo havido maior destaque na dimensao individual. As aproximacoes
a tendéncia critica ainda assim, mantém predominantemente um carater
conservador por focalizar o individuo, em suas dimensdes éticas, politicas e
cidadas, entendo-o como o motor principal de mudancas da crise ambiental,
ofuscando as determinagdes estruturais e de relagdes de poder que limitam as
esferas de atuacdo do individuo, que estruturam a crise societaria atual. As
associacdes e citagdes de temas ligados a EA pelos alunos confirmam a
predominancia de abordagens focalizadas no aspecto biologico e a dificuldade de
incorporar estas discussdes as praticas escolares.

E importante destacar que alguns discursos que focalizam a esfera individual,
a centralidade do mercado e a dicotomia homem-natureza, essencializando o
comportamento humano, sao abordagens ja bastante problematizadas pelo campo
da EA, e a persisténcia deste discurso entre os formadores de professores sugere a
necessidade de haver uma reflexdo mais coletiva do tema, amadurecendo o seu

tratamento na formacao inicial destas institui¢des.
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5.3.
Concepgoes em DDHH e inser¢ao nas disciplinas do curso

Esta categoria buscou analisar como a tematica dos direitos humanos ¢
reconhecida institucionalmente, quais as concepcdes dos docentes sobre o tema e
como estes profissionais enxergam sua inser¢ao nas disciplinas que lecionam e no
curso como um todo. Nesta categoria também se buscou investigar como 0s
licenciandos concluintes véem os DDHH na sua formacgao inicial e em sua pratica
futura como professores da educagdo basica. As respostas dos alunos as perguntas
2,4, 7 ¢ 9 do questionario compuseram, principalmente, as concep¢des de DDHH
destes futuros professores, bem como a sua visdo acerca da formagdo recebida na
licenciatura no que se refere ao tema.

Os diferentes instrumentos apontaram para uma concep¢do de DDHH ligada
predominantemente ao entendimento legal do termo, associando as declaragdes
existentes. Foram pontuais as referéncias a andlises historicas e conflitivas da
narrativa dos DDHH, sugerindo uma percep¢ao consensual do termo. A insercao
nao se deu de forma explicita, mas como “pano de fundo” para outras questdes. De
maneira predominante esteve associada a questdes de diferencgas étnicas, de género
e de necessidades especiais, focalizando a dimensao relacional, sem associagdo a
discussdes politicas e econdmicas.

A discussdo dos direitos humanos ndo ¢ explicitada pelas instituicdes
investigadas. Em todos os PPCs estiveram ausentes os verbetes: democracia,
justica; direitos e direitos humanos (ANEXO 5). Entende-se que a discussao dos
DDHH se articula com muitas outras discussoes e, sendo assim, a sua presenca nao
estd exclusivamente ligada a estes termos. No entanto, a auséncia destes verbetes,
sobretudo a auséncia dos termos democracia e justica, chamou a aten¢do no
momento da analise por entendé-los como valores essenciais a um projeto de
educagdo que leve em consideracdo a sua dimensdo politica. A auséncia poderia
indicar uma fragilidade desta dimensdo na abordagem proposta pelo curso. Por
outro lado, alguns trechos abordam aspectos que tangenciam esta discussao, pelo
viés da cidadania e valores éticos. Parte destes trechos ja foram citados e discutidos
na categoria 1 e sdo retomados aqui para mencionar as articulagdes possiveis com

a tematica dos direitos humanos:
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“- Associar o ensino de Ciéncias e Biologia a todas as formas de desenvolvimento
humano, buscando a interdisciplinaridade do conhecimento; (...)

- Inserir-se no contexto social, disseminando e utilizando o conhecimento importante
para a sociedade, especialmente no atual panorama de mudangas socio-econdmicas
que valorizam a preservacdo do meio ambiente e da salide publica, desenvolvendo
um trabalho que contemple a educacdo ambiental, a satde, a conscientizacdo
ecologica e os valores éticos no lidar com a natureza;

- Assumir o compromisso de preparar os alunos do ensino fundamental e médio para
o exercicio da cidadania;(...)

- Ter consciéncia da importancia social do educador como pega chave no
desenvolvimento social da coletividade.” (PPC de UERIJ, p.4 ¢ 5)

“O curso visa a formagdo do educador buscando o dominio dos contetidos
especificos na Area de Ciéncias Biologicas em suas diversas modalidades, dos
conhecimentos pedagdgicos, ou seja, a competéncia técnica, assim como busca
proporcionar, ao licenciando, condigdes para o exercicio de uma consciéncia
critica e transformadora no meio em que ira intervir.” (PPC da UFRJ, p. 9)

“O objetivo do Curso noturno de Licenciatura em Biologia ¢ formar professores
preparados quanto a construgdo do conhecimento e desenvolvimento das
competéncias, onde os conhecimentos tedricos devem estar articulados as atividades
praticas, para atuar na area de Ciéncias no Ensino Fundamental, e professores de
Biologia, para o Ensino Médio. Esse objetivo visa ressignificar o ensino, para
avancar na forma das politicas da educacgdo basica, a fim de sintoniza-las com as
formas contemporéaneas de conviver, relacionar-se com a natureza, reconstruir
instituicdes sociais, produzir e distribuir bens, servigos, informagoes,
conhecimentos e tecnologia.” (PPC do Curso de Biologia — UNIRIO, p.8)

Nos trechos escolhidos, entende-se que cabem articulagdes com a discussao
dos direitos humanos no que se refere ao significado deste desenvolvimento humano
buscado, articulando-se com os valores éticos da relacdo do homem com a natureza
e entre eles, sugerido na citagdo do termo desenvolvimento social da coletividade.
A mencao no primeiro trecho de transformacdes sociais para preservacao do meio
ambiente e da saude pablica, sugere a ideia de um direito coletivo, o de acesso ao
ambiente saudavel e equilibrado. E ao se referir a satide publica, entendendo-se
como aquela aberta a todos, potencializa a problematiza¢do do conceito de sub-
humanidade colocado por Santos (2007) uma vez que traz a ideia do acesso a saude
como direito universal.

Também a ideia de uma consciéncia critica e transformadora sugere
discussoes sobre a tematica dos DDHH. As mesmas discussdes mencionadas na
categoria 1, relativa a fungdo social do professores de Ciéncias e Biologia, podem

ser citadas aqui, quais sejam: o reconhecimento da dimensao social na formagao de
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professores de Ciéncias e Biologia; o reconhecimento da importancia desta
dimensdo no tratamento de tais disciplinas na educacao basica; e, ainda, a auséncia
de discussdo tedrica dos termos citados. Como dito, esta auséncia ndo determina
referéncias tedricas ou entendimentos institucionais sobre este aspecto da formacgao
de professores, deixando em aberto as interpretacdes e abordagens a serem feitas
pelos formadores de professores.

A tltima passagem, retirada do PPC do Curso de Biologia da UNIRIO, faz
alusdo a discussao do conhecimento cientifico com o objetivo de ressignificar o
ensino no que se refere a producdo e distribuicdo deste conhecimento. Sugere-se
entdo, uma percep¢ao contra-hegemonica dos DDHH. Neste sentido, traz a reflexao
sobre o conhecimento cientifico no contexto do surgimento de novas formas
contemporéneas de viver e na reconstrugdo de instituicdes sociais. Santos (2007)
convida a refletir sobre o papel do conhecimento cientifico na elaboracao de uma
ecologia de saberes, compondo-a em conjunto com outros sistemas de producao de
conhecimento, valorizando assim, outros sujeitos e suas producdes intelectuais.
Esta reflexdo epistemoldgica do conhecimento cientifico e de suas relagcdes com
diversas instancias sociais contribui para o debate de uma concepgdo contra-
hegemonica de direitos humanos por explicitar a necessidade de pensar outras
racionalidades socio-ambientais, trazendo-as para o debate da questao ambiental.

Os coordenadores tiveram diferentes posi¢des sobre a inser¢ao da tematica no
curso. As falas a seguir sdo daqueles que acreditam nao haver uma inser¢ao

satisfatoria da tematica no curso:

“Nao identifico de forma primaria no nosso curso nada relacionado com DDHH. Eu
ndo vejo assim de forma imediata ndo. (...) O curso de licenciatura da conta das
tematicas ligadas a EA, mas a dos DDHH eu acho que ndo. Acho que mereceria uma
atencdo mais especifica. Estas tematicas vao ser contempladas (na extensdo), mas ai
ndo vao ter todos os alunos que tem acesso. Acho que é por ai mesmo.” (coordenador
Antonio)

“Entéo estas questdes (DDHH) elas ndo sdo... infelizmente. Uma das coisas que eu
gostaria que fosse mais discutida dentro da universidade, ndo sei se se torna uma
disciplina ou como topico de uma disciplina, mas ela ndo ¢ um topico principal. Ela
estd acessoria a discussdo ambiental, com certeza...” (coordenador Arthur)
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Na visao dos outros coordenadores os DDHH sao contemplados inteiramente

ou em parte pelo curso:

“Porque ¢ primeira vez que a gente estd discutindo isso. (...) Ele participa de
atividades (como atividades académicas especiais, que sdo 200 horas para
licenciatura), e aqui mais importante ainda é que como o aluno € presencial ele tem
a possibilidade de estar presente fisicamente em varios eventos de cunho social,
cidadania (...) ele traz o comprovante, a gente credita e pronto.” (coordenadora
Angela)

“Eu acho que pela diversidade epistemologica das disciplinas, eu acho que de alguma
forma o aluno ¢ levado a pensar. (...) Eu acho que o curso da conta disso sim. Eu
acho que o egresso vai sair com uma boa visao desta necessidade. Acho que isso ndo
ficou s6 no palavreado ndo. (...) Eu te digo tranquilamente: eu acho que o curso
discute muito mais a questao dos DDHH do que contempla a questdo da EA. Os
caminhos estdo muito mais claros. Talvez ai por esta mescla das disciplinas da
filosofia, da sociologia da educacdo eu acho que ajuda muito nisso.” (coordenadora
Bethéania)

As falas em conjunto destacam o papel das atividades de extensdo e/ou extra-
curriculares como importantes para a inser¢do dos DDHH. Esta parece ser uma
potencialidade dos cursos. Assim como na categoria anterior, sobre a inser¢do da
EA, nesta categoria tais atividades aparecem como caminhos que tém sido adotados
para a abordagem destas tematicas no curriculo, sendo entendidos como
insatisfatorias, do ponto de vista numérico, para o coordenador Antdnio e
satisfatorias para a coordenadora Angela. Também é interessante destacar na fala
da coordenadora Angela, que a inser¢do e a discussdo desta tematica é recente. As
atividades de extensdo e/ou especiais parecem funcionar como um espaco mais
flexivel do curriculo que abriga as demandas sociais convertidas em pautas para a
formacdo de professores. Este aspecto serd tratado de forma articulada e mais
aprofundada na categoria 5 (sobre potencialidade e limitagdes da insercdo no
curso).

A fala dos coordenadores aponta para o carater difuso desta abordagem, como
se ela funcionasse como um pano de fundo para outros assuntos, inclusive para a
tematica ambiental, sendo esta uma abordagem plenamente satisfatoria para a
coordenadora Bethdnia e apenas parcialmente satisfatoria para o coordenador
Arthur. A coordenadora Bethania vé a diversidade epistemolodgica do curso como

promotora da abordagem da teméatica dos DDHH. O curso a que se refere tem, em
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comparag¢do aos outros cursos analisados, uma maior quantidade de disciplinas que
se propdem a articular tematicas sociais e ambientais

O questionario com os alunos apontou que somente 35% (17) dos
respondentes afirmou que a tematica dos DDHH ¢ abordada em sua formacao
inicial, enquanto que 65% (32) negaram a existéncia desta discussdo. Os que
responderam afirmativamente citaram as disciplinas predominantemente as
disciplinas de Didatica geral e Especial. A predominancia destas disciplinas indica
a importancia da inser¢cao escolar na formacao destes professores sobre a tematica
dos DDHH, o que serd mais discutido na categoria 5. Secundariamente, foram
citadas as disciplinas de Fundamentos Socioldgicos da Educagdo; Educacao
Ambiental, Educacao Brasileira; Psicologia da Educagdo. E de forma mais pontual
as disciplinas: Botanica Econdmica; Agroecologia; Gestio Ambiental; Filosofia do
mundo ocidental; Politicas Publicas; Saide ¢ Meio Ambiente; Sociologia da
Educacdo e Deontologia.

Os alunos reconheceram como temas relativos aos DDHH tratados na
graduacdo predominantemente questdes de desigualdade social; legislagdo sobre
direitos e deveres, aspectos politicos; ética e educagio e sociedade. Como citagdes
menos freqiientes: ensino para deficientes; conservagdo; conflitos sécio-
ambientais; bulling; transexualidade; questdes de estrutura de poder; aprendizado;
direito a cultura, soberania alimentar; direito a terra, direito a moradia e aspectos
econdmicos do uso de recursos.

Os professores do curso ficaram divididos na anélise da insercao do tema dos
DDHH nos cursos. Dos 23 entrevistados, 10 disseram que o curso aborta a tematica,
9 disseram que ndo aborda, 3 ndo souberam responder a pergunta e 1 apontou que
a tematica ¢ contemplada apenas em parte.

A discussdo sobre os direitos humanos nas disciplinas dos professores
parecem permear outras abordagens e alguns deles destacaram nunca ter refletido
de forma mais aprofundada especificamente na sua pratica de formacdo de

professores:

“Eu estou aqui, Natalia, falando com vocé e tentando fazer duas coisas a0 mesmo
tempo. Mas eu acho que ndo tem. Nunca abordou isso. Talvez a gente chame mais
aten¢do pro dever do cidaddo, em relagdo a responsabilidade com meio ambiente, a
responsabilidade do professor em relagdo ao meio ambiente do que dos DDHH, eu
acho que a gente ndo... eu acho que a gente nunca abordou isso.” (Fatima, professora
de Instrumentacdo em Ensino de Ecologia)
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“Eu acabo trazendo para meu eixo (ambiental) da discussdo. T6 fazendo (se refere a
conexao entre as duas areas) aqui agora, neste momento, porque antes eu ndo tinha
esta preocupacdo de estar vinculando a discussdo dos DDHH, ndo. Eu percebo aqui
que eu ndo sei nada de DDHH (risos)”. (Gleisa, professora de Metodologia
Cientifica)

As professoras fazem no momento da entrevista uma reflexdo sobre a
tematica dos DDHH e suas praticas pedagdgicas. Numa primeira associagao, assim
como outros professores, citaram as declaragdes e depois, refletindo sobre suas
tematicas, buscam relaciona-las. Este movimento de refletir ali, no momento da
entrevista, sobre o que seriam os DDHH e suas associacdes com as disciplinas
ministradas pelos professores foi predominante. Isto, ndo significa necessariamente
uma auséncia de abordagem, mas sugere pouca reflexdo sobre o tema pelos
professores ¢ na instituicdo como um todo. Importante destacar que nao foi
predominante o entendimento de negar a importancia e pertinéncia do assunto na
formag¢do de professores, de forma geral, os professores reconheciam e
argumentavam em favor desta inclusdo, mesmo nao tendo muito claro como fazé-

la.

Nas visdes colocadas pelos professores e coordenadores foi possivel
identificar elementos associados a uma visao hegemodnica dos DDHH, tanto quanto
uma visao contra-hegemonica. Estes elementos muitas vezes apareceram juntos nas
falas de um mesmo professor, as vezes caracterizando uma apropriacao

contraditéria do termo.

A tendéncia principal esteve associada a abordagens relativas a direitos
individuais, como de expressao, liberdade de ir e vir, ndo-preconceito, aceitagao das
diferencas de género, etnia, necessidades especiais, respeito, bem como a alusdo a
Declaragdo Universal de Direitos Humanos. As falas a seguir trazem diversos

aspectos desta abordagem:

“Entdo eu acho que esse ¢ o principio basico dos DDHH. A partir dai, se vocé
considerar isso, vocé vai considerar todo mundo igual. Se vocé nio considera que
um € melhor do que o outro, é mais inteligente, entendeu mais, a forma de vocé ver
a igualdade e os direitos de todo mundo vai ser mais natural € nesse sentido que eu
penso. (...) Questdes da africa, da africanidade, entdo eu acho que por ai vocé ja
comega a discutir isso. Na disciplina de introducdo a filosofia também tem algumas
discussoes sobre ética que também tém dado muito certo. Eu acho assim que na
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questao dos DDHH que chega, ja tem LIBRAS, entdo eu acho que voceé esta até mais
bem cercado do que na EA. Eu acho que eles sdo muito mais conscientes das
questdes da cota, dos direitos, da homofobia, do que da EA como um todo.”
(Bethania, professora de Fisica para professores ¢ Estagio Supervisionado)

“Na minha cabeca eu ndo trabalho muito com isso, né? Mas na minha cabeca vem
respeito, acessibilidade, eu acho que dentro do que eu fago, o que ficaria mais
proximo um pouco disso seria o trabalho de Educacgéo Inclusiva que eu realizo no
parque, a pesquisa que a gente fez, mas diretamente ndo trabalho. (...) Eles ndo estao
ainda, alguns ndo estdo ainda entendendo que a gente estd na época da Educacgdo
Inclusiva, entdo tem que ser para todos, os direitos tém que ser iguais para todos, as
que tém necessidades especiais e as que nao tém. Nao pode privilegiar nenhuma nem
a outra. (...) ndo fiz muita coisa ndo... realmente em relagdo a parte de criticidade em
relagdo a ética, em relacdo ao respeito ao outro, ndo s6 ao homem, mas aos
animais aos seres vivos”. (Carmem, professora de Ensino de Ciéncias)

“Agora assim, ¢ claro que quando a gente trabalha esta questio do respeito a
diversidade que se insere como uma questdo central do multiculturalismo, tanto
do ponto de vista tedrico quanto do ponto de vista politico, como uma bandeira a ser
levantada nas sociedades a gente entra na tematica dos direitos. (...) E também tenho
trazido muito esta questdo dos géneros de pensar as relagbes sociais entre 0s
géneros que eu acho também que se insere dentro desta perspectiva de construir uma
reflexdo sobre tolerancia, respeito... entdo assim eu insiro também a discussio sobre
homofobia, género e homofobia dentro do, no &mbito dentro deste guarda-chuva das
discussdes do multiculturalismo também.” (Gabriela, professora de Antropologia e
multiculturalismo)

“Olha nao sei... n4o me vem muita coisa na cabega... tem alguma coisa que nao sei
se se encaixaria, mas nas primeiras aulas eu sempre faco uma discussdo com eles
sobre evolugcdo humana e a gente sempre discute se existem ragas na espécie
humana, do ponto de vista bioloégico, um pouco do ponto de vista ético, ndo sei se
isso se encaixaria um pouco... em DDHH, mas talvez, né?” (Diogo, professor de
Ensino de Biologia)

As falas anteriores ressaltam o aspecto da educag¢do em direitos humanos no
que tange a tolerancia, o respeito, a ndo-discriminagao e a inclusdo, sendo destacado
o proprio direito a educagdo como um direito humano. Sao buscados objetivos de
conscientizacdo individual, focalizando a relagdo interpessoal. Estes sdo
importantes aspectos que se referem a formac¢do humana dos futuros professores,
numa construcdo de uma postura €tica, respeitosa, tolerante, ndo-discriminatoria
dos docentes. Dalmo (2013) destaca a abordagem CTS como uma possibilidade
para abordar as interfaces possiveis do ensino de Ciéncias e dos DDHH, numa
concepcdo mais humana destas disciplinas, onde os conhecimentos cientificos

contribuam para uma educagdo critica. Desta forma, os professores contemplam
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este aspecto da formacdo em DDHH para os professores de Ciéncias e Biologia,
compondo a formagdo humana e critica a que se refere o autor, mantendo um foco
na dimensdo individual e relacional do tema. O aspecto individual também ¢

ressaltado por outros professores nas falas a seguir:

“Eu acho que sdo os DDHH naturais: liberdade, direito de ir e vir, liberdade de
expressao, eleger seus proprios governantes, ndo ser submetido a dor, a tortura, a
violéncia, assassinato. Vocé ter igualdade entre sexo, religides, cor de pele, etc, etc...
entdo eu acho que € por ai.” (Evandro, professor de Biologia da Conservagao)

“DDHH... E... eu ndo sei se eu vou saber te explicar em palavras, vou tentar (risos).
E entender de fato nosso papel na sociedade é... até realmente eu posso ir e o que
eu recebo em troca, né? Nao do ponto de vista de receber em troca de interesse, mas
do ponto de vista que ... como eu vou te explicar... do ponto de vista de dignidade
humana, seria isso. Seu papel dentro da sociedade ¢ de forma digna, né?” (Hilda,
Professora de Polui¢do ¢ Meio ambiente)

“Eu falo que na nossa metodologia € importante eles conhecerem os direitos, ai entra
esta parte que vocé estd estudando. Mas praticamente os direitos s6cio-ambientais e
nossa fonte ¢ a constituigdo, 0s direitos s6cio ambientais do cidaddo. A gente vai
para o artigo 225 e a gente v€ os 5 primeiros principios ¢ um deles diz que todos tém
direito a um ambiente ecologicamente equilibrado. Entdo nos temos que transformar
esta frase para que uma crianca e adolescentes possam entender.” (Bruno, professor
de Metodologia em Educacdo Ambiental)

Os professores ressaltam o papel de cada um na sociedade, seus direitos como
cidadaos, sobretudo direitos individuais, como a liberdade de expressao e o direito
de ir e vir. Na fala do Professor Bruno, percebe-se a incorporacdo de dimensdes
sociais e ambientais, porém ndo hd em seu discurso a elucida¢do de aspectos
conflitivos ou contraditérios destes papéis. A sua abordagem focaliza a necessidade
de tornar acessivel a criangas e adolescentes o discurso contido na legislagdo. No
entanto, este conhecimento dos direitos ndo garante o acesso a eles, havendo uma
grande distincia existente entre conhecer e conseguir gozar destes direitos. A
discussao da estrutura social como determinante da violagao deste direito social e
coletivo ao meio ambiente saudavel ¢ tratada de forma secundédria no momento em
que se destaca o individuo como foco da agdo educativa.

Outro interessante aspecto associado a uma concep¢do mais ligada aos
direitos individuais ¢ a separagcdo da preservacdo dos homens (garantia de seus

direitos) com preservagdao ambiental:
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“Esta disciplina ndo trabalha muito com direitos humanos. Trabalha mais a
preservacdo da natureza do que do homem. Entdo eu ndo entro em questdes diretas
dos DDHH, ¢ mais no sentido de entender o outro (nas suas relagcdes com a natureza),
mas ndo em termos legais, eu ndo toco nestes assuntos, porque nem tenho
competéncia para esse assunto, ndo tenho formagao para isso.” (Danilo, professor de
Patrimonio e Ambiente)

A fala do professor opde a preservacao do homem e da natureza, fragilizando
a ideia de indivisibilidade ou complementaridade destes aspectos, problematizada
por Santos (2013, 2014) e por Martinez-Alier (2007). Esta, no entanto, ndo foi uma
percepgao recorrente entre os professores. Outro elemento a ser destacado da fala ¢
a associagao direta a termos legais, o que pode ter gerado a percepcao no professor
de que ele ndo trabalha os DDHH em suas aulas.

As abordagens, vistas em conjunto, associam prioritariamente a discussao dos
DDHH ao estabelecimento de direitos individuais do cidaddo, discussdes sobre
respeito ao outro, a problematizacdo do preconceito de raga, ou género, a inclusio
de pessoas com necessidades especiais etc. Focalizam assim, a conscientizagao
pessoal, a esfera individual e de relagdes interpessoais. Estas discussdes sdo
importantes para o reconhecimento dos direitos humanos e de uma cultura de justica
e democracia, no que se refere ao reconhecimento de sujeitos. Por outro lado, tais
abordagens podem ofuscar uma andlise das estruturas sociais que violam direitos
humanos de parcelas da populagdo, diluindo ou reduzindo a educagao em DDHH a
educagdo em valores em detrimento da dimensao politica e cultural desta tematica
(CANDAU, 1999).

A auséncia de uma discussdo sobre a determinagdo estrutural e desigual das
situagdes de violagdes de direitos parece, a semelhanca do que acontece em
discursos conservadores em EA, trazer para esfera individual a decisdo de respeitar
ou nao o direito do outro. Quando na verdade, as violagdes de direitos sdo muitas
vezes inerentes a dindmica da estrutura social existente, independente do respeito e
ética estabelecidos entre cidaddos, restritos a dimensdo da solidariedade e
compaixdo em detrimento da garantia sistematica da justica. Ou seja, a abordagem
exclusiva dos DDHH como um referencial ético para a relagdo entre os homens
ofusca a determinagdo estrutural da violagdo de direitos, inerentes ao sistema
econdmico da sociedade atual, contribuindo para um entendimento hegemonico dos

DDHH como narrativa consensual e centrada nos direitos individuais.
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Também a separagdo entre humano e natural, como se ndo fossem faces da
mesma moeda a preservacdo do homem e da natureza, pode contribuir para um
discurso hegemodnico dos direitos humanos. Neste sentido, sdo apresentadas
discursivamente como opostas medidas de bem estar social e de preservacao
ambiental, visando legitimar ora praticas violadoras dos direitos humanos em nome
da preservacdo ambiental, ora praticas degradantes do meio ambiente em nome do
bem-estar social. Para esta analise sdo interessantes as aproximagdes teoricas com
a justica ambiental e a ecologia politica que demonstram como movimentos sociais
e ambientais se fortaleceram mutuamente, sobretudo, no contexto da América
Latina (MARTINEZ-ALIER, 2007; ACSELRAD, 2004).

E importante ressaltar que os trechos destacados acima mostram tdo somente
fragilidades no discurso destes professores, sob o ponto de vista tedrico adotado
neste trabalho. Nao se deseja atribuir a estes profissionais uma concepgao
exclusivamente hegemonica dos DDHH, pois muitos dos professores entrevistados
trouxeram em diferentes momentos de suas falas ndo so aspectos hegemdnicos, mas
também contra-hegemodnicos dos DDHH. A elucidacdo destes aspectos destaca a
necessidade de uma maior reflexao sobre o tema nas institui¢des pesquisas a fim de
fomentar estratégias para a formacao de professores.

Os aspectos contra-hegemonicos dos DDHH, no entanto, caracterizaram
tendéncia secundéria em seus discursos. Dentre eles: a problematizacdo dos direitos
humanos como construg¢ao historica, antropocéntrica e como uma dimensao politica
da formacgdo dos professores, ressaltando a formagdo para a participacdo politica
dos futuros professores.

Outra abordagem tratou das tensdes sobre os direitos coletivos e os ndo-
humanos: relacio homem/natureza, direito de povos tradicionais, alimentagdo
saudavel, direito dos animais € outros seres nao-humanos.

As falas a seguir ilustram alguns destes aspectos:

“A gente colocava a declaragdo dos DDHH, e ai ia debatendo quais eram os pontos,
mas ai de um ponto de vista socioldgico. Quando a gente comega a conversar com
alunos a gente percebe que existem diversos pontos de vista, ndo existe uma
unanimidade no que significa acesso aos DDHH, no que ¢ DDHH. Uma frase que
talvez sintetize o pensamento que a sociologia tenta debater ¢ tentar mudar a visao
que existe quando a gente ouve: ‘DDHH para humanos direitos’. E isso que a gente
tenta desconstruir sempre que trata de DDHH, que vocé€ nao pode categorizar os
individuos como direitos ou ndo. O que a gente fala na sociologia ¢ sempre por essa
analise. (...) Direito a educacéo, igualdade de oportunidade, acesso a universidade,
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permanéncia na universidade, sdo estas questdes, olhando pelo lado da educagdo.
(...) As vezes a gente acha que acesso a educacio ¢ s6 garantir a escola, eu tento
explicar para eles que acesso a educagao ¢ respeito ao aluno independente de origem
socio-econdmica. Vocé tem que formar o aluno independente de qualquer aspecto
que seja atribuido por conta de caracteristica social ou econdmica.” (Iné€s, professora
de Sociologia da Educacao)

“Néo sei nada disso... ndo é minha expertise... (risos) (...) Por exemplo, quando a
gente pensa 14 no famoso 225 da constituigdo, eu vou ver: ‘o direito ao ambiente
ecologicamente equilibrado’(...) mas ai vocé pensa, sera que ¢ igual essa coisa de ter
garantido o direito, ¢ a mesma coisa que ter garantido o acesso? Nao, porque na
sociedade vocé tem grupos com diferentes possibilidades, com diferentes poderes
de acdo e de atuagdo. Entdo quando eu penso em DDHH eu penso nas
desigualdades, entdo assim, na sociedade vocé hoje tem muitos grupos que estdo
hoje excluidos de qualquer acesso a questdes basicas da sua sobrevivéncia para se
sentir humano, se sentir digno, né? Entdo sdo varias questdes ¢ isso tudo também
passa pela questio ambiental. E mais ou menos isso. Mas nio que eu va nas
disciplinas explicitamente falar: olha estamos trabalhando nesta perspectiva dos
DDHH.” (Gleisa, Professora de Metodologia Cientifica)

“Nao ¢ a declaragdo que sdo os direitos, elas s6 incorporam os direitos, €... Como
que eu entendo os DDHH, meu? Sao direitos inerentes a todos nds e independente?
O que uma resposta muito ruim, né? Mas eu acho que € isso mesmo. Sdo conquistas
que a humanidade conseguiu com a historia de reconhecer que a gente,
individualmente, tem direitos. (...) Direitos que deveriam ser inalienaveis, ninguém
poderia tirar. No € isso que acontece. As pessoas tiram estes direitos inalienaveis
todos os dias. Uma cara d4 um tiro no outro, o cara deixa a crianca morrer afogada,
joga o cara para fora do barco, ¢... mas eu acho que ¢ isso. E uma condigdo humana
¢ ... que deveria ser meio sacralizada independente de quem fosse.” (José, Professor
de Ensino de ciéncias)

As falas dos trés professores mencionam o aspecto da desigualdade social no
estabelecimento dos direitos humanos. S3o problematizadas assim as estruturas
sociais que determinam diferentes niveis de acesso a direitos individuais, como o
direito a educacdo e a um ambiente equilibrado. O professor José¢ e, mais
explicitamente, a professora Inés trazem em suas falas para o debate dos direitos
humanos a questdo da legitimacgao discursiva de certas violagdes de direitos, ou
ainda a tensdo de que fala Santos (2013) entre o humano e o sub-humano. Os alunos,
segundo o relato da professora, alegam que os direitos humanos s seriam para os
humanos que o merecem, por serem “direitos”, corretos, concebendo a ideia de que
alguns humanos (sub-humanos) nao sao sujeitos de direitos. Esta abordagem da
professora € bastante interessante no sentido de refletir sobre o senso comum que

associa a ideia de direitos humanos a defesa de bandidos. Este papel da universidade
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em questionar o senso comum na formacdo dos professores ¢ um importante
elemento para a constru¢do de uma cultura de legitimacgdo de grupos sociais que
tem seu modo de vida desvalorizado, muitas vezes sendo também colocados na
esfera do sub-humano porque nao se adéquam ao modelo de sociedade proposto.
Alguns referenciais do interculturalismo critico® e da educagdo descolonizadora e
decolonial’! (CANDAU, 2016; SACAVINO, 2016; OLIVEIRA, 2016; OLIVEIRA
& NETO, 2016) também podem contribuir nesta discussdo da legitimacao
discursiva da sub-humanidade, inerente ao discurso dos DDHH, na educagdo por
colocarem em discussdo a hierarquizacdo historica entre sociedades e culturas
diferentes, classificando diversos povos como primitivos, ndo-civilizados,

atrasados etc.

A fala do professor José traz também o aspecto historico da elaboracao dos
DDHH, como conquista da humanidade. Neste sentido, o professor destaca o
carater da luta historica de grupos sociais pelo reconhecimento dos seus direitos.
Por outro lado, parece suscitar a ideia da humanidade com algo homogéneo,
ofuscando o carater localizado e conflitivo da construgdo desta narrativa, que
mantém marcas de sua origem ocidental e eurocéntrica, tdo problematizadas por
Santos (2014) e Rubio (2009).

Uma das marcas da origem eurocéntrica do discurso dos DDHH ¢ a percepgao

antropocéntrica destes direitos, que foi problematizada por alguns professores:

“Na verdade assim, ndo trata diretamente deste assunto, mas a gente discute a
questdo da ética ambiental ao longo de todo curso, da relacdo que homem tem com
a natureza e a utilizag@o dos recursos naturais, como utilizar estes recursos naturais
de forma eficiente, a questdo de sustentabilidade. Entdo isso ¢ discutido de forma
dissolvida. A questao do direito dos animais, dos organismos, de uma visao néo
tdo antropocéntrica. Ndo s6 dos humanos utilizando os recursos naturais, ndo so os
minerais como os bioldgicos.” (Ernesto, professor de Conservacdo da Natureza e
Técnicas em Botanica)

20 0 termo interculturalidade critica visa destacar aspectos sociais e estruturais que determinam
relagGes desiguais de poder na sociedade atual. Aborda assim, para além de aspectos relacionais
e celebratérios da diferenga, componentes estruturantes politicos e econémicos que determinam
a hierarquizac¢do de sujeitos e conhecimentos. (CANDAU, 2016)

21 0 termo decolonialidade deriva de uma perspectiva tedrica que faz referéncia as possibilidades
de construcdo de um pensamento critico a partir dos subalternizados pela modernidade
capitalista. Sdo autores decoloniais: Mignolo, Grosfoguel, Dussel, Wash, Escobar, Maldonado-
Torres (OLIVEIRA, 2016)
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“Eu incorporo a questdo dos DDHH e ndo s6 porque eu incorporo a questdo do
direito a vida, e eu incorporo a questdo do direito a sacralidade da vida, entdo eu
na verdade transcendo um pouco a conversa dos DDHH exclusivamente porque ela
pode ser muito antropocéntrica.” (José, Professor de Ensino de ciéncias)

“(...) a 500 anos atras, se voc€ pensar bem, quem tinha direito no planeta eram seres
humanos da cor de pele branca, do sexo masculino, adultos ndo muito velhos e com
posses. (...)Entao eu falo quando eu discuto ética ¢ a tendéncia natural do circulo de
direitos ¢ vocé continuar alargando o circulo de direitos de modo a incluir os
individuos de outras espécies. Mas teremos coragem para isso? Isso ¢ onde a
discussao entra no meu curso. Vocé sabe que na India recentemente, dois anos atras,
foi feito uma coisa pioneira, uma coisa fantastica, que cetaceos foram reconhecidos
como pessoas nao-humanas. Entdo na verdade tem uma série de direitos pessoais,
como individuo, sendo ndo-humanos.” (Evandro, professor de Biologia da
Conservagao)

Os depoimentos acima trazem para a discussdo dos DDHH a necessidade de
problematizar sua concepc¢ao antropocéntrica, dando espaco para concepgodes de
direitos que incluem seres nao-humanos. A fala do professor Evandro destaca o
reconhecimento de seres vivos como portadoras de direitos. O professor destaca a
dimensao cultural desta ampliagdo de direitos, mas nao aborda a dimensao politica,
do conflito e do protagonismo de movimentos sociais que lutaram por esta
ampliacdo de direitos que ndo se apresenta historicamente como tendéncia natural.
Estas reflexdes sobre os DDHH também se articulam com as discussdes tedricas de
Santos (2013) a cerca da ecologia dos saberes, com autores do interculturalismo
critico e da educacao popular de Freire que ressaltam a validade do didlogo cultural
para a constru¢do de outras racionalidades sdcio-ambientais. Estes referenciais
fortalecem assim a reflexdo sobre objetivos e concepgdes de educacdo e da propria
formacao de professores no sentido de valorizar sujeitos oprimidos, suas culturas e
conhecimentos produzidos num processo de construcdo de uma racionalidade
ecologica, ambiental e social de resisténcia a racionalidade cientifico-tecnologica e
econdmica que tem se mostrado ineficiente, ou até mesmo inconcilidvel com a
preservacdo do meio ambiente e superacdo de situacdes de violagdo de direitos.
Nesta articulagdo tedrica € possivel associar conceitos de Paulo Freire com
conceitos produzidos por Boaventura de Sousa Santos como, por exemplo, a
invasdo cultural e o epistemicidio; o dialogo cultural e a ecologia de saberes ou
ainda a cultura de resisténcia e as zonas libertarias do capitalismo,

respectivamente. Sao conceitos que inspiram reflexdes sobre as praticas educativas
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e de formacao de professores no campo do simbolico e da constru¢ao de culturas
de fortalecimento de movimentos sociais que lutam por pautas ambientais e de

justica.

Tais problematizagdes sao potenciais para uma discussao acerca das
dimensodes culturais dos direitos humanos, sendo importantes para o contexto
escolar. No entanto, como visto, elas ndo abordam de maneira explicita as questdes
estruturais, de cunho social, economico e politico que determinam a degradacao
ambiental, a despeito do crescente reconhecimento discursivo do direito dos seres
vivos. Assim, novamente, os fragmentos das falas dos professores revelam aspectos
potenciais para a desconstru¢do do discurso hegemonico dos DDHH, revelando

algumas de suas contradigdes.

Outro aspecto interessante a se destacar ¢ a desqualificacao dos direitos

humanos como uma ideologia:

“Eu nao costumo falar sobre isso nas minhas disciplinas ndo. Até porque eu acho
que sdo coisas bastante distintas. Claro, tudo se toca com tudo, mas acho que as
coisas sao bastante distintas. E eu acho que hoje em dia ¢ um campo minado de muita
ideologia, e eu acho que onde a ideologia entra por uma porta a ci€ncia sai pela outra.
A ciéncia precisa de objetividade e onde entra ideologia a objetividade esta saindo.”
(Evandro, Professor de Biologia da Conservagio)

“Eu acho que DDHH, assim como Desenvolvimento Sustentavel, sao grandes
falacias, sdo grandes ideologias. Eu desconhego. (risos) Reconhego como
ideologias, mas... DDHH ¢ o direito 1a do menino morrer afogado (se referindo ao
episodio do menino sirio refugiado, encontrado morto em praia da Grécia), da
crianga ser baleada dentro da sua casa, estes sdo os DDHH que nos temos na
democracia burguesa. (...) Aqueles que estéo fora dessa possibilidade de venda da
forca do seu trabalho, estes ndo tém direito algum na sociedade. Algum. Certo? Vai
morrer na fila do hospital. Se conseguir transporte para chegar num hospital. (...)
Apenas uma ideologia e que € propagada na sociedade afim de que todos se achem
portadores destes direitos. Na realidade material isso ndo existe. Por isso é uma
ideologia. (Daniele, Professora de Pratica de Ensino e Didatica Especial de Ciéncias
Biologicas)

O professor Evandro justifica ndo tratar dos DDHH em suas aulas porque os
entende como campo minado de ideologia e, sendo uma ideologia, prejudicam a

objetividade da ciéncia. H4, assim, em seu discurso uma percepg¢ao da possibilidade
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de buscar a neutralidade da Ciéncia e do Ensino. Esta tentativa de apartar Ciéncia e
ideologia é, por si mesma, uma ideologia. Freire (2005) defende que nenhum ato
pedagogico ¢ neutro. Desta forma, a tentativa de afastar os DDHH da Ciéncia, ndo
torna nem os DDHH nem a Ciéncia neutros, pelo contrario, acaba por ser o proprio
posicionamento politico deste professor. Tal concepcao se mostra, de acordo com
o referencial tedrico adotado neste trabalho, como uma limitagdo a problematizagao
do discurso cientifico e, por consequéncia, uma limita¢ao ao proprio entendimento
contra-hegemonico dos DDHH, que busca entre outros aspectos, segundo Santos
(2013, 2014, 2007), a localizacdo do conhecimento cientifico como um dos
conhecimentos na ecologia de saberes, superando a ideia de neutralidade que
legitima o discurso de universalidade incontestavel, implicito na racionalidade atual
dos DDHH.

Em outro sentido, a fala da professora Daniele também entende o discurso
dos DDHH como uma ideologia, porém marcadamente referida ao discurso liberal,
como uma inven¢do, uma falacia da democracia burguesia. No entanto, assim
como o professor Evandro, reconhecer o discurso dos DDHH como ideologia,
reforca ainda mais a necessidade de aborda-lo na formagao de professores, uma vez
que o termo estd presente no discurso dominante ¢ ausenta-lo da formacao de
professores, nao vai invalida-lo socialmente. De acordo com Loureiro (2015) tais
conceitos polissémicos estdo em disputas, o que ndo significa joga-los na lata de
lixo da historia.

No que se refere ao resultado desta formacao para os alunos, os respondentes
consideraram em 67% (33) das respostas que se véem trabalhando questdes
relativas aos DDHH, apesar de somente 29% (14) ter respondido que se sente
preparado para realizar estas discussdes enquanto futuros professores da educagao
Basica. Ainda assim, nem todos os alunos que disseram se sentir preparados para
tratar deste tema atribuiram esta preparacdo a formacdo inicial, respondendo
negativamente a pergunta sobre a inser¢do nas disciplinas. Tais dados podem
sugerir que a formacdo tem tido éxito em associar tais discussdes ao ensino de
Ciéncias e Biologia, pois a maioria dos alunos reconhece o tema como assunto
pertinente para suas aulas, porém como fazer esta insercao ainda nao ¢ claro para
os alunos, e esta talvez seja uma fragilidade da abordagem na formacao inicial.

Como tematicas pertinentes ao tema dos DDHH e que estes futuros docentes

pretendem tratar em suas aulas, os alunos respondentes nao foram muito precisos
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em suas respostas, alguns deixando em branco ou respondendo que ainda nao
sabiam como fazer, outros ainda citaram recursos didaticos, como uso de filmes,
reportagens etc, mas sem explicitar o conteudo. Os assuntos mais citados foram:
questodes de género e sexualidade (7); relagao e respeito ao proximo (6) e relagoes
étnico-raciais (4). De forma menos frequente foram citados: legislacdo atual;
liberdade religiosa; consumismo; questdes de trabalho; desigualdade social; midias,
conceito de DDHH, populagdes tradicionais; cidadania e inclusdo, conservagao;
relagdo homem-natureza; palestras empresariais de EA; estado democratico de
direito; ética; moral e cultura. A predominancia de assuntos relativos a identidades
e relagdes interpessoais pode sugerir um entendimento predominante da abordagem
dos DDHH por um viés individualista e comportamental, pautado das relagdes dos
sujeitos, tal como indicado nas entrevistas com os professores. Esta discussdo ¢
muito importante para o cotidiano escolar no sentido de se trabalhar a formacao
humana e cidadd nos alunos. No entanto, a pouca presenca ou auséncia de
discussoes sobre o acesso aos DDHH e as relagdes de poder que determinam estas
situacdes de violagdes de direitos sugere lacunas na formagao politica destes futuros
professores.

Em conjunto, os instrumentos sugerem que a formagdo inicial promove a
discussao dos DDHH como pano de fundo para diversas discussdes, sobretudo para
discussdes relativas a respeito, a ndo-discriminagado e a ética. Estas dimensdes sdo
relevantes para a construg¢ao de uma relagdo entre o ensino de Ciéncias e Biologia
e a construgdo de cidadania, bem como uma formag¢ao humanista sobre o
conhecimento cientifico (VILANOVA, 2013; OLIVEIRA & QUEIROZ, 2013).
Por outro lado, aspectos relativos a problematizacao das relagdes de poder desiguais
na constitui¢do da narrativa hegemonica dos DDHH (SANTOS, 2013) foram
tratados de maneira secundaria nas falas dos professores e associados de forma
menos freqiliente pelos alunos das licenciaturas.

A discussdo sobre a validade historica dos DDHH e sua universalidade foi
citada de maneira pontual pelo conjunto de formadores de professores, havendo
uma predominancia de falas que se referenciam nas declaragdes e legislacdes como
consensuais. As declaracdes t€ém importancia historica e simbdlica e registram o
processo de luta por reconhecimento de diferentes grupos sociais. Entendé-las num
contexto histérico conflituoso, contraditorio e ndo-linear permite enxerga-las

inseridas numa sociedade desigual, onde a validade destes referenciais nao ¢ igual
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para todos e que, em diversos momentos, apesar deles, sdo legitimadas agdes
politicas de violagdes de direitos ou de degradacdo ambiental. Esta contradi¢do na
esfera concreta ¢ discursivamente desconstruida nas ilusdes sobre os DDHH que
Santos (2013; 2014) explicita. No que se refere mais especificamente ao contexto
ambiental e do ensino de Ciéncias e Biologia, se destacam as ilusdes que envolvem
a problematizacdo do conhecimento cientifico, a ideia de sub-humanidade e a
dicotomiza¢ao da relacio homem-natureza. Também os referenciais teéricos da
justica ambiental auxiliam a pensar o atrelamento dos direitos humanos aos direitos
de preservagdo do ambiente, problematizando também a supremacia de narrativas
centradas em direitos individuais (de propriedade e liberdade muito pautada no
consumo) em detrimento de direitos coletivos relativo ao uso de bens e servigos
naturais.

Sendo assim, esta categoria indica uma apropriagao da discussdo dos DDHH
fragilizada, reproduzindo em alguns aspectos o senso-comum, sugerindo a
necessidade de se pensar esta inser¢do, uma vez que professores e alunos

reconhecem sua importancia.

5.4.
Articulacées e importancia das tematicas dos DDHH e da EA na
formacao inicial

Esta categoria buscou analisar como a tematica dos direitos humanos e da
educagdo ambiental sdo articuladas institucionalmente nos documentos que
orientam os cursos. Também se buscou identificar quais as relacdes estabelecidas
entre as duas temadticas nas discussdes pertinentes as disciplinas de Ciéncias e
Biologia, tanto pelos formadores de professores quanto pelos alunos que estdo
sendo formados, bem como a importancia dada por eles para a inser¢do destas
tematicas na formagao inicial. No questiondrio para os alunos, a questdo 5 comp0s
centralmente a analise deste instrumento.

Os diferentes instrumentos apontaram para uma articulagdo de EA e DDHH
pautada pela ideia de participagdo politica e cidadania. Esta articulagdo parece ter a
potencialidade de politizar o debate da EA nas falas dos professores entrevistados.
As temadticas foram vistas de forma predominante como complementares, porém
em algumas falas foram colocadas como temadticas concorrentes ou conflitantes no

tratamento das questdes ambientais.
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Em todos os PPCs analisados estiveram ausentes os verbetes: Justica
Ambiental; ambientalismo e ecologismo. O termo justiga ambiental, como dito nos
capitulos anteriores, foi historicamente elaborado na associagao de questdes sociais
e ambientais, trazendo a ideia da articulagdo de forma inerente. Os outros dois
termos sdo utilizados pelos autores Martinez-Alier (2007) e Acselrad (2004) para
caracterizar diferentes movimentos que historicamente articularam demandas
sociais e ambientais em maior ou menor grau, dependendo do contexto geografico
e historico. Tais autores trazem adjetivacdes destes verbetes no intuito de qualificar
a natureza ¢ intensidade destas articulagdes, sendo elas bastante diversas. Neste
sentido, estes termos sugerem uma abordagem de movimentos sociais com pauta
ambiental e, por isso, foram utilizados como um indicador de tal articulagao.

O termo politico ou politica esteve ausente nos principios e objetivos dos
cursos das licenciaturas da UFRJ, da UERIJ e de Ciéncias Naturais da UNIRIO. O
termo esteve presente nos PPCs dos cursos de Licenciatura em Biologia e em

Ciéncias Biologicas da UNIRIO, que possuem trechos iguais:

“(...) Esta formagdo promove ainda o entendimento do processo histérico de
construcéo do conhecimento na area bioldgica, contemplando o significado das
Ciéncias Bioldgicas para a sociedade e sua colaboragao responsdvel como educador
nos varios aspectos de sua atuagdo, desenvolvendo competéncias e habilidades
humanas voltadas para os aspectos sécio-politicos ¢ para o desenvolvimento
sustentavel do pais.” (PPC do Curso de Licenciatura em Biologia ¢ Ciéncias
biologicas- UNIRIO p.8)

O trecho acima destaca aspectos da formagao do futuro professor de Ciéncias
e Biologia que se relacionam com a historicizagdo da constru¢do do conhecimento
cientifico em sua relagdo com a sociedade. Destaca também a importancia de
aspectos socio-politicos para a formagdo destes profissionais. Esta discussao
interessa a articulacdo dos DDHH e EA no sentido de trazer a problematizagdo do
conhecimento cientifico e sua relacio com a sociedade. A partir do referencial
tedrico adotado, entende-se a historicizacao do conhecimento cientifico como um
elemento da formacao revelador das estruturas de poder que legitimam discursos
de degradacdo ambiental e violagdo dos DDHH, sob um viés técnico-cientificista,
atrelando-se as vertentes conservacionistas e pragmaticas da EA (LOUREIRO,

2006). Neste sentido, promove a realocagdo do conhecimento cientifico como um
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dos componentes de uma ecologia de saberes € ndo como um saber monocultural

(SANTOS, 2007).

Para os coordenadores, a articulagdo tedrica entre DDHH e EA existe, porém

¢ feita apenas em parte na universidade:

“Tem a disciplina de Legislagdo Ambiental que ¢ da Faculdade de Direito pro
bacharelado de Meio Ambiente, mas o aluno de licenciatura também pode cursar.
Dentro desta disciplina, na programacao dela, a gente tem um contetdo, na realidade
ele ndo ¢ so voltado para a legislacdo de Meio Ambiente ou aquela coisa do Meio
ambiente: ‘somos nds € o Meio ambiente’ (gesto para indicar separacdo). Entdo, essa
interacdo € o Unico link que eu consigo ver. E de fato ¢ alguma coisa que atualmente
faz falta em termo de cidadania mesmo.” (Coordenador Ant6nio)

“Eu acho que esta super inter-relacionado. Eu acho que o que acontece dentro de um
curso de graduag@o ¢ que nds temos uma tradicdo disciplinar ¢ que privilegia o
discurso cientifico das ciéncias exatas e da natureza e que foi absolutamente
legitimado e desumanizado neste processo da criagdo das universidades.”
(Coordenadora Bethania)

Os coordenadores trazem dois aspectos sobre os quais acham desejavel fazer
esta articulacdo: a inser¢ao do homem/humanidade no conceito de meio ambiente
e por outro lado do meio ambiente na constru¢do de cidadania, e a
transdisciplinaridade ou interdisciplinaridade destas discussoes, ressaltando-se a
necessidade de um aporte teorico de outras areas do conhecimento para realiza-la
dentro da universidade. Os coordenadores associaram em conjunto a discussao dos
DDHH a uma dimensao da formagdo cidadd, humana, ndo havendo destaque para

a dimensao politica desta articulagao.

Na fala dos professores foi possivel ver mais claramente como esta
articulacdo ocorre na abordagem das disciplinas. A relacdo do homem e natureza

também foi apontada pelos professores como caminho para esta articulagao:

“Ela precisa entender que todos os seres humanos tém direitos, e para que todo
mundo tenha seus direitos ¢ preciso que todo mundo cumpra razoavelmente seus
deveres. (...) Nos dependemos do ambiente natural e de todos os outros seres que
vivem neste planeta, se a gente nega a estes seres a condi¢do para eles continuarem
vivos a gente estd negando a condigdo de n6s mesmo continuarmos nos perpetuando.
Entdo eu tento fazer que os alunos entendam que o seu comportamento de consumo
¢ importante, mas eles precisam entender porque seu comportamento de consumo ¢é
importante. Porque quando eu exagero, eu nego a outro ser humano ou a outro ser
de viver e isto acaba voltando para mim, ou para meus filhos ou outras geracdes em
um tempo determinado. Quando os problemas acontecem, eles sdo de ordem de uma
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escala que € bem socializada, quando teve a chuva na serra... ndo causa s6 problema
para quem foi mal educado, causa problema para todo mundo.” (Camilo, professor
de EA e Cidadania)

“Entdo assim quando vocé fala na EA critica ndo tem essa separagdo: ‘ah vamos falar
sobre DDHH’, ¢ mais o conjunto, é vocé se tornar SOCiO-Critico. Na teoria é mais
bonito do que na pratica, mas eu acho que ¢ minimamente vocé ter respeito pelo
proximo e pela natureza. Entdo quando eu discuto isso um pouco ¢é nesse sentido.
(...) Porque a forma de discussdo envolve os elementos de respeito ao homem e aos
animais e a natureza como algo unico. Assim sem separar. Um ter mais ou menos
direito em relagdo a estar neste planeta. Como direitos de todos, e todos envolve
seres humanos e todos seres vivos, neste sentido que eu trabalho.” (Carmem,
professora de Ensino de Ciéncias)

As falas dos professores acima envolvem a ideia de ampliar os direitos aos
seres nao-humanos e também colocam em oposi¢do a estes direitos alguns direitos
individuais, como o de consumir. A fala do professor Camilo destaca a esfera
individual em detrimento de discussdes de questdes sociais ao atribuir a falta de
educagdo de jogar lixo fora do lugar a causa dos deslizamentos na Serra fluminense.
A professora Carmem avalia que este discurso ¢ “mais bonito na teoria que na
pratica”, sugerindo que as articulacdes estdo mais estruturadas na teoria e que €
dificil colocar em pratica este conhecimento ou esta abordagem. A andlise da
professora se articula com o uso do conceito de praxis por Freire (2007). No sentido
de que abordagem parece ter éxito em discutir teoricamente as relagdes entre
diferentes dimensdes da questdo ambiental, em articular questdes complexas
determinantes da degradacdo. No entanto, hd uma dificuldade de incorporar estas
discussdes nas praticas pedagogicas. A separagdo da teoria da pratica revela a
dificuldade de compor a praxis pedagodgica em que a teoria e a pratica se articulam
de forma complementar, em igual importancia. Talvez a fala revele um momento
da maturacdo da discussdo que avanca no sentido de complexificar a andlise, no
entanto, ainda ndo a internaliza o debate de forma a orientar suas praticas. Assim, a
problematizacdo ocorre mais na esfera pessoal da conscientizacdo de consumo
ecologicamente sustentavel e de posturas ecologicamente corretas do que na
dimensdo de elucidagdo de estruturas desiguais de decisdo de conflitos ambientais
ou do condicionamento de comportamentos de consumo. Esta conscientizacio
mantém o foco em dimensdes individuais, isto €, a abordagem focaliza a esfera da

decisdo e escolha individual, promovendo um debate entorno das consequéncias de
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seus atos e comportamentos cotidianos para as questdes ambientais e a partir deles
busca a superacao da degradagdo. Sendo assim, tanto a dimensdo ambiental quanto
dos direitos humanos nesta visdo sdo vistas sob a otica da esfera individual,
relacional, em que se educam sujeitos para respeitarem uns aos outros € a natureza,
entendida também como a ampliacdo do outro que deve ser respeitado. A dimensao
relacional e do respeito ¢ reconhecida pelo referencial tedrico adotado como uma
importante dimensao da formagao. Porém, alerta-se para a necessidade de localizar
estas relagdes individuais no contexto social que as produzem e que estruturam
situacdes de degradacdo ambiental e violacdo de direitos humanos a despeito da
conscientizacdo e respeito genuino alcancado nas relagdes cotidianas, visto que a
estrutura social nao ¢ somente resultado dos comportamentos individuais somados
(LOUREIRO, 2014). Esta abordagem nao contempla de maneira ampla a
conscientizacdo critica proposta pela pedagogia freireana, cuja tomada de
consciéncia se refere as estruturas sociais que condicionam a existéncia e a visao
de mundo dos proprios alunos para que entdo, eles possam buscar, por mecanismos

diversos, complexos e a construir, alterar a realidade em que se encontram.

Por outro lado, as abordagens tangenciam a problematizagdo de
racionalidades hegemonicas sobre o desenvolvimento pautado no consumo, um
potencial aspecto da articulagdo das temadticas a partir dos referenciais tedricos
adotados (SANTOS, 2013; 2014 e MARTINEZ-ALIER, 2007). Esta

problematizac¢ao ¢ ainda mais explicitada na fala a seguir:

“Entdo tem a coisa da utilizacdo dos recursos, e depois a gente discute a questao ndo
s0 do valor ético, mas da valoragdo de valor direto, valor indireto, valor existencial...
ndo somente econdmico (...) algumas questdes de valores que ndo sdo percebidos, e
que sdo importantes, mas que ndo sdo percebidos, como o valor do ar limpo. (...)
Quer dizer a utilizagdo destes recursos que sdo comuns que acaba que todo mundo
paga a conta, mas alguns se beneficiam. (...) A gente fala do crescimento econdémico
e desenvolvimento econdmico, mostra que sdo coisas diferentes, que vocé pode
crescer economicamente mas ndo ter um desenvolvimento econdmico de fato nos
processos que sao utilizados como a melhoria da qualidade de vida (...) Eu dou
exemplo destas comunidades tradicionais que vivem em densidade populacionais
menores, € que historicamente, ou no passado tinham praticas menos impactantes ao
meio ambiente, varias tinham técnicas tradicionais de cultivo e pesca. Tem povos na
Amazbénia que nido pescam em determinadas regides do rio, que consideram
determinadas regides do rio como sagradas.” (Ernesto, professor de Conservagdo da
Natureza)
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A fala do professor traz a dimensdo da valoracdo de recursos,
problematizando a valoragdo baseada exclusivamente em aspectos econdmicos e
ressaltando a importancia de se incluir aspectos de valor existencial e ético. O
entendimento do professor vai ao encontro da analise feita por Martinez-Alier
(2007) que aponta para as limitagdes da economia ecoldgica ao buscar valorar os
recursos naturais exclusivamente a partir de critérios economicos. O autor, ao
descrever e analisar diversos casos de conflitos do uso de recursos ambientais,
mostra como a adogao exclusivamente de critérios oriundos de uma logica de
funcionamento da economia, ndo sdo capazes de garantir a sustentabilidade destes
recursos ao longo das geragdes. Martinez-Alier ressalta assim, a importancia de
diversos movimentos de populagdes, aos quais classifica de ecologismo dos pobres,
que recorrem a valoragdes éticas, tradicionais, religiosas para lutar pela preservacao
de seu modo de vida e de uso de recursos naturais para sobrevivéncia, tal como
aponta o professor. Assim a abordagem do professor em sua disciplina busca
problematizar o conceito de desenvolvimento e crescimento econdmico, alertando
para uma dimensao simbolica que legitima a l6gica economica de conduzir e regular
0 uso de recursos naturais. Desnaturalizar a légica econdmica hegemonica e
problematizar o status de objetividade, racionalidade e neutralidade atribuido a ela
contribui para a constru¢do de uma cultura de reconhecimento e legitimagdo de
outras racionalidades e formas de viver de outros grupos sociais (SANTOS, 2013 e
2014), como o exemplo dado pelo professor dos povos amazonicos. Neste sentido,
os referenciais da ecologia de saberes e do ecologismo dos pobres podem auxiliar
nas reflexdes sobre a questdo ambiental e o conhecimento cientifico na formacao
de professores de Ciéncias e Biologia. Nesta reflexdo, o conhecimento cientifico e
outras formas de conhecimento podem auxiliar na construgdo de racionalidades e

novos conhecimentos mais eficazes na intervencao real da questao ambiental.

Além desta dimensdo simbdlica e cultural trazida pelos professores, a
articulacao entre as duas tematicas também foi feita sob a dimensao estrutural da
sociedade e focalizou a abordagem do conflito ambiental, aproximando-se das
discussdes da justica ambiental. As falas a seguir também refletem explicitamente

esta analise:
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“Nao diretamente, mas mais relacionado ao meio ambiente, quando vocé trata assim
dos direitos basicos, direitos a ter uma qualidade de vida minima, uma qualidade
de salde, de alimentacdo e isso passa pela forma como os recursos naturais sao
explorados pela sociedade como um todo. Questdes até que envolvem o Sistema
capitalista em que alguns acabam lucrando muito e se utilizando destes recursos
naturais enquanto outros que trabalham muito acabam ndo recebendo de fato estes
beneficios. (...) A questdo, por exemplo, do agronegdcio e¢ dos pequenos
agricultores. A gente sabe que hoje em dia se vocé considerar as lavouras de alface
tomate, grande parte destes hortifrutis, eles sdo produzidos em massa pelos pequenos
agricultores e ndo pelos grandes agricultores. Quer dizer nossa alimentagdo do dia-
a-dia ¢ sustentada gracas a estes pequenos agricultores. Agora grande parte dos
financiamentos publicos vai para o agronegocio, ndo vai para estes caras. Entdo a
balanca ta um pouco desequilibrada.(...) Entao falta a gente discutir um pouco isso.”
(Ernesto, Professor de Conservagdo da Natureza)

“Mas, assim, se a gente vai chegar num ponto de analisar toda a problematica
ambiental por um viés da estrutura, resultante da estrutura de poder, 6bvio que
vocé vai chegar nos DDHH, e naqueles que nao tem direito nenhum. Nao tem direito
a agua, & educagdo, ndo tem esgoto, ndo tem direito a saude, ndo tem mesmo. E s6 a
gente olhar... vocé me deu uma boa coisa para pensar...” (Fatima, Instrumentacdo em
Ensino de ecologia)

“A questdo da justica social ela é completamente algo que esta ligado a EA critica
e aos DDHH, o direito a terra, esta questdo dos grupos atingidos por catastrofes
ambientais, ¢ uma interface EA ¢ DDHH, eu t6 sempre tentando falar isso.”
(Catarine, Professora de Pratica de Ensino)

“A tematica ambiental ndo ¢ separada da tematica do estudo da condi¢do humana.
(...) Entdo o marxismo ¢ um dos vieses, existem outras possibilidades de discutir
isso... passa pelo marxismo sim. A partir do momento que vocé reconhece a
importancia da inclusdo social de fato ndo so de direitos, isso é importante para a
questdo dos direitos humanos. (...) Porque nos vivemos hoje numa sociedade do
consumo que quem Nn&o tem acesso ao consumo n&o é gente. E necessario que as
pessoas possam consumir o minimo para que possam sobreviver.” (Falvio, Professor
de Sociedade e Meio Ambiente)

Os professores em conjunto analisam como temadticas intrinsecamente
articuladas quando fazem uma leitura das estruturas sociais que determinam o uso
e acesso a bens naturais e coletivos, ou a situagcdes de degradacao ambiental e
violagdo de DDHH. Assim, articulam as temadticas incorporando discussdes sobre
estrutura de poder, politicas publicas, justica social e acesso a bens ou direitos
coletivos. Aqui € interessante pensar na existéncia de direitos que s6 podem ser

respeitados de forma coletiva, e nao individual, como o acesso a saude, a
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alimentagdo segura e ao ambiente saudavel. Sdo direitos que se exercem na esfera
das relagdes e estruturas sociais de produgdo e distribui¢do dos bens de consumo e
dos conhecimentos. Sendo assim, falar sobre o acesso a estes direitos requer
problematizar as estruturas sociais que, tal qual se conformam hoje, pressupdem o
sacrificio de ambientes e de populagdes e seus modos de vida.

Nas falas a seguir, os professores fazem mengdo direta aos conflitos

ambientais e aos conceitos de injustica ou justica ambiental:

“A poluicdo na baia de Guanabara ela é ruim para vocé€ por qué? Porque vocé nio
pode nadar na baia de Guanabara, vocé ndo vai nadar aqui na praia de Botafogo. Mas
tem um cara, ¢ eu venho de bicicleta ali, tem uma rapaziada que pesca ali. Eles tiram
mexilhdo da pedra e mexilhdo é um filtrador, ele td& com aquilo impregnado, entao
vocé ndo separa a discussdo da questdo ambiental da discussdo da injustica
ambiental, do racismo ambiental porque aquelas pessoas sdo predominantemente
negras, entdo estas coisas acabam sendo misturadas. Vocé ndo pode falar de um
problema ambiental que é a questdo energética sem pensar em Belo Monte, sem
pensar no impacto ambiental na Amazonia e nos indios que a gente expulsou 30.000
indios de uma terra sagrada que eles tém uma ligagdo afetiva, historica, ancestral ¢
vocé tira o cara como se ele fosse um movel, tira daqui e coloca ali. Que outra coisa
que eles adoram fazer aqui no Rio de Janeiro, como ¢ que eles chamam isso? Estdo
fazendo muito por causa da copa e das Olimpiadas (se referindo a remogdes). Na
verdade isso ¢ EA ¢ ¢ DDHH, isso ¢ a vida ¢ a gente tem que dar... ndo consegue
separar. Entdo como eu penso a partir do pensamento complexo, o pensamento
complexo mistura as coisas, entdo eu nao consigo mais dividir: isso aqui € papel de
um, isso aqui € papel de outro, essas coisas ficam todas elas incorporadas.” (José,
professor de Ensino de Ciéncias)

“Sim porque eu acho que vocé fala dos DDHH eles sdo indivisiveis,
interdependentes, sdo um conjunto de direitos que se articulam para a gente falar de
DDHH. E eu acho que quando vocé pensa nos propoésitos de uma EA vocé esta
pensando também em construir direitos, em construir acesso a direitos para
determinados grupos que nunca tiveram acesso ou entdo que de alguma forma
serdo favorecidos em suas praticas e relacdes a partir deste acesso a direitos.”
(Gabriela, Professora de Antropologia e multiculturalismo)

“O quadro geral de mapeamento de conflitos ambientais ndo s6 no Brasil, mas no
mundo, existe um grupo formado a partir da Espanha que mostra em que locais do
mundo ha conflitos ambientais, as populagdes envolvidas, os tipos de recursos. Tudo
isso em funcdo das necessidades estruturais do capitalismo de explorar recursos e
explorar mao-de-obra barata. E isso gera doencas, as populacdes minoritarias,
pobres, sdo as que se prejudicam mais. E isso.” (Fulvio, Sociedade e Meio Ambiente)

Nas falas acima, a dimensdo do conflito e da existéncia de populagdes

desfavorecidas na estrutura social ¢ destacada, evidenciando uma articulagao entre
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as tematicas dos DDHH e da EA através de categorias da Justica ambiental. Os
professores destacam situagdes em que determinados grupos sociais estdo mais
vulneraveis que a populacao geral as consequéncias da degradagao ambiental. Esta
abordagem parece pertinente, sob o referencial tedrico adotado, especialmente no
momento atual. Pois hé o acirramento das polarizag¢des ideoldgicas sobre politicas
publicas que promovem direitos especiais para grupos historicamente
desfavorecidos. Neste contexto, tais politicas sao entendidas por parte da opinido
publica como uma injusti¢a ou privilégio e criam um ambiente socialmente hostil
as lutas e pautas de reivindicacao de determinados grupos sociais. Incorporar estas
discussdes ¢ interessante sob o ponto de vista teérico adotado neste trabalho por
potencializar a construcdo de uma cultura de legitimacdo dos movimentos sociais
destes grupos vulneraveis.

Os professores também problematizaram algumas tensdes geradas na
interface das questdes ambientais e direitos humanos, quando estes sdo entendidos
sob o viés hegemonico, destacando-se prioritariamente os direitos individuais,
como o de consumo. Na fala a seguir a incorporacao de praticas “modernas” por

populagdes tradicionais exemplifica esta tensao:

“E também discuto a questdo que nem todo grupo tradicional mantém uma cultura
mais proxima do sustentavel. Na verdade, tem toda uma mudanca destas culturas
com a proximidade das grandes cidades dos povos mais desenvolvidos, vamos dizer
assim, e que muitos povos tradicionais com tempo vao é... adquirindo esta cultura,
equipamentos, que no Brasil ¢ claro, moto-serra. De vez em quando a gente v€ ai os
indios andando de Toyota Hillux, ¢ comega esta interagdo e estes povos também
mudam ao longo do tempo. Nao é porque ¢ tradicional que ele ndo vai ter nenhum
impacto para o meio ambiente, tanto originalmente que alguns povos tradicionais
mesmo no passado ndo tinham praticas sustentaveis e pior ainda no presente porque
muitas destas culturas no passado eram sustentaveis hoje em dia estdo se
modificando e ndo s3o mais sustentaveis.” (Ernesto, professor de Conservagdo da
Natureza)

O professor caracteriza entdo o conflito entre direitos individuais, como por
exemplo, ter carro ou equipamentos, com direitos de preservacdo dos recursos
ambientais. Nesta situa¢do, a mudanca cultural de povos tradicionais € vista como
um problema porque intensifica o uso dos recursos, pondo em risco a
sustentabilidade de seu uso. Tal conflito €, no entanto, parte integrante da sociedade
atual se considerada a forma como estdo estruturados seus processos de produgao e

distribuicdo de recursos, ndo sendo exclusividade da mudanga cultural dos povos
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tradicionais. O professor Bruno também traz a questdo do conflito de interesses no

uso de bens naturais:

“Quando vocé trabalha com a EA dirigida a popula¢des submetidas a opressdo
humana, por exemplo, unidades de conservagao. Quando o governo cria unidades de
conservacdo a revelia da comunidade que vive no lugar onde ele vai criar, esta
desrespeitando frontalmente os DDHH, entdo chega e diz assim: ‘sai’. Para mim,
desrespeitou os DDHH. (...) Se alguém resolver fazer Reserva Bioldgica ali quem ta
morando vai ter que sair. Entdo para mim estd sendo respeitado o direito da fauna e
desrespeitado o DH. Isso acontece.” (Bruno, professor de Metodologias em EA)

O professor destaca o conflito entre o interesse de uso de espagos naturais por
populacdes que moram em areas de preservacdo e o interesse de conservagdo da
biodiversidade. Este conflito pode ser analisado com categorias da justica ambiental
e do ecologismo dos pobres, assim como as tensdes problematizadas por Santos,
como a ideia de sub-humanidade e o conflito entre desenvolvimento e direitos
individuais e coletivos. A degradacdo ambiental foi e ¢ parte de um modelo
econdmico vigente (TREIN, 2007), e neste contexto, as disputas politicas
determinam prioridades circunstanciais, em que pese a valoracdo das vidas
envolvidas nos conflitos. Os inimeros casos de conflitos ambientais relatados por
Martinez-Alier (2007), no exterior ¢ no Brasil, explicitam os mecanismos pelos
quais operam diferentes setores sociais na determina¢do do uso, caracterizando a
estrutura desigual de poder e decisdo, bem como a valoracdo diferente da vida de
determinados grupos sociais, estando estes mais vulneraveis nos conflitos
ambientais. O movimento de justica ambiental demonstra como operam
concretamente as estruturas sociais que determinam a vulnerabilidade ambiental de
populagdes negras e pobres. E, desta forma, se articula com o que Santos (2013)
chama de sub-humanidade, pois a vida destes grupos sdo, nos mecanismos
mercadologicos de compensagdo, menos valiosas, por isso, menos custosas,
alimentando o ciclo de vulnerabilidade ambiental destes grupos, como descrito no

capitulo tedrico sobre justica ambiental.

De forma inversa ao entendimento presente nas falas até aqui analisadas,
outra tendéncia encontrada, ainda que de forma menos frequente, como uma
tendéncia secundaria, foi a articulagcdo entre as tematicas na perspectiva de separar

ou até contrapor direitos individuais a preservacdo do meio ambiente. Esta
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tendéncia esteve sempre compondo um discurso dubio que ora colocava os DDHH
como complementares a preservacdo ambiental, ora como contraditorios ou

antagonistas. As falas a seguir ilustram este entendimento:

“E ter o celular ¢ um direito. Coloca ele num lugar no mundo. Ele se considera a
partir disso aqui como uma pessoa igual a mim, igual a vocé porque tem um celular.
Somos todos iguais porque temos celulares. Mas isso vai para o lixo depois, isso
custa dinheiro, isso vocé rouba, compra roubado. Estas coisas todas estdo ali na
pauta, e tem a ver com DDHH e que a gente ndo esta pensando.” (Branca, professora
de Pratica de Ensino e Didatica Especial)

“eundo acho que DDHH tenha uma relagdo direta com questdes ambientais. Eu acho
que as duas coisas sdo mais ou menos duas problematicas diferentes. Mas tem uma
certa interligagdo nesta eu acho que do circulo de direitos. Eu... enfim... eu ndo dou
as duas coisas juntas o tempo todo, mas eu acho que tem uma opgdo por ai’.
(Evandro, professor de Biologia da Conservacao)

A fala do professor Evandro separa a duas problematicas, DDHH e questdes
ambientais. Ja a fala da professora Branca traz uma dimensao de conflito entre estas
duas problematicas, por destacar o aspecto do consumo como direito individual.
Nota-se, no entanto, que esta contradi¢ao ¢ inerente ao modelo econdmico e cultural
atual. O referencial de desenvolvimento hegemodnico adotado apresenta como
positivo, ou como indicativo mais importante de seu crescimento, o acesso ilimitado
a bens de consumo. Assim, enaltece o direito ao livre consumo como uma
manifestagdo genuina da liberdade e da expressao individual e de forma oposta, o
cerceamento do consumo como uma privagdo da liberdade do individuo. Esta
leitura de mundo é compativel com abordagens tradicionais de EA que pautam a
cidadania ao consumo consciente dos individuos (LOUREIRO, 2015). H4, desta
forma, uma prevaléncia do entendimento dos direitos individuais, de escolha, de
expressdo, de propriedade, sobre os direitos coletivos de acesso ao ambiente
saudavel. Santos (2013; 2014) apresenta esta como uma das contradigdes ou tensdes
da narrativa atual dos DDHH, pautada centralmente pelos direitos do individuo.
Tais discussOes sdo importantes para se pensar a constru¢do de uma cultura a
respeito do que sejam os DDHH, problematizando a narrativa hegemonica no

contexto de uma sociedade capitalista e as contradi¢des a ela inerentes.

Em resumo, as falas dos professores refletiram duas tendéncias de andlise.

Uma principal de articular situagdes de degradagcdo do ambiente com situagdes de
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violagdes dos direitos humanos. Além da dimensdo cultural, que aproxima a EA e
DDHH, através da problematizagdo da relagdo homem-natureza e da ampliagdo do
circulo de direito citados pelos professores, a dimensao estrutural desta articulagao
também foi citada por eles. Nesta segunda abordagem, os professores associam a
ampliacdo dos direitos a seres ndo-humanos como parte da garantia dos proprios
direitos humanos individuais e coletivos, ao aludirem situa¢des de injustica
ambiental. Em algumas falas aparece o questionamento do modelo economico e
produtivo. A tendéncia secundaria foi a articulacdo da questdo ambiental com os
DDHH através de uma ideia de contraposicdo ou de contradi¢do, ressaltando
circunstancias em que estes direitos sdo colocados em oposi¢ao, como na analise
do consumo como um direito humano individual.

No questionario para os alunos, as relagdes entre as tematicas da EA e dos
DDHH s3o predominantemente reconhecidas, pois 65% (32) dos alunos
responderam enxergar relagdes entre as tematicas, 26% (13) ndo véem relagdes e
8% (4) ndo responderam. Dentre os alunos que responderam positivamente a
existéncia de relagcdes predominaram exemplificagdes que articulavam dimensoes
sociais com dimensdes ambientais tais como os termos: conflitos sdcio-ambientais;
direito ao meio ambiente saudavel; desigualdade social de educacéo e trabalho;
justica socio-ambiental. De maneira menos frequente, articulagdes que se pautavam
na dimensdo da preservagdo do ambiente ¢ da esfera pessoal como: direitos e
deveres do cidadéao; respeito ao meio ambiente; homem como agente de destruigéo;
formacdo intelectual como direito que gera preservacdo ambiental e respeito a
diferenga. O uso de tais termos ndo determina a priori tendéncias, tal como foi
possivel determinar na entrevista com os professores, que explicavam a abordagem
de forma mais detalhada. A aplicagdo do questionario encontrou limitagdes na
elucidagao das relagdes feitas pelos alunos, nem sempre foi possivel se aproximar
de forma satisfatoria das leituras a respeito destas tematicas. No entanto, a maior
frequéncia de termos que articulam discussdes sociais € ambientais com aspectos
politicos, tais como conflitos socioambientais e justica socioambiental, sugerem a
articulacdo dos temas por um viés da justica ambiental, que destaca a estrutura
social desigual na defini¢do dos usos dos recursos ambientais. Ressalta-se, no
entanto, que os respondentes tiveram dificuldades de pensar praticas para abordar
questdes da EA e dos DDHH que incorporassem estas dimensdes. Nos

questionarios, como ja apontado nas categorias anteriores, os alunos de forma
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predominante reconhecem a importancia da inser¢do destas tematicas, pois a
reconhecem como pertinentes em suas futuras praticas escolares (67% para DDHH
e 96% para EA), no entanto, a maioria deles (71%) ndo se sente preparada para
realizar discussoes sobre DDHH em sala e ndo reconhece (65%) esta abordagem
em sua formac¢ao inicial. Para a temadtica da EA, os percentuais de percepgdo de
inser¢do na formagao inicial e preparo para tratar os temas sao diferentes: 75% dos
alunos respondentes identificam disciplinas em seu curso que abordam a tematica
e 69% se sentem preparados. As disciplinas citadas por eles foram
predominantemente ligadas a conteudos especificos da Biologia (60%). Esta
predominancia de conteudos Bioldgicos no tratamento da questdo ambiental ndo
pode ser considerada, de forma isolada, como uma limita¢do da abordagem de EA,
uma vez que ¢ esperado no curso de Formagdo de Professores de Ciéncias e
Biologia o destaque destes aspectos. No entanto, a analise conjunta das demais
categorias, no que se refere aos apontamentos sobre a inser¢ao de direitos humanos,
aos elementos de analise desta tematica ¢ a dificuldade de articulagdo com os
contetidos biologicos por parte dos alunos, sugere uma limitacdo na abordagem de
aspectos sociais, econdmicos ¢ politicos que caracterizam a articulagio dos DDHH
e EA.

Todos os profissionais entrevistados disseram reconhecer a importancia da
inser¢do destas tematicas na formacao inicial dos professores. E apontaram como
justificativa para este reconhecimento ora a dimensao da formacao humana e ora da
formacgdo politica dos alunos. Os depoimentos a seguir destacam o primeiro

aspecto:

“Na formagdo de professores para mim seria de alguma forma humanizar a relagao
dos alunos com as ciéncias da natureza. (...) E por humanizacao eu quero dizer que
a ciéncia ndo traz a verdade, ndo é dona de uma verdade, apesar dela ter sido
legitimada para ser dona dessa verdade. Entdo quando vocé entende que essa ciéncia,
ciéncia da natureza, especificamente, quando vocé entende que ela ndo € a dona da
verdade, que a sua visdo de mundo pode ser composta por elementos desta ciéncia,
mas também por elementos das artes, da filosofia, da psicologia e que isso abrange
a sua a visdo de mundo, ai eu acho que esse aluno que esta se formando professor
esta mais proximo de uma pratica humanizadora, mas eu acho que ¢ isso que tem
que ter.” (coordenadora Bethania)
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“Eu acho que estes temas tem a ver com uma formagéo humanista, sabe? Eu acho
que a gente vive, ndo soO, a gente estd num momento no Brasil em que todas estes
problemas e conflitos oriundos destas relagdes que envolve desigualdades, conflitos
raciais étnicos, estdo na ordem do dia e sempre estiveram, mas foram velados.
Historicamente se vive este mito da democracia racial no Brasil e isso € uma mentira,
uma grande mentira.” (Gabriela, Professora de Sociologia)

“Desde o respeito com meio ambiente, o respeito pelos outros colegas, que eles
tenham esta visdo. Acho que esta coisa esta até faltando muito hoje em dia. A gente
tem visto momentos dificeis que as pessoas estdo cada vez mais intolerantes com
dificuldade de aceitar a opinido divergente e isso vai ndo s6 nos DDHH. Discutir
questdes com os alunos, isso pode entrar talvez em classes menos favorecidas e
discutir os direitos destes alunos, direitos a, DDHH mesmo, civilidade... como
também nas escolas com classes mais favorecidas também estas criangas passarem
diferentes conhecimentos de relagdo com outros colegas, com outros humanos, como
ambiente também... direito a vida.” (Ernesto, professor de Conservacdo da Natureza)

As falas anteriores destacam a dimensao da formag¢ao humana fomentada pela
inser¢ao das tematicas dos DDHH e da EA. A professora Bethania destaca a
necessidade de humanizar as Ciéncias no sentido de contextualizar o conhecimento
cientifico como uma referéncia possivel, mas reconhecendo outras referéncias
como portadoras de validade e legitimidade social. Esta discussdo remete a
discussdo de categorias anteriores sobre a problematizagdo do conhecimento
cientifico que se articulavam com a ideia de ecologia de saberes proposta por
Santos (2007). A professora Gabriela fala da formag¢do humana no sentido de
trabalhar o respeito as diferencas e problematizar as relagdes desiguais existentes
na sociedade brasileira atual. De forma semelhante, o professor Ernesto ressalta a
necessidade de trabalhar esta formagdo humana com alunos de classes mais
favorecidas no sentido de reconhecer a humanidade de outros humanos, trabalhando
a tensdo da existéncia de uma sub-humanidade no discurso hegemoénico de DDHH,

tal como problematiza Santos (2013).

Outros professores destacaram a importancia da inser¢ao destes temas como

maneira de fomentar uma formagao politica dos alunos:
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“Sem sombra de duvida sdo fundamentais, a questdo dos DDHH tem que ser tratada,
né? A sociologia aborda, mas eu imagino que pedagogia, psicologia, sdo temas que
passam por todas as disciplinas. Eu conhe¢o mais como a sociologia aborda. Acho
importante EA, mas acho que ela tem que ser levada, tem que ser levado em
consideragdo aspectos objetivos da formagdo. Mas também o significa EA num
contexto capitalista aonde individualizar determinadas questdes, como a questdo da
agua, consumo individual e do consumo de empresas, trazer uma questdo que é
mais politica, para além do que ‘vamos economizar’. (Inés, professora de
Sociologia)

“Essa formagédo ¢ uma formacéao politica também. Quem forma professor querendo
ou ndo vocé tem um aspecto politico. E acho assim EA, DDHH. E outros né? (...)
Porque para mim a escola tem um lugar que as vezes € espago do Senso comum, até
por causa de toda estas demandas, esta precarizagdo da formacdo e do trabalho
docente as vezes os professores ficam com visdes, se colocam como inimigos dos
alunos, da escola, entdo eu acho que ¢ fundamental os professores tentarem fugir
deste senso comum que ndo ajuda em nada a solucionar estes problemas
complicadissimo que estdo colocados para escola e para sociedade. Entdo assim, se
o aluno, o professor, vai trabalhar em area que tenha conflito ambiental, se ele nao
esta preparado para trabalhar para fazer o aluno entender esta questdo fica muito
dificil, fica muito incompleto o trabalho. O professor também fica aflito sem saber
como lidar com trabalho. (...) E 0 quanto que estes conhecimentos da biologia podem
ser veiculos muito produtivos para vocé trazer esta questdo social para escola.”
(Catarine, professora de Pratica de Ensino e Didatica Especial)

“E onde eu localizaria estas disciplinas dentro do curriculo? Dentro de uma formagao
politica do educador. (...) Eu acho que ¢ importante se for uma formacéo politica.
Com certeza, cada vez mais, em face do esvaziamento do papel intelectual do
professor.” (Daniele, professora de Pratica de Ensino)

“Embora isso seja importante, s6 muda a formagdo dos professores a partir daquele
outro viés que eu falei, ¢ uma discussdo de valores ndo de meios. E uma discussio
de valores. E eu acho que esta discussdo de valores pouco tem espago para ocorrer
na sociedade que a gente esta. E uma discussdo de valores e de distribuigdo de renda.
Quando a gente fala em valores a gente ndo esta falando de uma dimensao normativa,
de principios da filosofia moral, ndo ¢ nada disso. No meu ponto de vista como
socidlogo a discussao de valores passa pelo ponto de vista de reconhecimento social
de formagao de relagdes sociais. As relagdes sociais pautadas pelo objetivo do lucro
¢ do trabalho entendido como coisa individual como fun¢do individual nao esta
correta. Discussdo de valor significa discutir e colocar em cheque a forma como o
capitalismo se apresenta na sociedade atual, né? Entdo ¢ isso é uma discussdo de
temas relacionados a exploragdo das pessoas, a acumulagio. (...) E de recolocar a
questdo ambiental ndo como uma questdo periférica, mas transversal em todas as
discussdes de humanidade. Entdo a educagdo entra ai.” (Fulvio, professor de
Sociedade ¢ Meio ambiente)

As falas destes profissionais destacam uma dimensado politica da formagao

dos professores que se relaciona com o reconhecimento de sujeito de direitos no
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contexto de uma estrutura social capitalista e a reflexao sobre valores intrinsecos a
esta estrutura social. Destacam assim o conflito ambiental e o papel dos professores
no reconhecimento de sujeitos envolvidos nas lutas por justica ambiental. Neste
sentido, os professores destacam também o papel da universidade como
questionadora e problematizadora do senso comum, muitas vezes reproduzido nas
escolas, dada a precarizagdo do trabalho docente e a redugdo de sua dimensdo
intelectual.

Em conjunto, os instrumentos utilizados indicam que a articulagdo entre
DDHH e EA ndo parece estar institucionalmente reconhecida ou prevista como
objetivos da formagao inicial de professores no que se refere a aspectos politicos e
estruturais determinantes desta articulagdo. A auséncia de termos que
potencialmente articulam as tematicas nos PPCs analisados indica a fragilidade
desta articulacdo tedrica dentro da instituicdo. Os coordenadores apontam para
necessidade de compor esta discussdo com outros campos do saber, identificando
como uma dificuldade ou limitante a estrutura fragmentada da universidade.

Por outro lado, na entrevista com os professores, esta articulagcao apareceu de
forma mais explicita, ressaltando seus aspectos culturais, estruturais e politicos.
Discussdes pertinentes ao campo da justiga ambiental compuseram a tendéncia
principal no discurso dos professores que entendem os direitos humanos como
complementares a preservacdo ambiental. Os questiondrios dos alunos também
mostraram a predominancia de um entendimento de complementaridade dos
direitos humanos e preservacdo ambiental, ndo sendo identificadas leituras de
contraposi¢do destas tematicas. J& na fala dos professores foi possivel identificar
uma tendéncia secundaria que articulava a discussao contrapondo direitos humanos
a preservacdo ambiental. Esta foi uma leitura menos presente e realizada por
professores que também analisaram de forma complementar os direitos humanos,
compondo uma contradi¢ao no discurso destes profissionais. A articulagdo entre as
duas tematicas se mostrou interessante por mobilizar uma andlise pautada em
mecanismos concretos e elementos politicos na determinacdo das temaéticas
investigadas, destacando a existéncia de conflitos ambientais, bem como a
associacao de justica social a preservagdao ambiental.

De forma unamine, os participantes da pesquisa, tanto alunos quanto
professores, reconhecem a importancia da insercdo destas tematicas na formagao

inicial. Nas entrevistas com os professores foi possivel identificar como
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importancia atribuida a forma¢do humana, de forma mais predominante, e a
formacao politica de seus alunos, futuros professores.

A articulagdo das tematicas por parte dos professores e alunos ocorreu de
diferentes formas. De maneira predominante, uma acep¢do mais relacional
favoreceu a dimensao individual, destacando aspectos comportamentais de respeito
entre homens e para com a natureza. Esta abordagem compo0s a formac¢do humana
a qual se referiram os professores, no entanto, nao contemplou a dimensao politica
desta formagdo docente. A formagdo politica foi citada de maneira secundaria,
quando foi destacada a dimensdo do conflito envolvido no uso dos recursos
naturais, explicitando assim, aspectos politicos, econdOmicos e sociais da questido
ambiental. E, neste sentido, apontou aspectos limitantes do tratamento individual
da EA. Nestas duas abordagens da articulagdo os temas foram percebidos de
maneira complementar, seja na dimensdo individual, fomentando a formacao
humana, seja na dimensao estrutural, fomentando a formagao politica. Apenas de
forma pontual, a articulagdo entre os temas foi vista como contraditéria quando a
preservacdo ambiental e a garantia de direitos humanos, sobretudo, quando

entendidos como direitos individuais, foram vistos como incompativeis.

5.5.
Dificuldades e potencialidades da insergao

Esta categoria teve como objetivo destacar potencialidades e limites na
formagao inicial no que se refere a insercdo das tematicas da EA e dos DDHH na
formacdo inicial dos professores de Ciéncias e Biologia e nestas disciplinas na
Educacado basica. Compuseram esta categoria as andlises do PPCs, das entrevistas
com professores e coordenadores, bem como do questiondrio com os alunos, mais
centralmente as questdes 10 e o espago para consideragdes finais.

Aspectos entendidos como potencialidades ou dificuldades na inser¢do das
tematicas ja foram apontados nas categorias anteriores e serdo analisados mais
detalhadamente nesta categoria. Como dificuldades para inser¢ao dos temas foram
citadas: a organizacao curricular, fragmentagao dos conteudos, pouco didlogo entre
as diferentes areas de formagdo de professores e a pouca inser¢do escolar na
formacao inicial. Especificamente para o tema dos DDHH, a incapacidade de lidar

com tema foi relatada pelos proprios professores e também apontada pelos alunos
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de graduagdo. Como potencialidades foram apontadas: a inser¢ao dos licenciandos
nas escolas, atividades extracurriculares e de extensdo, o crescimento da presenca
de alunos de camadas populares e a inser¢ao de novas disciplinas.

As dificuldades de inser¢ao da EA e dos DDHH foram semelhantes em
alguns aspectos, quais sejam: a fragmentagdo do contetdo e a estrutura curricular

dos cursos. As falas a seguir relatam tal percepc¢ao dos professores e coordenadores:

“Eu penso que isso ¢ um problema da forma como a gente ensina. A gente fragmenta
os conhecimentos e ensina as pessoas em blocos, o problema que na hora de costurar
estes blocos juntos, que € o que eu chamo de conhecimento, a gente ndo tem um
processo muito bom. Entdo o garoto e depois o universitirio, ele aprende
matematica, fisica, biologia separados, s6 que estas coisas no mundo real interagem.
E ai? Entdo vocé deveria ser capaz ao final de sua formacdo formal a juntar todos
estes conhecimentos em uma s6 resposta, no que diz respeito ao meio ambiente, no
que diz respeito a sociedade, a politica. A gente devia ser capaz de ter acesso a todos
estes conhecimentos.” (Camilo, professor de EA e Cidadania)

“Na minha opinido pessoal eu acho que ¢ muito fragmentado, ndo ¢ um curriculo
bem encadeado que faca o cara chegar no final aprendendo. Ele sai formado, e vai
no dia-a-dia aprendendo a lidar com as coisas. Talvez os estagios tivessem que ser
mais reforgados. Nao sei...” (Danilo, professor de Patrimonio e Ambiente)

As falas acima mostram uma percepcao recorrente entre os formadores de
professores de que o curriculo estd fragmentado e desarticulado, o que seria para
eles uma fragilidade dos cursos. Nas categorias anteriores, este foi um ponto
relatado pelos profissionais. Esta fragmentacdo do curriculo parece favorecer
concepgdes de EA mais pautadas por uma légica conservacionista por se tratar de
um curso de formacao de professores de Ciéncias e Biologia onde ha, por 6bvio,
grande investimento nos conhecimentos cientificos e biologicos destes futuros
professores. No entanto, este ndo parece ser o foco do problema para os professores
que reconhecem a importancia da formagao cientifica. A fragilidade estaria na falta
de articulagdo destes contetidos com aspectos de outras areas de conhecimento, o
que compromete leituras da EA e articulagdes com discussdes dos DDHH
apontadas pelos proprios professores como importantes para formagdo docente.
Como indicou a fala do professor Danilo, o momento do estigio e outras
modalidades de insercao na escola foram considerados por diversos professores
como um importante elemento da formacao no que se refere as possibilidades de

articulagdo, este aspecto serd mais discutido em seguida.
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Nos questionarios com os alunos concluintes, a necessidade de reformular o
curriculo da licenciatura também foi apontada. Pois, a auséncia do tratamento das
tematicas de DDHH e EA ¢ vista por eles como uma dificuldade para sua inser¢ao
na Educagdo bésica. Os professores José e Branca explicitam esta relacdo da

formacgao inicial com a inser¢ao na educagao basica:

“Epistemologicamente noés estamos dentro da escola no século XIX, né?
Indiretamente, diretamente, quer dizer porque os professores deles e as professoras
sdo formados dentro de uma logica que é uma logica epistemologica quase que
unica. Entdo eu acho que se a gente ndo avangar nisso ai, a gente ndo vai avangar em
nada.” (José, professor de Didatica Especial para o Ensino de Ciéncias)

“Aonde ¢ que na disciplina escolar a gente vai abrir mao da disciplina escolar para
deixar estas coisas entrarem na disciplina? E eu acho que esta ¢ a grande questio do
momento, eu falei isso 14 no sétimo Erebio. Esta ¢ a discussdo contemporanea mais
quente. O quanto € que a gente vai ter coragem de assumir que talvez para ensinar
biologia ela deva parecer menos biologia. Em alguns momentos ou em muitos
momentos, né?” (Branca, professora de Pratica de Ensino)

Para o professor, a logica fragmentada do curriculo se mantém nas escolas
porque também ¢ encontrada na formacao de professores, numa relagdo mutua de
causalidade. A professora Branca aponta para a necessidade de pensar o curriculo
escolar em articulacdo com conhecimentos de outras areas, e estende esta reflexao
para a formacgao de professores. Nos questiondrios, os alunos concluintes também
apontaram como dificuldades para a inser¢do das tematicas de DDHH e EA
questdes relativas ao curriculo, pontuando mais especificamente a pressao exercida
pelos vestibulares e outros sistemas de avaliagdo em larga escala, grades
curriculares defasadas, falta de materiais didaticos que abordem as tematicas e a

necessidade de reformulacao dos conteudos das disciplinas de Ciéncias e Biologia

Os professores em conjunto relatam necessitar de mais dialogo entre seus
pares. Esta dificuldade de articulacdo entre diferentes areas de conhecimento ndo
sdo de natureza unicamente epistemologica, mas também estrutural. A fala a seguir

ilustra a dimensao estrutural da fragmentacao curricular:
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“E também a gente nao pode deixar de pensar que a estrutura universitaria esta sendo
muito perversa com o professor. Vocé€ tem que fazer muitas coisas. Entdo nao ¢ sé
porque as pessoas ndo querem ¢ porque ndo da tempo. Vocé tem que respirar
minimamente, viver minimamente, tem que sobreviver. (...) Por exemplo, vocé até
tem livros bem legais, vocé estd formado e quer trabalhar com a EA. Mas ai vocé vai
para escola e tém aquelas benditas apostilas, vocé tem que se prender a elas, sdo
muitos detalhes que compde este quebra-cabegas. As vezes, eu acho que eu falo
muito e que tenho uma visao critica muito facil de colocar assim, mas na pratica ¢
muito complicado. Na verdade eu acho que a gente pratica muito pouco.”
(Coordenadora Bethania)

A coordenadora Bethania elucida a falta de tempo e as inimeras tarefas com
as quais o professor universitario tem que se comprometer como uma das causas da
dificuldade de estabelecer dialogos e articulagdes entre diferentes areas do
conhecimento dentro da universidade. Assim, tematicas que tem uma natureza
complexa e interdisciplinar acabam sendo abordadas com recortes epistemologicos
limitantes, a exemplo da EA e dos DDHH. Este sintoma foi indicado nas categorias
2 e 3, onde os docentes apontavam a desarticulagao e falta de reflexao coletiva sobre
as tematicas. Desta maneira, a incorporacao de aspectos relevantes para a cidadania
e democracia na educacao em Ciéncias encontra dificuldades de se estabelecer nos
curriculos e eleger conteudos mediante a complexidade epistemoldgica dos temas.

(VILANOVA, 2013)

Para os alunos respondentes, esta limitagdo da formacao inicial se reflete na
dificuldade em articular os temas de DDHH com conteudos das Ciéncias e Biologia
e elaborar praticas referentes a estas discussdes. Os alunos declararam recorrerem
a estudos por iniciativa propria para compensar a falta que sentem de formacao
sobre os temas na licenciatura. Porém, no caso dos DDHH alguns alunos apontaram
ser mais complicado do que para EA. Pois, segundo eles, na EA as ligagdes com os
contetdos trabalhados na formacgdo inicial ficam mais explicitas, pelo menos,
através dos contetidos da ecologia. Enquanto que para a tematica dos DDHH ¢ mais
dificil estabelecer ligagdes. Esta percep¢do dos alunos reforca a predominancia de
aspectos biologicos e ecologicos no tratamento da questdo ambiental, j& apontada
na categoria 2. A professora Fatima refor¢a que este carater predominantemente
bioldgico para o tratamento da questdo ambiental vem da fragmentagao e falta de

dialogo entre as diferentes areas e institutos da universidade:
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“E vejo com muita dificuldade por causa de nossa formagao inicial. Se vocé vai para
os PCN, meio ambiente é tema transversal, deve ser colocado por todas as
disciplinas. Mas qual ¢ a pratica que vocé€ quando foi aluna daqui teve para isso?
Nenhuma, nenhuma. Aqui dentro, eu digo dentro do Instituto de Biologia ¢ da
Faculdade de Educag¢do, e no Colégio de Aplicagdo, vocé vé tudo em caixinhas: a
Biologia, a Fisica, a Quimica. A Educag¢do ¢ outra caixinha, ndo tem nada a ver com
isso (ironia). Entdo eu acho que embora vocé tenha uma ligacdo forte, voc€ ndo tem
uma formacao inicial que possa fazer com que o aluno tenha seguranga ou pelo
menos estimulo para que ele possa fazer isso quando chega em sala de aula. Ele
nunca viu isso aqui, mas quando ele vai para 1a, tem 14 um negocio que ele tem que
seguir, e quem ¢ que da? O professor de biologia com a visdo conservacionista, né?”’
(Fatima, professora de Instrumentacdo em Ensino de Ecologia)

A mesma professora destaca ainda que esta fragilidade da formacao inicial
ndo ¢ provocada apenas pela fragmentacdo dos contetidos, mas pelo ndo-
reconhecimento da pertinéncia destas tematicas por parte dos professores

universitarios:

“Os pesquisadores acham que EA ¢ uma bobagem, entendeu? ‘Pra qué EA?” A gente
teve dificuldade muito grande dentro do departamento. Tem até hoje. (...) Que acho
que nao tinha que ser eletiva tinha que ser obrigatéria. Para todo mundo. Para quem
faz licenciatura e para quem faz bacharelado. Porque eu acho que vocé discute uma
visdo de mundo diferente do seu cotidiano, traz uma reflexdo para sala de aula. Mas
foi muito dificil. E outra, hoje em dia ainda ¢ assim... voc€ pode esbarrar com alguém
aqui neste corredor que vai dizer: ‘baboseira EA’, vai dizer mesmo! Com todos os
titulos e publicagdes em qualis A. E, tem preconceito sim! Até hoje. Com certeza.”
(Fatima, professora de instrumentag@o em ensino de ecologia)

A fala da professora exemplifica uma situagdo de conflito dentro da propria
universidade no que se refere a selecdo dos conteudos a serem incluidos na
formag¢do inicial, indicando ndo haver um consenso sobre o que incluir neste
momento da formagdo. Como discutido em categorias anteriores, a questdo do
curriculo € um ponto central na formagao de professores, pois o curriculo € o recorte
daquilo que se entende como importante, que se deseja compartilhar na educacao
basica, influenciando, mas também sendo influenciado, por ela. E esta decisdo
implica em escolher uns conhecimentos em detrimento de outros, em estabelecer
prioridades, o que nem sempre parece ser uma tarefa simples, ou resultar de uma
reflexdo institucional sobre as contribui¢des de cada campo na formacao do futuro
professor. Esta pouca reflexdo institucional sobre o processo formativo dos futuros

docente, parece gerar concepgdes hierarquizadas dos conhecimentos que compdem
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a atividade pedagdgica. A fala a seguir ilustra esta hierarquizacdo dos

conhecimentos de diferentes areas:

“Eu tenho impressao que o pessoal da licenciatura, ndo sei, € palpite meu, € chute.
Tenho impress@o que eles devem fazer muita disciplina da area de educacéo, e nao
da area de conservagdo. Eu acho isso complicado. Eu acho que, ndo sei, eu sou um
pouco critico desta coisa toda. Eu acho que néo ha didatica no mundo que salve um
professor com pouco contetdo. Eu acho até perigoso um professor com excelente
didatica e pouco conteudo. Eu acho que ndo ha didatica que salve.” (Evandro,
Professor de Biologia da Conservagao)

A fala do professor Evandro ilustra uma concep¢do hierarquizada dos
conhecimentos que devem compor a formacdo docente, colocando os saberes
cientificos como mais relevantes que os saberes da area de educacao. Esta, no
entanto, ndo foi uma percepcdo recorrente dos professores. Os professores em
conjunto, apontam para a necessidade de articular estes conhecimentos, trata-los de

forma mais contextualizada.

Outro aspecto limitante da inser¢ao das tematicas na formagao inicial foi a
formagdo e preparo dos professores da graduacdo. Estes profissionais se disseram
muitas vezes despreparados para incluir a discussao dos DDHH e, em menor

frequéncia, da EA:

“Eu acho que tinha que melhorar os professores da licenciatura para eles serem
capacitados para o tema. Nos, professores que formamos licenciados, ndo temos
formag@o neste campo de DDHH. Temos capacitacdo em direitos da fauna e da flora.
Entdo a maioria de nés, bidlogos, fazemos qualquer coisa para salvar uma borboleta,
mesmo que tenha que expulsar o homem. Entdo eu acho que a gente estd mal
formado e a gente vai passar isso para estes professores.”(Bruno, professor de
Metodologia e, EA)

“QOlha, eu ndo tenho uma formacdo de EA, nunca trabalhei com isso, talvez até eu
ndo desenvolva tanto estes tema nas disciplinas.” (Diogo, Professor de Ensino de
Biologia)

“Eu ndo posso fazer isso... Eu néo sei fazer isso (sobre a inser¢do dos DDHH na
disciplina) (...) Mas, eu acho que a gente pode perfeitamente abordar isso. Eu ndo
saberia, Natalia, de verdade, ndo saberia.” (Fatima, professora de Instrumentagdo em
Ensino de Ecologia)
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Os alunos também apontaram como limitacdo de sua formagdo inicial o
despreparo dos professores em relagdo a estas tematicas. Uma interessante analise
trazida pelos alunos sobre este possivel despreparo dos professores se refere a
dificuldade especifica para a inser¢ao dos DDHH. Os alunos apontaram que ha uma
percep¢do da temdtica como pertinente a esfera da opinido ou do julgamento
pessoal, sendo caracterizada por temas polémicos e, por isso, evitada por
professores na formacao inicial. Esta concep¢ao de DDHH como uma ideologia que
atrapalha a objetividade das disciplinas naturais e exatas esteve presente na
categoria 3, embora de maneira pontual sendo citada por apenas um professor.
Ainda assim, ¢ importante pontuar que o entendimento de DDHH como algo
susceptivel a critérios pessoais de validade sugere uma necessidade de discussdo da
tematica. Pois os DDHH sao vistos por autores da area como uma racionalidade
atual, ndo-consensual ¢ de carater histérico (CANDAU, 2012; SANTOS, 2013),
porém trata-los na esfera da opinido fragiliza a sua vocagao para o reconhecimento
de sujeitos e constru¢do de uma cultura de justica e democracia. Esta discussdo
refor¢a a necessidade de contextualizar as relagdes interpessoais na estrutura social
desigual e determinante das situagdes de degradagdo ambiental e violagdo dos
DDHH. Pois tal contextualiza¢dao explicita o componente estrutural que extrapola
as possibilidades de transformacao contempladas nas relagdes humanas e na esfera
da opinido pessoal, revelando mecanismos concretos de exploracdo, injustica e

destrui¢ao ambiental inerentes a sociedade atual.

Outro aspecto relatado nas entrevistas como uma dificuldade para insercdo

das tematicas foi o pouco tempo destinado a vivéncia no ambiente escolar:

“Acho que falta realmente mais estadgio, mais vivéncia. Nas escolas e em diferentes
realidades de escolas. (...) Acho que isso ¢ uma realidade geral do Brasil, acho que
as pessoas estdo pensando, so falta achar as solug¢des.” (Danilo, professor de
Patrimo6nio e ambiente)

“Eu acho que mais inser¢@o na escola, ndo necessariamente na forma do estagio
supervisionado propriamente dito. (...) Porque ela (se refere a disciplina Cotidiano
Escolar, oferecida pelo CAp da instituigdo) trata no cotidiano escolar e eu acho que
isso dai é um tipo de vivéncia que o aluno de licenciatura tinha que ser estimulado a
viver.” (Coordenador Antdnio)
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O reconhecimento do papel da escola na formagao inicial esteve presente na
fala de muitos professores e nas respostas dos alunos e refor¢a o entendimento dos
professores Danilo e Antonio. O papel atribuido a inser¢ao escolar € propiciar na
pratica a articulacdo destas tematicas por demandas dos diferentes contextos
vividos.

Desta forma, a inser¢do escolar foi apontada de maneira predominante como
uma potencialidade dos cursos para inser¢ao das tematicas dos DDHH e EA. As

falas a seguir ilustram esta possibilidade:

“Tudo isso, a vivéncia na escola, eu acho que seria o grande laboratorio, se a gente
pode chamar assim, para ele articular tudo isso que ele aprende em forma de uma
EA humanizadora, da questdo dos DDHH. Porque ali est4 acontecendo tudo. (...) Eu
acho que a escola ¢é a grande saida para os problemas desta formagao de professores.
Ela que vai fazer ele refletir e buscar as proprias respostas e voltar para universidade
com essas outras indagagdes ¢ esta busca por respostas.” (Coordenadora Bethania)

“Depende de como elas vao ser inseridas. Como eu te falo se ela ¢ inserida numa
perspectiva ecoldgica, ¢ mais um conhecimento formal, com pouca relagdo com a
pratica, com o mundo real. Eu acho que é mais interessante quando elas vém da
escola para a disciplina do que da disciplina para escola. Quando hé contradicdo, as
questdes vém da escola. V&m a partir do que estdo vivendo 1a.” (Daniele, professora
de Pratica de Ensino)

Nas falas anteriores a escola € vista como o l6cus propicio para explicitagao
destas questoes. Isto ¢, a escola ¢ onde elas surgem, onde os diferentes discursos
sobre as temadticas entram em contradicdo com aspectos da realidade e sdo
colocados como pauta de reflexdo sobre a pratica. Esta potencialidade ¢
reconhecida e valorizada pelas novas Diretrizes para Formacao de Professores que
em seu artigo 11 coloca, dentre outras garantias do curso de licenciatura, a
“Interagdo sistemadtica entre os sistemas, as institui¢oes de educagdo superior e as
instituig¢oes de educacgdo basica, desenvolvendo projetos compartilhados;” (MEC,

2015 p. 9).

A forma como esta explicitacdo € trabalhada, a intensidade da discussao
propiciada pela insercdo escolar, ndo € vista da mesma para todos os professores.

Até mesmo a relagdo com a escola ndo apareceu sempre como favorecendo a
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inserc¢ao das tematicas, tendo sido apontada por alguns professores como resisténcia

a abordagem de tais assuntos:

“Quando eles falam assim de problemas que as vezes vém a tona alguma coisa,
algum assédio que um aluno sofre, mas ¢ muito pontual. Porque o estidgio é muito
intenso, mas ele tem um papel muito passivo 14 na escola, entdo as vezes eles nem
tém acesso ao que esta acontecendo, ou ndo percebem. Entdo € dificil ouvir algum
relato, que a gente faz relato oralmente, sobre o que aconteceu no estagio sobre a
parte da aula, mas essas coisas surgem de uma maneira muito superficial.” (Carmem,
professora de Ensino de Ciéncias)

“Olha uma dificuldade que as vezes a gente encontra, eu digo a gente porque sou eu
e os licenciandos, ¢ a resisténcia de alguns professores e escolas. Entdo ¢ o que eu
sempre digo: a gente ndo pode impor aos professores, as abordagens e temas que a
gente acha mais adequadas.” (Catarine, professora de Pratica de Ensino e Estagio
supervisionado)

As professoras Carmem e Catarina véem limitagdes nesta abordagem por
entender a inser¢ao dos alunos na escola de maneira muito passiva ou limitada pelas
concepgdes dos professores que acompanham em seus estidgios. Assim, a
possibilidade de tratar destas questdes que surgem no cotidiano escolar ¢ reduzida.
No entanto, os professores concordam que o espago da escola é onde tais tematicas

ficam mais explicitas na formagao inicial dos futuros docentes.

Outra potencialidade encontrada para a inser¢do das tematicas de EA e

DDHH na formagao inicial foi o interesse dos graduandos pelos temas:

“Eles ndo estdo me trazendo estas questdes da escola simplesmente porque a escola
esta assim. E porque eles estdo diferentes também, eles ja estdo formados de um
modo diferente. Mas o curriculo da biologia é um curriculo ainda de uma tradicao
muito das ciéncias bioldgicas mesmo, de valorizacdo da ciéncia como uma coisa que
¢ a coisa mais importante ali. E isso € paradoxo. Porque na verdade eu entendo que
de algum modo a ciéncia tem que ser valorizada mesmo, porque ¢ ela que da o chao,
digamos, ¢ ela que constitui o conjunto de conhecimentos que depois a gente vai
decidir se vao ser ou ndo ensinados na escola. Tem que saber aquilo muito bem.
Tudo bem, eu entendo isso. Mas, por outro lado, este conjunto de conhecimento nédo
esta sendo relacionado em nenhum momento da formagdo com estas outras questoes.
(...) Entao, por exemplo, as questdes ambientais ali no biologia sdo tratadas por
professores mais ainda sdo tratadas com um foco muito somente na biologia,
entendeu? As discussdes sobre ciéncias ainda sdo muito pequenas mesmo.” (Branca,
professora de Pratica de Ensino)
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A professora Branca problematiza o contetido das disciplinas de Ciéncias e
Biologia e a interferéncia gerada na maneira de pensar a formagao de professores.
Sao novas demandas, novas identidades do trabalho do professor e dos educandos.
Arroyo (2007) defende que estas novas identidades sejam elas negras, étnicas, de
género ou de classes questionam o curriculo e sdo mobilizadoras de mudancas. Este
questionamento provocado nao sé pelos alunos das licenciaturas, mas também pelos
alunos da educacao basica e pelas reflexdes dos professores universitarios, motiva
a insercao das tematicas da EA e, sobretudo dos DDHH, na formagao inicial, como
apontado por diversos professores nas entrevistas. Oliveira (2015) aponta para a
transformagao da escola como uma mudanga na forma de perceber a cultura e as
diferentes realidades sociais, estando a escola democratica capaz de aprender com
os alunos e compondo a educacdo popular ndo como uma educagdo para pobres,
mas feita por eles, que apresentam suas demandas e visdes de mundo (FREIRE,
1993 apud OLIVEIRA, 2015). De forma semelhante, podemos entender a relagdo
da universidade com os alunos de classes populares que entram e diversificam as
tematicas e as visoes de mundo presentes na formagdo inicial. A fala a seguir

exemplifica momentos em que a inser¢ao nas disciplinas foi motivada pelos alunos:

“Eu percebo meus alunos muito mobilizados. O olhar, ele se desloca, e quando eu
vou dar atendimento para eles, eles falam mais destas questdes do que da propria
aula de Biologia. Isto ¢ uma questdo que este ano me marcou muito. Assim porque
eu sou uma professora formada nas tradi¢des da Biologia, e do ensino da Biologia e
da experimentacdo, e da ecologia, e da importancia do corpo humano. Mas quando
eu chego aos atendimentos eu vejo eles trazendo outras coisas, me indicando que
estas coisas estdo acontecendo muito marcadamente, muito fortemente para eles.
Entdo eu vejo as questdes de ambiente com o ambiente escolar, as questdes de
violéncia.(...) Porque ¢ o momento que eles vdo para escola, tomam contato com
isso. E eles ndo contam com isso.(...) E isso estd me deixando intrigada.” (Branca,
professora de pratica de ensino)

A professora relata a inser¢cdo da temadtica na universidade motivada pelos
alunos da formacgao inicial em contato com a escola e com suas demandas que
chamam mais atencdo dos licenciandos do que as proprias questdes de Ciéncias.
Neste sentido, a percepcao dos alunos e sensibilidade para as questdes que ocorrem

na escola € que acabam por motivar uma insercao destas discussdes nas disciplinas
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da graduagdo. Em outros momentos e disciplinas este interesse dos alunos provoca

insercdes das questdes relativas aos DDHH e EA na formacao inicial:

“E a gente abordava muito esta questdo social também, que os DDHH passa pelo
ambiente pela sociedade, e eu entendo. E a gente abordava muito esta questao social.
Vou te dar um exemplo. A gente falava da poluicdo na Baia de Guanabara, ai os
alunos uma parte dos alunos vinha com: ‘bom, mas e a questdo da... teve um
derramamento de 6leo que teve da Petrobras ¢ a comunidade de pescadores como ¢
que ficou?’ (...) S6 que eu s6 ia, s6 entrava neste aspecto quando eles me traziam
isso. Eles viam e falavam: ‘ah, mas teve a comunidade de pescadores...” Ai eu abria
para discussdo e isso era bastante enriquecedor.” (Hilda, professora de Poluigdo e
meio ambiente)

“(...) ndo existe uma formagao politica e, quando ela existe, ela ¢ muito incipiente.
(...) Aquele aluno que esta no movimento estudantil, aquele aluno que tem algum
envolvimento, por exemplo, no pré-vestibular comunitario, que acontece muito na
biologia. Muitos alunos passam por pré-vestibulares comunitérios, alguns até se
sentem na obrigacdo de dar aula em pré-vestibular comunitario porque vem de
comunidades. Eu trabalho muito, trabalho basicamente com alunos do curso noturno
que ¢ uma outra clientela. Aqueles que j4 vém com alguma formagao politica de
casa, do movimento social, ou do proprio partido que estdo ligados, a algum partido
politico, vém com alguma discuss@o. Aquele aluno que ndo participou nunca de
movimento politico, nunca se organizou, esse ndo tem uma formagao politica. Fica
mais na dependéncia de ele estar engajado em algum projeto.” (Daniele, professora
de Pratica de Ensino)

Nos relatos acima, a problematizagdo de questdes politicas e sociais parte,
sobretudo, dos alunos. Aqueles que, com identidade dos movimentos sociais ou de
determinados setores sociais, entram com outra formacdo politica. A professora
Daniele considera até que a formagao politica parte de uma formagao prévia destes
alunos por inser¢ao em outros coletivos. Se ndo houver esta outra inserc¢ao, para a
professora Daniele, ndo havera a formagao politica. A professora Hilda condiciona
a abordagem destas tematicas a demanda dos alunos que, apesar de reconhecer

como interessante, ndo constitui uma prioridade de sua disciplina.

A fala do professor Fulvio reforca o protagonismo dos alunos universitarios

na inserc¢ao destas questdes:
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“A sala de aula é um grande aprendizado. Porque a juventude hoje, ela ndo pede mais
licenga. Ela encarnou o espirito kantiano, o significado do ser epistémico. Eles ndo
pedem mais licenca, eles conseguem pensar sozinhos, a gente s6 tem que
compartilhar as ferramentas que a gente tem de empoderamento e ajudar neste
processo. Nao tem mais uma hierarquia do conhecimento. Entdo eu ndo me sinto
constrangido, eu me sinto pequeno diante da grandeza destes jovens. ‘Ah, mas,
professor’ alguém pode dizer, ‘mas, o senhor estd numa universidade federal, sdo
cursos de humanas’... Mas todas as revolugdes historicas culturais que a gente teve
no ocidente se dao a partir de minorias. As mulheres, das geragdes que sofreram com
regimes militares... sdo minorias que fazem historia. Entdo a (faculdade), embora
seja muito pequena ela tem jovens maravilhosos. Eles sdo muito criativos, muito
educados no sentido de comprometimento com nossa civiliza¢ao. Isso ¢ uma questao
muito importante a se considerar em qualquer estudo sobre o processo de educagio.”
(Falvio, professor de Sociedade e Meio ambiente)

A fala do professor revela um espacgo conquistado e reconhecido por ele ao
protagonismo dos jovens que indicam caminhos para pensar as questoes da
sociedade. Desta forma, os professores associaram a inser¢ao das tematicas de
DDHH e EA em suas disciplinas a momentos de discussao de aspectos politicos.
No relato seguinte, os alunos também mobilizam mais discussdo na disciplina da

professora, porém no sentido de causar incomodo com sua visdo de mundo:

“Agora nas matérias que eu dou nao trato especificamente disso, direto sobre o tema.
Mas eu tenho uma turma que é no CT (Centro de Tecnologias), tem os fisicos... E
que semana passada eu tive que ouvir um aluno dizer que ele ndo aguentava mais
‘mimimi’ de movimento social. Entdo sdo esses confrontos. Ndo deixa de ser uma
falta de reconhecimento de determinados direitos de outros. Que ndo reconhecem
estes grupos como minorias. Fica muito dificil. (...) A gente tem uma aula sobre
Marx, que diz que o auge da dominagdo € quando aquele que é dominado pensa com
a cabega do dominador: quando o negro é contra cotas, o pobre € contra cotas,
porque acham que isso ndo é meritocracia de verdade, e existem grupos que pensam
assim.” (Inés, professora de Sociologia da Educagao)

“Lembrando que a gente esta sempre trabalhando com alunos da area da biologia,
das ciéncias da natureza, eles t€m uma certa resisténcia para incorporar estes temas
e incorporar estes temas na sua formagdo. (...)Entdo a gente vive um momento que
eu acho que ¢ bem assim complicado, de avancos destes movimentos sociais,
avancos em termos de direitos, mas por outro lado um retrocesso também. Eu acho
que a gente tem de pensar sobre isso, a gente tem de trazer esta reflexdo sobre o
Brasil de agora, dentro de nossas salas de aula, sabe. Eu tive uma turma de pedagogia
muito interessante, porque muito heterogénea, e o conflito surgia toda hora. Eu tinha
professores se especializando mais, do movimento negro, e professores de escolas
em comunidades, aquelas meninas negras com os cabeldes bem bonitos, e tem essa
marca, eu sou negra € sou bonita assim, iam bem dentro deste perfil, muito
combativas, discursos afiado na ponta da lingua. E eu tinha meninas, jovens meninas,
uma testemunha de Jeova, outra da assembléia de Deus, uma coisa surpreendente
vocé perceber o tanto que estes diferentes ethos interferem, sim, na constru¢ao de
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uma sociedade mais tolerante respeitosa, (...) Entdo assim, vocé tem que ir com uma
certa delicadeza. Eu estou numa situagdo que tenho que trabalhar pelo viés da
reflexdo e ndo do afrontamento. E assim, eu ja presenciei, eu ja cruzei os bragos em
sala de aula para assistir o conflito. Porque ai tem os outros e cada um vocifera mais
que o outro.” (Gabriela, professora de Antropologia e multiculturalismo)

As falas das professoras Inés e Gabriela mostram que a motivacao causada
pelos alunos ocorre pelo confronto de posicionamentos de parte dos alunos, entre
eles ou com a propria professora. Estas falas destoaram um pouco das demais por
trazer a provocacao dos alunos com posturas contrarias ao entendimento dos
professores de maneira geral, tendo os alunos concepgdes sobre os direitos de
minorias como privilégio, na medida em que reivindicam o discurso da
meritocracia. Também foi destoante a percepcao da professora Gabriela dos alunos
das areas bioldgicas como avessos ao tratamento de questdes sociais. No conjunto
das entrevistas e respostas aos questionarios os alunos parecem ter interesse por
estas discussdes. De uma forma ou de outra, o acirramento de posi¢des politicas e
de outras identidades estudantis parece ter mobilizado os professores universitarios
a tratarem destas questdoes. Nos questiondrios os alunos também apontam os

acontecimentos atuais como mobilizadores de discussoes sobre os temas.

A terceira potencialidade identificada nos cursos para inser¢ao das tematicas
de DDHH e EA foram os espacos que surgem nos curriculos, compostos por
projetos de extensdo, atividades complementares, projetos organizados por alunos
e at¢ mesmo a criagdo de novas disciplinas. As falas a seguir demonstram este

espago:

“Entao realmente o curriculo ali o ideal é que se tivesse a coragem de olhar para isso.
Até acho que tem se olhado. Ainda estd muito nos adendos. Por exemplo, agora tém
as atividades culturais que valem créditos, em algumas disciplinas. Tém a extensao
que vai entrar no curriculo que vai virar crédito.” (Branca, professora de Pratica de
Ensino)

“Se é um campo de conhecimento, se tem conteudo, se tem abordagens, por que ndo?
Por que ndo pode ser uma disciplina escolar? Nao estou dizendo que tenha que ser,
mas quando vocé abre um espago na grade vocé abre um espago para a formagao de
alguma maneira ter que receber estas questdes. E muito mais que um lugar de
transmissdo de conhecimentos, ¢ um lugar de transmissao de valores, de superagao
das opressoes, e dos problemas que os alunos como cidadaos vivem e levem para os
professores. Eu acho que a escola tem um papel fundamental nisso. Até porque
DDHH e EA sdo campos de pesquisa, t€m conteudo, produzem conhecimento,
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portanto, a escola também tem o papel de veicular uma parte destes conhecimentos,
né? Porque curriculo ¢ isso. Curriculo é escolha, entdo vocé pode escolher certas
coisas e ndo escolher outras, ai tem que estar no rol de possibilidades. E estad. Eu
acho que esta.” (Catarine, professora de Pratica de Ensino)

“O fato de ndo ter disciplinas claramente sobre isso no curriculo atrapalha. Se vocé
tivesse disciplinas voltadas para esta tematica ja seria uma garantia maior de que elas
seriam abordadas. (...) Agora realmente esse novo curriculo que botou uma disciplina
s0 sobre EA, acho que ele vai favorecer muito a formagao dos alunos quanto a esse
ponto. Quanto aos DDHH eu acredito que ndo seja muito abordado ainda no
curriculo ndo. Mas também pode ser uma impressdo minha.” (Diogo, professor de
Ensino de Biologia)

“Eu ndo saberia falar em termos mais gerais. Eu acho que a EA ¢ timida ainda em
termos da formacdo, mas eu ndo vejo a formagdo do estudante como esta coisa
monotodnica, unidirecional, e que s6. Eu acho que os alunos hoje t€ém multiplas
possibilidades de experiéncia durante a sua formacdo. (...) De uma forma as vezes
muito mais da intervencdo e ai vai depender muito mais de cada um o
aprofundamento tedrico de cada estudante, e ai assim, eu vejo insercao, entendeu?
Noutro dia me surpreendeu no corredor cartazes: ‘grupo de estudo de EA, dia 13 ¢
14 de outubro’. Ai eu disse: ‘ué quem que esta dando este grupo de estudo? Quero
saber...” E sdo eles, sdo os alunos que estao se articulando e estdo buscando discutir
e conversar sobre as questoes de EA. Entdo assim, ndo ta num projeto, ndo tad numa
disciplina, ndo estd em nada. (...) Entdo, assim, os alunos da biologia acabam
desenvolvendo um processo autogestionado de formacao também. E eu acho muito
bacana isso. De alguma maneira a gente cria estes espagos. Sdo espacos que podem
falar: ‘ah sdo alternativos ao curriculo’, mas eu vejo como espagos curriculares.”
(Gleisa, professora de Metodologia Cientifica)

A professora Branca considera que o curriculo da formagao inicial esta
passando por reestruturagdo, mesmo que seja na incorpora¢do do que chamou de
“adendos”, este ja €, em sua visdo, um movimento importante na universidade. A
professora Catarine problematiza a inser¢cao das tematicas de DDHH e EA na escola
como disciplinas ou ndo, o que promoveria a inclusdo das tematicas na formacao
de professores, ressaltando o papel politico e social dos professores e das disciplinas
no curriculo. De maneira semelhante, o professor Diogo pontua que este processo
de insercao de novas disciplinas garantiu espaco para a EA na formagao inicial, o
que, a seu ver, nao parece ter ocorrido com os DDHH. A professora Gleisa entende
como parte do curriculo as atividades organizadas pelos proprios alunos,
destacando o carater protagonista dos alunos em seu processo de formagao, como
ja mencionado por outros professores. Os alunos também citaram nos questionarios

as iniciativas proprias para compensarem a falta que sentem de algumas abordagens
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no curso de formagao inicial, como ¢ o caso de EA, porém dizem ndo saber como
fazer esta inclusdo para os DDHH.

As falas dos professores indicam possibilidades de insercdo em atividades
diversas do curriculo da formacao inicial. Este apontamento j& havia sido feito pelos
professores e coordenadores nas categorias 2 e 3 que trataram da inclusdo de cada
um dos temas nas licenciaturas. Os coordenadores e professores consideraram como
importantes momentos de inclusdo das tematicas, sobretudo dos DDHH, as
atividades de extensdo. No entanto, fizeram ressalvas a limitacdo numérica de
atendimento destas atividades. Este aspecto toca novamente a questdo do curriculo.

Parece haver um movimento da universidade em atender as novas demandas
de formagao colocadas pela sociedade como um todo, mas em especial pelos alunos
da formacao inicial e da Educa¢do basica. E o curriculo das disciplinas parece nao
responder tdo rapido as demandas colocadas, haja vista o entendimento quase
unanime dos alunos e professores envolvidos na pesquisa da necessidade de revisa-
lo. As atividades extra-curriculares, de extensdo, ou organizadas pelos alunos,
funcionam como areas mais flexiveis, que parecem se adequar mais rapidamente as
demandas sociais. Esta potencialidade, por outro lado, pode fragilizar a inclusdo de
tematicas que estejam contempladas exclusivamente nestes espagos, dada a
inconstancia e limita¢des numéricas destas atividades.

Os instrumentos apontaram em conjunto para o aumento da demanda por
tratar de assuntos relacionados a cidadania e as questdes sociais na universidade e
nas escolas, e ¢ através destas demandas que a formagdo inicial se aproxima das
discussdes de EA e DDHH. Estas novas demandas sdo trazidas predominantemente
pelos alunos universitirios que, vindo de diversas realidades?’, trazem estas
questdes para a universidade. Também a escola propicia em seu cotidiano a
explicitacdo de conflitos sociais, fomentando ainda mais questionamentos ao
curriculo escolar e também ao da formacao de professores (ARROYO, 2007). Tais
aspectos foram centralmente apontados pelos professores como mobilizadores

desta inser¢do na universidade. Outra potencialidade apontada pelos docentes foi

2A maior diversidade de alunos, vindos de diversos grupos e classes sociais,
percebida pelos professores, resulta em parte da ampliagdo do acesso a estes cursos,
através de politicas de expansao de vagas no ensino superior, tais como o REUNI,
iniciada no ano de 2008, e do Sisu (sistema de Selecdo Unificada, iniciada em
2009), ambos nos governos Lula.
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as atividades de projetos de extensdo, atividades especiais extra-curriculares e
atividades organizadas pelos proprios discentes.

Analisando as fragilidades e potencialidades apontadas pelos professores e
alunos, parece consensual a ideia de que o curriculo por sua natureza mais
consolidada e tradicional responde de forma mais demorada as demandas da
sociedade e sobre ele, merecem reflexdes institucionais mais aprofundadas. No
entanto, um importante papel para atendimento destas demandas sociais para
formagdo de professores ¢ exercido pelas atividades variaveis do curriculo, sejam
elas de extensdo, complementares ou promovidas pelos discentes.

Entende-se que a formacao inicial ndo € o unico momento de formagdo do
professor e espera-se que ela seja o inicio de uma formacao que dura toda a sua
trajetoria profissional. No entanto, esta etapa da formacao influencia e ¢ reflexo da
identidade do professor (ARROYO, 2007) e, consequentemente, de suas futuras
buscas por formagdo continuada. O curriculo da formagao inicial reflete entdo as
prioridades, identidades, conhecimentos e reflexdes que compdem, minimamente
ou essencialmente o saber docente, uma vez que ¢ a Uinica exigéncia para atuacao
em sala de aula.

A entrada de estudantes de diversas camadas sociais também foi apontada
como um importante ganho para as universidades no sentido de incluir as demandas
e identidades destes alunos, enquanto representantes de setores sociais referentes a

desigualdades de classe, étnicas ou de género.
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6
Consideragoes finais

“Urge que assumamos o dever de lutar pelos principios éticos mais fundamentais
como do respeito & vida dos seres humanos, & vida dos outros animais,
a vida dos passaros, a vida dos rios e das florestas”. (FREIRE, 2000 p. 66)

Concluir tanto tempo de trabalho e estudo, nao ¢ algo trivial. Depois de reler
as analises e refazer mentalmente o caminho percorrido, algumas afirmagdes podem
ser feitas com certa tranquilidade. Muitas outras inquietacdes permanecem. De
inicio, ¢ importante reafirmar de que lugar falo. Como professora da Educacao
Basica, da formacao inicial e continuada de professores na UFRJ, hd uma
identificacdo genuina e honesta com os professores formadores. Falo deles, de mim,
de nods na universidade. Nao tive a intengdo de qualificar o trabalho individual de
qualquer um dos profissionais que generosamente participaram desta pesquisa. Meu
olhar se concentrou na andlise conjunta, em aspectos do resultado coletivo da
formagdo inicial que estamos, enquanto universidades publicas, proporcionando
aos nossos alunos. E com este objetivo, busquei, através dos depoimentos dos
professores e alunos, reunir aquelas agdes que por eles foram vistas ou indicavam
potenciais para as discussdes sobre EA ¢ DDHH, bem como aqueles apontamentos
que foram vistos ou indicavam algumas limita¢des no tratamento destas questdes

na formacao inicial.

A minha aposta tedrica, pautada pelos autores da EA, dos DDHH, da justica
ambiental e da formagdo de professores, € de que estes temas devam ser tratados na
formagao inicial. H4 diferentes maneiras de fazé-lo, de promover esta insercao, seja
por disciplinas ou como pano de fundo orientador das abordagens etc. Mas, diante
das leituras feitas, o que se coloca como ponto inegociavel e ¢ o aspecto que defendo
aqui, € que estas tematicas precisam ser garantidas na formacao inicial. Faco esta
defesa baseada em quatro constatagdes: 1. o que habilita qualquer cidaddo a ocupar
a posicao de professor ¢ o diploma de graduacdo e ndao ha outras exigéncias; ii. a
natureza complexa e articuladora destas tematicas, especialmente no contexto da
formacdo de professores de Ciéncias e Biologia, disciplinas para as quais ja
tradicionalmente sdo destinadas as abordagens ambientais; iii. a existéncia de
posicionamentos politicos de cunho tecnicista e economicista, componentes do

discurso hegemonico da questdo ambiental que, travestidos de objetividade
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cientifica, sdo utilizados para legitimar politicas publicas violadoras dos direitos
humanos e degradantes do meio ambiente; e iv. o papel social da universidade e da
escola basica como problematizadoras do senso comum e fomentadoras de uma

contra-hegemonia .

Sendo, assim, e considerando o carater politico de qualquer ato educativo
(FREIRE, 2007), defendo que estas tematicas devem estar presentes de maneira
refletida, sistematica e planejada na formacao inicial dos professores. Ressalto, no
entanto, que nao foi o proposito central deste trabalho apontar formas de inclusao
destas temadticas nas licenciaturas. Visto que as universidades se mostraram
semelhantes em muitos aspectos, porém guardam nuances de suas identidades
histéricas, revelando diferentes clementos na relagdo entre os institutos,
departamentos e cursos. Assim entendendo, objetivei reunir e classificar as
caracteristicas apontadas pelos professores como potencialidades ou limita¢des das
licenciaturas neste processo, ja em curso e negociacao, de inclusdo destas tematicas.
Destaco entdo, os aspectos que sobressairam nas leituras dos referenciais teéricos e

da analise dos dados.

A escolha da justiga ambiental como campo articulador das tematicas de EA
e dos DDHH foi bastante produtiva e esclarecedora. Creio que esta articulacio
possibilitou a explicitacdo do aspecto historico e politico dos processos de luta de
movimentos sociais como determinantes nas dentincias de situagdes de violagao de
direitos e de degradacdo ambiental. A contextualizacdo historica destaca também a
relevancia e protagonismo destes movimentos no tensionamento das racionalidades
e politicas publicas vigentes a fim de ampliar o direito de determinados grupos
sociais. Neste sentido, a dimensdo coletiva da cidadania, acompanhada da
explicitagcdo tedrica de seu significado, ganha destaque na articulacdo das lutas
travadas por movimentos sociais € a dimensao politica e simbolica da construgao

de cidadania no contexto escolar:

“E importante afirmar que historicamente a questdo da cidadania tem representado
um elemento articulador entre os movimentos sociais € a educa¢do. Nesse sentido,
0s movimentos sociais tém contribuido para elaborar uma nova nog¢édo de cidadania.
Trata-se de uma cidadania coletiva” (RAMIREZ, 2003 p. 63)
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Outro aspecto relevante da articulacdo tedrica pelo campo da justiga
ambiental foi a explicitagdo de mecanismos estruturais e simbodlicos que
determinam as situacdes de degradagdo ambiental ¢ humana, sendo a violagao de
direitos e a degradacdo ambiental faces da mesma moeda da sociedade capitalista.
A impossibilidade de separar os direitos, sejam eles individuais ou coletivos, ou
ainda dos seres ndo-humanos fica evidente nas analises propostas pelos autores das
areas. Santos (2013) nos provoca a repensar a hierarquia da validade destes direitos,
posto que, na racionalidade hegemonica dos DDHH, alguns direitos individuais,
sobretudo de consumo e de propriedade, parecem orientar de maneira central a
legitimagao simbdlica de politicas publicas que, em nome de preservar estes direitos
para grupos sociais dominantes, violam sistematicamente os direitos coletivos,

individuais e dos seres ndo-humanos.

Além dos determinantes estruturais concretos, referentes a mecanismos
econdmicos e politicos elucidados pelos referenciais teodricos utilizados, ¢
destacado também um componente simbolico importante na determinacdo da crise
socio-ambiental que vivemos. Neste componente simbolico de construgdo de
cultura a escola e, de maneira vinculada, a formagao de professores, se localizam
como lécus estratégico de luta por uma sociedade mais equilibrada e justa. Afinal,
ndo € sem proposito, que as escolas e também as universidades vém sendo alvo de
projetos de politicas publicas que visam orientar e limitar o debate politico por parte
de alunos e professores?’. Neste sentido, os autores Martinez-Alier e Boaventura de
Sousa Santos foram importantes referéncias para indicar a relevancia da dimensao
simbolica na luta por direitos de grupos associados a situacdes de degradagdo
ambiental. Historicamente estes grupos tém reivindicado valores fora das

dimensdes técnica, econdmico e cientificista para defender seus direitos atrelados

23 Na ocasido da escrita deste capitulo, estava em discussdo e em processo de consulta publica o
projeto de lei “Escola Sem Partido”. Esta iniciativa tem sido alvo de forte resisténcia por parte de
professores da Escola Bésica e da formacdo de professores por entendé-la como medida que busca
reduzir e cercear o debate politico na escola. O projeto “Escola sem Partido” alega a existéncia de
um “doutrinamento ideoldgico” por parte dos professores, e assim visa proteger os alunos do
assédio ideoldgico destes professores. Seus criticos apontam para a inconsisténcia epistemoldgica
presente na ideia que reduz a formagao politica ao posicionamento partidario e na crenca de ser
possivel uma educac¢do neutra, alheia aos conflitos sociais e as discussdes politicas do pais. A
despeito de toda discussdo acumulada na area da educacgdo sobre os componentes ideoldgicos e
histéricos inerentes as escolhas curriculares, os proponentes desta iniciativa defendem a existéncia
de um conjunto de conhecimentos neutros e universais, inertes aos contextos politicos e sociais
vividos por professores e alunos cotidianamente.
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ao uso de recursos naturais. Recorrem assim, a narrativas e valores de natureza
tradicional, religiosa e/ou afetiva, constituindo o que Martinez-Alier nomeou em
conjunto como ecologismo dos pobres. A forma de luta destes movimentos se
articula epistemologicamente ao conceito de ecologia dos saberes de Boaventura.
Esta articulacdo epistemolodgica, no entanto, ndo subestima a dimensdo concreta e
estrutural que determina a exploragdo destes povos e de seus territdrios, a despeito
de qualquer reconhecimento por parte do grupo dominante. Isto ¢, nao entende que
apenas a mudanga de cultura ou o reconhecimento discursivo de pautas dos grupos
sociais por parte de grupos dominantes conduza a uma mudanga estrutural e
consistente das relagdes desiguais de poder. Uma vez que reconhece o antagonismo
implicito nos diferentes projetos de sociedade que estes setores representam, o
“consenso discursivo” ndo tem poder de alterar estruturas sociais de producao e
distribuicdo de bens e recursos. Mas indica a potencialidade da dimensdo educativa
no que se refere & desconstrucdo de discursos e culturas que, baseadas numa
objetividade e neutralidade cientificista, invisibilizam a légica destes grupos,
deslegitimando suas lutas ou ainda relativizando seus direitos. Desta forma, o
didlogo entre os referenciais teodricos escolhidos indicam a possibilidade da
formagao de professores contribuir para a constru¢ao de uma cultura de democracia
plena e justica, fomentando a formacao politica dos futuros professores de Ciéncias

e Biologia.

Tais referenciais tedricos inspiram especificamente o tema da formacdo de
professores das disciplinas de Ciéncias e Biologia em dois aspectos principais.
Primeiro, por ressaltarem a relevancia da discussdo da relacdo homem e natureza,
problematizando o uso dominante de referenciais eurocéntricos, racionais e
cientificistas. O segundo se refere a elucidagdo da ciéncia como conhecimento
produzido socialmente e de suas dimensdes politica, social e econdmica, presentes
no discurso cientifico que pode resultar desde posturas progressistas e democraticas

a posturas conservadoras e excludentes.

Nas ultimas décadas, a ideologia neoliberal se apresenta no discurso
dominante como o fim da histdria, tendo a democracia e o mercado tal como
entendido na sociedade capitalista como os regimes politicos e econdomicos
vencedores ou possiveis (SACAVINO, 2003). Neste contexto histdrico, o papel do

conhecimento cientifico na conformagao da estrutura social e deste discurso de “fim
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da histéria”, seu uso por diferentes atores e em diferentes contextos, ¢ colocado em
destaque nestas discussdes. Também esteve em destaque a relagdo homem-natureza

pautada por referenciais antropocéntricos exclusivamente cientificos.

Neste horizonte, as referéncias da educagdo popular, da ecologia de saberes e
do ecologismo dos pobres iluminam reflexdes sobre posturas antidemocraticas e
opressivas naturalizadas em nosso cotidiano. Tais posturas deslegitimam por um
lado a luta de grupos sociais oprimidos de diversas formas, seja por relagdes de
classe, de etnia ou de género, compondo as populacgdes de sacrificio, e por outro
fortalecem a racionalidade técnico-econdmica que orienta e legitima politicas
publicas promotoras da degradacao ambiental e violadoras dos direitos humanos. O
desafio que se coloca ¢ compreender esta opressdo de natureza diversa, porém
articulada, a fim de contribuir para a constru¢do de uma cultura e sociedade nao
mais pautadas pela exploracdo de classes sociais, grupos étnicos, mulheres e da
propria natureza. Neste desafio, os DDHH precisam ser colocados em pauta e
desnaturalizados, assim como diversos termos poliss€émicos em disputa por
validade social, visto que sdo uma racionalidade de amplo alcance simbdlico e que,
mesmo com suas fragilidades e contradi¢des, ndo deve ser dispensada na luta pela
superacao das estruturas desiguais da sociedade atual (LEHER, 2015; LOUREIRO,
2015). Desta maneira, estando o termo presente em orientacdes e diretrizes
educativas e sendo ele objeto de intensa disputa simbdlica em torno de seu
significado politico e ético, sobretudo no momento atual de acirramento dos
posicionamentos politicos, ¢ essencial que a formagao de professores contemple a
tematica. A fim de que os professores formados para atuar na educagdo basica nao
reproduzam o entendimento do senso comum sobre os direitos humanos e acabem
por contribuir para uma cultura de relativizagao da humanidade e da barbarie. Neste
contexto, a escola e a formacdo de professores se localizam estrategicamente no
campo da disputa simbolica que compode a construcao da cultura e a transformacgao

social.

Com relagdo a metodologia, pode se considerar satisfatéria a escolha dos
instrumentos para os propodsitos inicialmente desenhados. Pois, possibilitou
confrontar as visdes de professores, coordenadores e alunos e ainda os registros dos
PPCs. A quantidade de professores entrevistados também pareceu ser suficiente,

visto que, j& nas ultimas entrevistas realizadas, houve grande coincidéncia dos
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relatos apresentados. Quanto aos questionarios, apesar do numero de alunos
respondentes ter sido numericamente pequeno frente ao universo de vagas
oferecidas (7%) as respostas em conjunto demonstraram prevaléncias bem
definidas nas questdes investigadas. Algumas escolhas metodoldgicas foram
necessarias e, apds a leitura conjunta das respostas aos questionarios, revelaram
aspectos favoraveis e limitantes da escolha. Optou-se por um questionario com
perguntas bastante abertas, sem qualquer sugestao de temas, assuntos ou atividades
em nenhumas das questdes. Esta estratégia nos garantiu a autoria e originalidade
das relagdes e citagdes apresentadas pelos alunos. Por outro lado, no decorrer da
analise, esta estruturagdo do questionario limitou a explicitacdo de entendimentos
de alguns alunos que eram muito concisos ou imprecisos em suas respostas.

Pontuam-se a seguir aspectos que se destacaram a andlise de cada categoria.

Em relagdo a categoria de fungao social do professor de Ciéncias e Biologia,
pode-se constatar a referéncia a duas fungdes sociais do professor de ciéncias:
formacao cientifica e formacao humana e¢/ou social. Estas fungoes foram entendidas
ora de maneira complementar, ora de maneira a disputar os tempos na formacao de
professores e dos alunos de educacdo basica. Os documentos contemplam a fungao
social do professor, em coeréncia com as diretrizes para formacgao de professores
de 2015, o que representa um potencial destes cursos, incluindo termos como
cidadania, critico, desenvolvimento sustentavel em seus objetivos formativos. No
entanto, nos documentos estes termos sao utilizados sem uma reflexao de seus
referenciais teoricos, ndo orientando de maneira efetiva as praticas formativas
institucionais, tendo em vista que sdo termos de significados plurais e, muitas vezes,

conflitantes.

A fungdo de formac¢do humana e social parece ter conquistado grau de
inquestionavel importancia, equiparada inclusive a propria formagdo cientifica.
Este parece ser um grande potencial, reflexo do aciimulo tedrico do campo da
formacgao e dos estudos sobre o trabalho docente. De tal maneira que o discurso de
resisténcia dos professores de Ciéncias para tratar dos DDHH, caracterizado por
Oliveira & Queiroz (2013), ndo foi predominante entre os participantes da pesquisa,
considerando-se alunos e professores. Os autores trazem Giroux para caracterizar e
opor as concepgdes de professor como intelectuais transformadores a de meros

técnicos, entendendo a posicao de negagao e passividade dos professores da area de
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Biologia e Ciéncias diante de tematicas complexas como os DDHH como uma
identificacdo profissional com um fazer estritamente técnico. Neste sentido, pode-
se afirmar que foi predominante um entendimento do professor como intelectual

transformador.

Como potencialidades especificas das disciplinas de Ciéncias e Biologia para
o tratamento das tematicas, destacaram-se a ideia de humanizagdo e
contextualiza¢do do saber cientifico. Estas reflexdes sobre a ciéncia contribuem
para a problematizacao do discurso hegemonico de DDHH no que se refere a
relagdo homem e natureza e a racionalidade do desenvolvimento pautados em
referenciais antropocéntricos e cientificistas e sua suposta objetividade e

neutralidade (SANTOS, 2013).

A problematizacdo e contextualizacdo do conhecimento cientifico
potencializam um didlogo com a perspectiva do pensamento de Paulo Freire
(Oliveira, 2015) e com a ecologia de saberes proposta por Boaventura de Sousa
Santos. No sentido de que contribuem para a desconstru¢do da ideia do
conhecimento cientifico como um saber superior ¢ abrem espago para a inser¢ao do
conhecimento cientifico na ecologia de saberes em didlogo com outros
conhecimentos (SANTOS, 2007). Este processo possibilita o questionamento da
racionalidade técnico-cientifica do termo desenvolvimento, abrindo espaco para o
reconhecimento de narrativas e sujeitos que podem contribuir para o debate
ambiental. A educagdo popular tem muito a contribuir neste debate porque trabalha
na perspectiva de empoderamento de grupos sociais como produtores de
conhecimento e sujeitos capazes de transformar de forma concreta a realidade em
que vivem. De forma complementar, o fortalecimento de acdes por parte de setores
populares e o reconhecimento social deles € uma importante ferramenta na
desconstrucdo da logica mercadologica hegemonica e irracional amparada
estritamente num discurso técnico-cientifico (MARTINEZ-ALIER, 1992). Assim
entendendo, transformagdes no campo simbodlico das relagdes e reconhecimento

social fomentam e sdo fomentadas por a¢des concretas de transformacao social.

Os PPCs analisados e as falas dos professores de forma unanime indicaram a
auséncia de reflexdes institucionais e coletivas sobre as tematicas focalizadas.

Constatou-se assim no contexto investigado, a necessidade de promover reflexdes
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institucionais para os temas como DDHH e EA, que tocam a formagao humana e
social cuja importancia foi reconhecida pelos professores e alunos investigados.
Acredito que, neste sentido, interessantes discussdes e estratégias pedagogicas
possam surgir com a articulagdo de referenciais tedricos da educagao popular, da
ecologia de saberes e da justica ambiental ou ecologismo dos pobres que abordam
essencialmente aspectos comuns das duas tematicas. Defendo que este debate ¢ de
responsabilidade também da area bioldgica, pois € nesta area que a questdo
ambiental vem sendo tradicionalmente debatida, sobretudo nos contextos escolares.
E, ao assumir a questdo ambiental como pauta, sem articula-la com discussdes
relativas a aspectos sociais, econdmicos, politicos, culturais e estruturais, se assume
também uma andlise rasa, ingénua e pautada em sensos comuns que outras areas do

conhecimento tém combatido.

Na categoria 2, inser¢do e concepgdes sobre EA, foi predominante entre os
professores o reconhecimento das limitagdes de abordagens centradas no individuo
e tentativas de ampliar a andlise. No entanto, este discurso esteve de forma
frequente associado a concepg¢des pragmaticas e conservacionistas que reafirmam
o conhecimento cientifico como solugdo central para a questdo ambiental,
sobretudo no sentido de informar para conscientizar. A palavra conscientizacao e
critica sdo amplamente utilizadas, porém ganham contornos diferentes nas
abordagens destacadas pelos professores. Partindo do referencial tedrico de
conscientizacdo em Paulo Freire, identificam-se limites em algumas abordagens
trazidas, pois a conscientizagdo por elas proposta encerra-se na mudanga de
comportamento dos individuos, ndo alcancando a dimensdo da consciéncia de seu
lugar no mundo de relagdes desiguais determinantes de degradagdao ambiental. Dito
de outra maneira, esteve predominante um entendimento critico da educagado
ambiental no sentido de reconhecer as limitagdes de discursos individualistas e
comportamentais. Mas ha dificuldades de gerar praticas pedagdgicas que
contemplem diversas dimensdes e frequentemente elas recaem em praticas mais
voltadas para conscientizagdo individual e comportamental e, ainda que incorporem

a participagao politica, tem como esfera predominante de a¢do o individuo.

Em suma, ¢ positivo o reconhecimento das limitacdes de abordagens
tradicionais de EA. Neste sentido, ha uma amplia¢do dos objetivos de formagao

dos professores no que se refere a uma formagao critica, uma conscientizacao. Mas
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esta conscientizagdo mantém um carater ingénuo na elaboracdo de atividades e
parece ter sido mais incorporada na dimensao tedrica, porém, imatura na dimensao
da pratica. A analise do questionario corroborou com esta percepcao de que ha
dificuldade de incorporar andlises criticas na proposi¢ao de praticas pedagdgicas.
O resultado das andlises vai ao encontro do que tem sido apontado por
pesquisadores na 4rea, que apontam como desafio o amadurecimento e
consolidagdo de praticas pedagogicas formativas que superem estas limitagdes no
campo da EA (FIGUEIREDO & TOZZONI, 2015; LOUREIRO & COSSIO, 2007
LOUREIRO, 2007, NEVES & FESTOZO, 2011). Os referenciais da educacdo
popular de Freire e o conceito de consciéncia critica proposto pelo autor podem
auxiliar nesta constru¢do da praxis pedagdgica que aborde as tematicas no contexto
das disciplinas de Ciéncias e Biologia, bem como no contexto da formacdo de

professores.

Neste propdsito de pensar as praticas pedagdgicas formadoras de professores
e da propria educagdo basica, o conceito de zonas libertarias do capitalismo
(SANTOS, 2013) se articula com a ideia de cultura de resisténcia de Paulo Freire
(OLIVEIRA, 2015) e pode contribuir para dar folego a praticas pedagdgicas
escolares ¢ desta maneira orientar a formagao de professores na tematica. Estes
conceitos podem contribuir para recontextualizar praticas escolares tradicionais
(hortas, reciclagem etc.), e possibilitar uma abordagem da sua dimensao coletiva
em articulacdes com dimensdes estruturais e sociais, podendo funcionar entdo como
elementos pré-figurativos de alternativas ao modelo social vigente tal como propde
Santos (2007). Tais praticas pedagdgicas nao transformam a realidade estrutural,
mas contribuem no campo simbolico para a construgdo de uma cultura
problematizadora e de resisténcia ao sistema capitalista na medida em que
idealizam alternativas e problematizam discursos hegemonicos. Assim, em
articulacdo com EA critica, sdo colocadas possibilidades para se pensar praticas de
maneira que as escolas possam funcionar como espagos inspiradores, de novas
formas de viver, consumir e estar em sociedade, problematizando a proposta de

desenvolvimento e felicidade colocada pelo discurso capitalista.

A auséncia de uma reflexao institucional ficou evidente na leitura dos PPCs
e na fala de professores, coordenadores e respostas dos alunos. A fragmentagao dos

conhecimentos foi apontada pelos docentes e alunos como um limite a abordagem
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da EA na formagao inicial. As dimensdes epistemologicas sobre os conhecimentos
e as condigdes de trabalho a que estdo submetidos hoje os docentes universitarios
parecem fomentar em conjunto esta fragmentacao e desarticulacao das diferentes
areas. No caso de tematicas complexas e transdisciplinares por esséncia tal com a
EA, esta fragmentacdo pode condicionar sua abordagem e entendimento a recortes

tedricos limitantes.

De forma a compor a discussdo da funcdo social do professor trazida na
categoria anterior, a discussao da EA na formacgdo inicial ¢ um tema importante,
sobretudo para a formacao de professores de Ciéncias e Biologia por se tratar de
uma tematica com forte componente bioldgico e tradicionalmente direcionada as
disciplinas em questdo. Sendo assim, o0s instrumentos mostraram que as
universidades carecem de discussao institucional e coletiva do tema, que reflita
sobre os objetivos de formacdo, bem como sobre contribuicdo das diferentes

especialidades no tratamento amplo e complexo da tematica.

No que se refere a categoria 3, insercdo e concepgdes em DDHH, pode-se
afirmar como um avang¢o o reconhecimento da importancia e relevancia do termo
na formacdo de professores e nas disciplinas escolares de Ciéncias e Biologia por
parte de professores e alunos. No entanto, predomina um entendimento dos DDHH
como algo consensual e universal, sendo pontuais as falas que problematizavam o
discurso dos DDHH como uma narrativa localizada cultural e temporalmente.
Predominaram também concepgdes associadas a ideia de inclusdo, respeito e
tolerancia a diferenca, centralizadas na esfera individual e relacional dos DDHH,
contemplando mais diretamente a formagao humana dos licenciados e dos alunos
de educagdo basica. Estas sdo dimensdes pedagdgicas importantes e valiosas para
o projeto de construcao de uma cultura de justica e democracia. No entanto, a pouca

alusdo a dimensdes conflitivas e histdricas pode negligenciar o aspecto da formagao

politica dos alunos e professores.

Esta incorporacdo da dimensdo da formacdo humana e social ja foi indicada
na categoria 1 e aqui foi reafirmada, assim como a fragilidade de uma formagao
politica destes futuros professores. A concepcdo de DDHH ligada somente a
direitos individuais, ao respeito a diferenca, sem contextualizar esta discussdo nas

estruturas sociais de desigualdade de poder que determinam violacdes de direitos
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fragilizam o debate politico e nesse sentido ndo potencializam a formagao politica
dos professores. De forma semelhante, tratar os DDHH na esfera da opinido,
dependendo da sensibilidade de cada professor aos diferentes temas que os
envolvem, fragiliza a sua vocagao para o reconhecimento de sujeitos e construcao
de uma cultura de justica e democracia. Neste sentido, a incorporagdo de discussdes
do interculturalismo critico podem auxiliar para amplia¢ao da discussdo dos DDHH
no sentido de incorporar dimensdes politicas, além das discussdes ja
majoritariamente contempladas na formagao de professores, referentes ao respeito
ao outro, tolerancia e inclusdo e, assim, compor uma contra-argumentacao da

racionalidade hegemonica dos DDHH nos cursos de licenciatura.

As tensdes colocadas por Santos (2013) foram abordadas apenas de maneira
secundaria, no que se refere a possibilidade de incluir direitos de seres nao-
humanos, problematizar o projeto de desenvolvimento e a ideia de sub-humanidade
presente na narrativa hegemoénica dos DDHH. Estas tensdes foram articuladas a
dimensdo ambiental nas falas e respostas analisadas, sendo consideradas como

pertinentes ao debate na formacao inicial.

A despeito do reconhecimento dado a tematica, os alunos ndo a percebem
como contemplada em sua formacao inicial e afirmam sentir falta desta abordagem
em sua formagao, dificultando a abordagem e articulagdo com conteudos presentes
no curriculo das disciplinas de Ciéncias e Biologia. Os professores universitarios
também se sentem despreparados para tratar do tema. O distanciamento aparente da
tematica do DDHH da questdo ambiental parece limitar as possibilidades de
inser¢do na formacgao inicial e na educagdo basica mais fortemente que no caso da
EA. Isso confirma a hipotese inicial que a EA, sendo uma tematica tradicionalmente
reconhecida pelas disciplinas de Ciéncias e Biologia, pode funcionar como porta de
entrada para esta importante discussdo. Por outro lado, a articulagdo destas
tematicas se mostrou potencializadora também de uma abordagem politica da EA,

como demonstrado na categoria 4.

A categoria 4, referente a articulagdo e importancia das tematicas de EA e
DDHH na formagao inicial, elucidou a dimensao humana e politica da formacgao.
De maneira, predominante, a articulagdo potencializou a dimensdao humana da

formacao, destacando aspectos da relagdo interpessoal, do respeito e da tolerancia,


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412493/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1312493/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1312493/CA

209

focalizando a dimensdo individual do processo educativo. De forma secundaria, a
articulagdo promoveu a formagao politica, na medida em que destacou de maneira
mais frequente que as categorias 2 ¢ 3 a dimensdo do conflito que permeia as
questdoes de uso dos recursos naturais. Neste momento, ficam mais evidentes
algumas contradigdes entre direitos individuais e coletivos e também nao-humanos.
Estas duas articulagdes compuseram o entendimento quase unanime de
complementaridade entre as tematicas. Apenas de maneira pontual, as tematicas
foram entendidas com contraditorias, no sentido de contrapor a preservagao de
direitos humanos individuais, ligados ao consumo, sobretudo, a preserva¢dao do

meio ambiente.

Neste sentido, a articulagdo das tematicas na formagao, parece potencializar
a incorporacao da dimensao politica. Esta dimensao se refere ao reconhecimento de
movimentos sociais e uma abordagem dos DDHH e da EA que, além da dimensao
relacional e individual descrita de forma predominante nas categorias 2 e 3, abrange
também a dimensao do conflito, da desigualdade de poder e de decisdao que fazem
parte da estrutura social atual. A articulagdo das tematicas através da justica
ambiental foi citada de forma direta apenas pontualmente, porém a dimensao do

conflito pelo uso dos recursos foi mencionada de forma mais recorrente.

Estas discussdes frequentemente estiveram restritas a reflexdes teoricas e, de
forma menos contundente, na visdo dos proprios professores e alunos, foram
incorporadas nas praticas de formacao. Sendo assim, os instrumentos indicam que
a universidade avangou no amadurecimento e nas reflexdes teodricas, tanto ao que
se refere as questdes em EA quanto a incorporagdo, mesmo que sem o nome, de
algumas das discussdes dos DDHH. Mas tem dificuldades de encontrar caminhos
para as praticas pedagogicas que problematizem estes assuntos sem recair num
recorte individualista, comportamental e até mesmo moralista, dito pelos proprios

professores.

Na tentativa de buscar caminhos para a incorporagdo destas discussdes na
prética, a inser¢ao na escola foi apontada como um importante recurso da formagao
inicial, sendo esta uma potencialidade encontrada na categoria 5. A escola seria o
local em que tais reflexdes teodricas se articulariam de maneira mais concreta e

urgente, instigadas pelo cotidiano e demandas de alunos da educagao basica e pelo
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proprio olhar dos licenciandos, sensiveis a estas demandas e que a trazem de

maneira central para as discussdes do estagio.

Este olhar dos licenciandos de reconhecimento e sensibilidade a estas
demandas da escola também foi identificado como uma potencialidade para
insercdo das tematicas na formacao inicial. Segundo os professores entrevistados,
o perfil de alunos dos cursos mudou muito ao longo dos anos como consequéncia
de politicas de democratizacdo e inser¢do na universidade, em especial nas
licenciaturas. Os alunos vindos de diversas realidades urbanas, sociais e culturais,
trazem para a universidade parte destas questdes e foram, segundo os professores,
aqueles que motivaram as discussdes sociais nas aulas da graduacdo. Interessante
verificar que a inser¢@o de alunos oriundos de diversas realidades s6cio-economicas
mobilizou alteragdes nas abordagens das disciplinas da formagdo. Desta forma,
mesmo sem a revisao curricular que professores e alunos alegam ser necessaria, ha
uma adaptacgao do curriculo a estas demandas sociais. Assim, a presenga de classes
populares nas universidades publicas vem interpelando este movimento de
mudanga e inclusdo de pautas historicamente pouco reconhecidas, trazendo algo
novo e desconhecido para universidade e apresentando a diferenca ndo como
limitante para os objetivos académicos, como uma vantagem pedagdgica para

alcanga-los e repensa-los.

De forma semelhante, as atividades de extensdo ou atividades extra-
curriculares, especiais ou complementares se constituiram em espacos da formacgao
inicial diversificados em que estas questdes sdo tratadas de forma mais frequente.
No entanto, por terem carater flexivel e serem numericamente limitados, nao
contemplam a totalidade de alunos que ingressam nos cursos, como alegado pelos
coordenadores. O percurso do curriculo se mantém mais resistente a alteragdes.
Apesar do predominio de falas dos professores que entendem a revisdo curricular
como uma necessidade, os caminhos para esta revisdo, aquilo que deve ser
ampliado e/ou que deve ser reduzido, ndo aparecem de forma tdo clara. Neste
processo de negociacdo e ajustes, as atividades diversificadas do curriculo
funcionam como zonas de amortecimento, onde novas demandas sdo contempladas
de forma mais explicita. Por outro lado, a potencialidade das atividades flexiveis
pode gerar uma fragilidade se importantes tematicas forem garantidas somente

nestes espagos, pois tem carater as vezes provisorio, incerto e reduzido. Talvez estas
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atividades da universidade, na forma como se constituem e a procura que tem tido,
possam indicar caminhos para reformulacdes e reflexdes sobre o curriculo de

formacao inicial.

Assim, as dificuldades para a inser¢ao da temadtica passam pela estrutura
curricular dos cursos, dita de forma unanime, por professores e alunos, como
fragmentada e limitante. Uma importante ponderagdo ¢ que nao se trata de condenar
toda a forma como a universidade se organizou em disciplinas, setores e
departamentos. Pois, por obvio, esta logica possibilitou até aqui uma valiosa
especializacdo em diferentes areas. No entanto, trata-se de problematizar as
limitagdes deste modelo no que se refere as interfaces e contribuicdes mutuas de
diferentes areas do conhecimento. Tematicas de natureza tdo complexa e
transdisciplinar, como o sao os DDHH e a EA, podem funcionar como temas de
articulacdo, mobilizando discussdes institucionais sobre os propositos da formacgao
docente e qual o papel de cada area de conhecimento neste objetivo comum. Esta
discussao institucional e coletiva também se debrucgara sobre a necessidade de fazer
escolhas, estabelecer prioridades, e fomentar articulagdes, propdsitos em comum,
etc. A discussdo sobre o curriculo ja vem sendo feita pelas universidades, embora,
nas analises dos proprios professores e alunos formados, o curriculo ndo contempla
as demandas colocadas para a formagao de professores. A discussdo do curriculo
escolar de Ciéncias e Biologia também acaba tocando esta reflexdo, na medida em
que se articula com os propositos da formagado de professores destas disciplinas, no
entanto, extrapola o limites pretendidos neste trabalho. Ainda assim, os
instrumentos em conjunto destacam a importancia do papel da escola na formacao
inicial dos professores, fomentando reflexdes e respostas as dificuldades
enfrentadas na academia. Pensar o espaco da inser¢do escolar, bem como ouvir as
demandas que tém sido contempladas nas atividades diversificadas, organizadas
pela propria universidade, pelos alunos ou em parceria com setores sociais, pode
ser um interessante caminho para estabelecer pontes de articulacdo das diferentes

areas que compdem a formacao docente.

Outro importante apontamento da andlise dos documentos, ¢ que a auséncia
de uma orientacdo institucional ou entendimento coletivo comum referente a
tematicas complexas como a EA e DDHH, parece mais refletir uma fragmentagao

dos conhecimentos e segmentagao das discussdes do que ser reflexo da pluralidade
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de entendimentos. Nao se defende, por Obvio, padronizar os posicionamentos
politicos dos professores universitarios, porém, entende-se importante, na medida
em que estes aspectos da formacdo sdo reconhecidos como relevantes e
imprescindiveis, que seja oportunizada a discussdo destes termos e projetos,
orientando assim objetivos e praticas formativas nos cursos de licenciatura. Estas
discussdes podem fomentar importantes discussdes sobre o curriculo de formagao
de professores, sobretudo no cenario atual de demandas por mudangas e de

tensionamentos de diversos temas na educagao basica.

Diferentes referenciais utilizados (LAMOSA, 2015; LEHER, 2015;
LOUREIRO, 2014) apontam para o papel da escola na legitimacdo de discursos
hegemonicos sobre diversos temas complexos, ndo somente referentes a EA e aos
DDHH, mas também ao desenvolvimento, a democracia, justi¢a, cidadania.
Ausentar-se do debate ou subestimar a presenca destes termos nas discussdes sobre
o ensino de Ciéncias e Biologia, sobre escola e o papel do professor € permitir que
se consagre o senso comum, o entendimento dominante destas questdes, forjando
consensos que sdo caros ao processo de fortalecimento da educacdo publica.
Historicamente, as universidades publicas sao reconhecidas como referéncia na
formag¢do docente, em seu papel de questionar, de gerar oposi¢do e resisténcia a
medidas redutoras da dimensdo politica e intelectual do fazer docente (LEHER,
2015). Nem tudo cabe a universidade. Nem tudo cabe a escola. Mas seu peso

politico ndo € desprezivel, nem tem sido desprezado pelos que desejam reduzi-lo.

Os referenciais utilizados também destacaram potenciais articulagdes entre a
educagdo popular de Freire com a Justica Ambiental. Os termos “oprimidos”,
“condenados da terra” e “esfarrapados do mundo” se articulam com o termo
“populacdes de sacrificio” proposto aqui como amplia¢cdo da condicao de sacrificio
de grupos sociais localizados nas “areas de sacrificio” caracterizadas pelo
movimento de Justica ambiental. Esta articulagdo elucida a relag¢do entre o processo
de opressdo-libertacio e desumanizagdo-humanizacdo na dimensdao educativa
simbolica. Ora representada na propria consciéncia de ser negado como sujeito, ora
na identificagdo e solidariedade para com sujeitos que, num sistema social opressor
e excludente, ndo sdo reconhecidos e legitimados, expondo a condi¢do de injustica
presente na sociedade atual. Sao destacadas também as especificidades do

Curriculo de Ciéncias e Biologia, a luz de reflexdes do ecologismo dos pobres e da
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ecologia de saberes. E assim pensar a educa¢ao, sobretudo a formacao em Ciéncias
para Professores, nestas reflexdes sobre a constru¢do de culturas democraticas de
fato. Nao reduzindo as Ciéncias, mas localizando-as em suas relagdoes de poder e
colocando-as em dialogo com outras produgdes humanas tradicionais, misticas,
estéticas ou de sobrevivéncia que tem pautado movimentos sociais que reivindicam
em esséncia a consideragdo de outros aspectos ndo-racionais ou ndo-objetivos para

a questao ambiental.

A articulagdo dos referenciais teoricos escolhidos indica a possibilidade de
novas pesquisas que se aprofundem em outras produtivas articulagdes tedricas
fortalecendo as associacdes entre questdes ambientais e direitos humanos. Pareceu-
nos especialmente potente, trazer para o didlogo com as questdes da Justica
ambiental e do ecologismo dos pobres as reflexdes e epistemologias de autores do
interculturalismo critico. Os autores da interculturalidade critica tém proposto
profundas reflexdes acerca do curriculo e dos conhecimentos. De maneira geral,
estas reflexdes buscam langar luz sobre a forma como abordagens historicamente
construidas e legitimadas sdo, por um lado, manifestagdes e sintomas de relagdes
de poder assimétricas e, por outro, acabam por contribuir simbolicamente para a
manuten¢do da estrutura social desigual e antidemocratica forjada na ilusdo e mito
de uma universalidade inerente aos conhecimentos. Ao descrever o momento em
que teve a ideia de fazer o livro “Ecologismo dos Pobres”, Martinez-Alier sugere a

possibilidade desta articulacao:

“Em 1998, um amigo, Domingo Jiménez Beltran, diretor executivo da Agéncia
Europeia, fez um discurso no Instituto Wuppertal intitulado ‘Ecoeficiéncia, a
resposta europeia ao desafio da sustentabilidade’. Eu o contestei dizendo-lhe que
escreveria um livro sobre ‘Ecojustica, a resposta do Terceiro Mundo ao desafio da
sustentabilidade’. Trata-se justamente deste livro” (MARTINEZ-ALIER, 2007 p.
31)

As categorias divida ecoldgica, imperialismo toxico, invasores ecoldgicos e
zonas de sacrificio (aqui proposta também a categoria populagdes de sacrificio),
provenientes do ecologismo dos pobres e do movimento de justica ambiental,
pareceram especialmente potencializadoras destas articulagdes. Pois, tais categorias
explicitam a relagcdo desigual entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, ou

colonizadores e ex-colonias, ou ainda dentro de um mesmo pais entre populacdes
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de diferentes etnias e classes sociais. Denunciam mecanismos concretos e
simbdlicos pelos quais se estabelecem estruturas desiguais de comércio
internacional, que perpetuam por séculos a fio a condicao de degradagdao ambiental
e violacao de direitos humanos, sobretudo, nos paises do sul. Destacam também a
ineficiéncia dos conhecimentos técnicos no tratamento de questdes ambientais no
momento em que entram em jogo as pautas econdmicas. Por outro lado, destacam
ainda a segurancga e sustentabilidade de manejos tradicionais construidos ao longo

de varias geragdes, cujo principio de integracao e respeito a natureza impde limites.

Especificamente para pensar as disciplinas de Ciéncias e de Biologia, os
referenciais do interculturalismo critico contribuem para pensar as implicagdes no
curriculo de discussdes teorico-metodologicas citadas na presente pesquisa: i. a
natureza do conhecimento cientifico; ii. a relacdo homem-natureza; iii. os conceitos
de desenvolvimento e sustentabilidade e iv. a ideia de humanidade (sub-
humanidade). Tais reflexdes apontam em conjunto para possibilidade da educagao
contribuir para o fortalecimento de sujeitos, populagdes, conhecimentos, tradi¢des
e historias. Tais referenciais inspiram o tratamento destas questdes tdo caras ao
Ensino de Ciéncias e Biologia, sobretudo numa abordagem da EA, tradicionalmente
destinada aos professores destas disciplinas. Parece ser especialmente potente a
dimensdo do conflito socioambiental para articular discussdes vindas dos autores
do interculturalismo critico e do movimento de justi¢ca ambiental e ecologismo dos
pobres. A dimensdo do conflito elucida a contradi¢do entre discursos e praticas
expondo a fragilidade discursiva do consenso e da harmonia entre povos com

diferentes projetos de sociedade.

Longe de uma anélise maniqueista e ingénua de determinar uma luta do bem
e do mal, estas reflexdes se demonstraram instigantes e produtivas para pensar o
papel das Ciéncias e Biologia na sociedade atual no que se refere a formacao
cultural de justica e democracia plena, uma vez que a producdo do conhecimento
cientifico compde a racionalidade hegemodnica. Nao problematizar esta
racionalidade ¢, em si, a decisdo de perpetua-la, visto que nao ha agcdo pedagogica
neutra (FREIRE, 2005). Destacar a dimensdo desigual da valora¢dao dos
conhecimentos, e a supremacia dos conhecimentos técnicos e cientificos sobre os
demais tipos de conhecimentos, relegados a crenca, misticismo, compondo saberes

de segunda categoria ¢ uma importante contribui¢do do campo das Ciéncias e
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Biologia. Assim, o proprio campo, apesar de sua condi¢do de hegemonia, pode
incluir em suas discussdes epistemoldgicas os aspectos culturais e politicos
presentes nas racionalidades técnica e cientificista que aspiram retirar do debate
ambiental os demais saberes, vistos como crendices, ultrapassados, imprecisos €
obsoletos. Formar para a interculturalidade critica, destacar a dimensao historica,
politica e economica do apagamento de determinados conhecimentos, pressupode
colocar a Ciéncia para um didlogo equanime com outros conhecimentos. Assim, a
educagdo intercultural ndo € vista como positiva e necessaria somente para as
populagdes tradicionais, indigenas, quilombolas. Ela € positiva e produtiva para
todos porque aposta na possibilidade de se aprender com o conflito entre logicas e

racionalidades contraditorias.

Conclui-se que os referencias criticos da EA e dos DDHH complexificam o
debate escolar. Nenhuma pratica parece encerrar-se em si. Por vezes, ficamos sem
respostas, sem caminhos para pensar a pratica escolar. Num contexto tdo complexo
e de determinagdes macroestruturais, parece que qualquer pratica escolar estd
reduzida, simplificada e por qualquer descuido discursos ingénuos e moralistas
podem se manisfestar em nossas falas. Esta ¢ uma dificuldade para qualquer
professor, ndo s6 de Ciéncias e Biologia, presente em todas as etapas da
escolaridade e na formagdo de professores também. Desejamos ser criticos, sem
cair em fatalismos paralisantes. Precisamos ser otimistas, sem cair num moralismo
ingénuo e fragil. Estariamos entdo, na busca por sermos realistas esperancosos, tal

como se dizia Ariano Suassuna?

Nesta busca, os referenciais aqui adotados tentaram falar para a formagao de
professores das possibilidades escolares sem perder a dimensdo estrutural. Creio
que a articulagdo pela Justica ambiental foi produtiva na elucida¢do de aspectos
concretos das estruturas condicionantes de situagdes de degradagdo ambiental e
viola¢do de direitos humanos. E os referenciais de Boaventura e Paulo Freire nos
inspiram a buscar alternativas, brechas no fazer pedagogico que colocam a escola e
a universidade num papel de resisténcia, de contestagdo. Este ndo ¢ papel exclusivo
destes espacgos. Muitos outros grupos estao ativos na resisténcia, sejam movimentos
sociais, populagdes tradicionais, grupos étnicos, urbanos entre tantos. Mas a

associacdo das escolas e universidades com estes movimentos potencializa seu
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alcance, na legitimacao de lutas justas e causas inegociaveis quais sejam o direito a

vida e a felicidade como racionalidade maxima e incontestavel.

O que se coloca para nos, professores da educagdo basica e professores
formadores de professores, ¢ que conteudos sdo pertinentes e inegociaveis?
Formaremos professores “somente” com conteudos especificos da Biologia? Ou
ainda, enquanto professores da Educagdo bésica, ndo nos rescindimos com a falta
de alguns conhecimentos e reflexdes que ali, na urgéncia imposta pelo cotidiano
escolar, nos fazem tomar decisdes imprecisas e inseguras, quando nao buscar
ignorar demandas colocadas pelos alunos e comunidade? Como incorporar estas
dimensdes na formagao de professores? Retomo o questionamento da professora
Branca: “Quando € que a gente vai ter coragem de assumir que talvez para ensinar
biologia ela deva parecer menos biologia?”

Assim, assumir que para ensinar Biologia € preciso refletir sobre as interfaces
dos conhecimentos bioldgicos com a sociedade, nas dimensdes -culturais,
econdmicas e politicas. Especialmente no contexto da América latina, a partir de
uma 6tica da Educagdo popular, da ecologia de saberes e do ecologismo dos pobres,
as abordagens de EA e DDHH, articuladas, sdo potencializadoras para pensar a
contribuicdo das ciéncias e da Biologia no enfrentamento de uma sociedade
extremamente desigual que subalterniza sujeitos, explora humanos e a natureza até
a exaustao.

Alguns caminhos ja estdo sendo tomados pelas universidades, com mais ou
menos éxito. O protagonismo dos jovens estudantes, em suas aproximagdes com
movimentos sociais € escolas inspira novas praticas. Um importante passo na
constru¢do deste caminho seria uma reflexdo coletiva, intectualmente honesta e
politicamente posicionada. Somos a universidade. Estaremos a favor de quem?

Sendo assim, e partindo de referenciais criticos da EA e de leituras contra-
hegemonicas dos DDHH, entende-se essencial lutar em outras frentes por uma nova
estrutura social de produgdo, distribui¢do e consumo, de propriedade e de politica.
Mas, entende-se também que a dimensdo simbolica desta transformacao social no
que se refere a constru¢do de uma cultura de justica, democracia e sustentabilidade
tem na escola um local estratégico de atuacao. A escola e a formacao de professores
tém a muito a contribuir na legitimacdo das lutas de movimentos sociais € no

reconhecimento de grupos como coletivos de direitos (SANTOS, 2007; CANDAU,


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412493/CA

DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1312493/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1312493/CA

217

2012). E local estratégico para a problematizagio da logica econdmica que,
defendida como de primeira ordem, antecede até mesmo as prioridades de
preservacao e justica, legitimando praticas degradantes do meio ambiente e

violadoras dos DDHH por décadas a fio.

Assim, este trabalho buscou contribuir para a constru¢ao de uma formagao de
professores e, consequentemente, de uma educacdo bdasica que contemple a
dimensao simbolica da luta por uma transformacao social. No sentido de construir
uma sociedade mais justa, democratica e sustentavel, sdo problematizados discursos
hegemonicos que atravessam até mesmo nossas concepgoes pedagogicas sobre a
formagao de professores de Ciéncias e Biologia:

“Desmontar essas concepc¢des tdo marcantes no pensamento pedagodgico nao ¢

apenas uma necessidade de renovacao teorica, de clarear ideia, mas, antes de tudo,

um caminho para redefinir nossas praticas e poder elaborar projetos educativos

condizentes com a nova histéria que esta sendo construida” (ARROYO, 1996 apud
RAMIREZ, 2003 p. 64)

Finalizo este capitulo com o trecho de Paulo Freire que o abriu. O trecho traz
a dimensao simbolica da luta por construir e legitimar valores éticos fundamentais
e absolutos, numa sociedade marcada pela 16gica hegemdnica do mercado, do lucro
e do individual. Ressalto, porém, que esta luta ¢ apenas uma das complexas
dimensdes da transformacdo social. No entanto, talvez seja a dimensdo mais
tangivel, até mesmo a Uinica possivel, para o universo escolar na sociedade atual. E,
diante da determinagdo estruturada e sistematica da ordem vigente, qual professor
nao se sentiu cansado, exausto, impotente? Diante da complexidade das relagdes de
poder dos setores dominantes que professor ndo pensou em esquecer o que te trouxe
até aqui? Diante da onda conservadora, opressora e conformadora que professor
nao desejou apenas acabar mais este ano letivo? Porém, diante dos jovens que
insistem em ser professores, das populagdes que insistem em resistir, da terra e das

espécies que se mantém vivas que professor ousara desistir?
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Anexo 1 - Termo de consentimento livre e esclarecido

Dados de identificacio da pesquisa

Titulo do Projeto: Educacdo Ambiental e Direitos Humanos na formacéo inicial de
professores de Ciéncias Biologicas

Pesquisador Responsavel: Natalia Tavares Rios Ramiarina

Institui¢do a qual se vincula o Pesquisador Responséavel: PUC-Rio

Telefones para contato: (21) 994260505 - (21) 22783799

Nome do
participante:

Nacionalidade: Idade: anos
R.G.
Profissao: Telefone para contato:

Eu, ,
estou sendo convidado a participar de um estudo denominado Educacdo Ambiental
e Direitos Humanos na formacao inicial de professores de Ciéncias Bioldgicas, que
busca caracterizar a insercao das referidas tematicas nos cursos de formagao inicial
de professores de Ciéncias Bioldgicas. A minha participagdo no referido estudo sera
no sentido de descrever as praticas e concepgdes envolvidas na minha pratica
profissional, fornecendo informagdes sobre a inser¢ao destas tematicas no curso de
formag¢do de professores de forma geral e/ou especifica em determinadas
disciplinas. Minha participagdo ocorrera através de entrevistas gravadas e
transcritas e fornecimento de documentos, tais como PCC, grade curricular,
ementas e planos de curso de disciplinas.

Fui informado de que, da pesquisa a se realizar, posso esperar alguns
beneficios, tais como: reflexdes sobre as tematicas na formacao de professores, bem
como o reconhecimento de praticas de pesquisa e ensino desenvolvidas. Fui
também informado que dados sobre minha pessoa, neste estudo, serao tratados com
sigilo, nomes dos participantes ndo serdo divulgados em nenhuma hipétese e que o
relatorio final da pesquisa, bem como a socializagdo dos resultados em revistas
cientificas, perioddicos, congressos ou simpoésios apresentara os dados em seu
conjunto de modo que ndo sera possivel a identificacdo dos individuos que dela
participarem. Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada e de que a
participagdo na referida pesquisa ndo oferece potenciais riscos a minha saude.
Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, nem sofrer
qualquer prejuizo. Os pesquisadores envolvidos no referido projeto sdo Natalia
Tavares Rios Ramiarina (doutoranda) e Prof* Dr* Vera Maria Ferrdo Candau
(orientadora), vinculados ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da PUC-
Rio e com eles poderei manter contato pelos e.mails ntrios@gmail.com e
vmfc@puc-rio.br. E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me
¢ garantido o acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o
estudo e suas conseqiiéncias que eu queira saber antes, durante e depois da minha
participacao.
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Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que nao ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por minha participagdo. Em caso de reclamacao
ou qualquer tipo de denuncia sobre este estudo devo ligar para a secretaria do
Programa de Pds-Graduacao em Educacdo PUC-Rio, no telefone: (21)3527-1818.
Declaro estar ciente das informacodes deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, dando o meu consentimento para participagdo na pesquisa. Para tanto
assino este documento juntamente com a pesquisadora para a confirmagdo do
compromisso assumido por ambas as partes, sendo que cada uma delas ficard com
uma copia, estando ainda ciente que a copia da pesquisadora permanecera arquivada
no Departamento de Educac¢do da PUC-Rio.

Rio de Janeiro, de de 2015.
Nome participante:
ASS.:
Natalia Tavares Rios Ramiarina
ASS.:
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Anexo 2 - Roteiro entrevista com coordenadores
(PARTE COMUM)
Apresentacdo da pesquisa:

Esta pesquisa tem o objetivo de caracterizar como tém sido incluidos e
discutidos os temas de educacao ambiental e direitos humanos no
curriculo de Licenciatura em Ciéncias e Biologia. Buscamos saber se ha
professores que tratem destes temas, como o fazem, qual o entendimento
sobre os temas etc. O objetivo desta entrevista é entender um pouco sobre
o funcionamento do curso, e buscar indicagdes de professores e
disciplinas que se relacionem com o tema, bem como o senhor(a) vé estas
tematicas.

Parte I: sobre a trajetoria profissional do coordenador e caracterizacdo do
curso

Nome:

Formacao (graduacdo e pds) e datas:

Periodo que ocupa o cargo:

Quais tematicas estao envolvidas em suas pesquisas?

Quais sdo os institutos ou departamentos responsaveis pela licenciatura?

Ha disciplinas que sdo frequentemente procuradas pelos alunos de
licenciatura em Biologia em outros institutos que ndo facam parte da grade de
disciplinas obrigatorias e optativas do curso?

Quais os objetivos norteadores da formagao inicial de professores em
ciéncias bioldgicas?

Parte I1: sobre PPC e ementas

Quem foram os envolvidos na elaboracao deste texto? Como foi o
processo de elaboracao?

O senhor (a) sabe se este texto ¢ trabalhado ou buscado em algum
momento da elabora¢ao do curso?

Qual a relagao dos professores com este documento? Eles tém
conhecimento de seu conteudo?
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Sobre as ementas das disciplinas. O senhor(a) acredita que representem as
praticas atuais na elaborac¢do das disciplinas? Estdo atualizadas? Quem esteve
envolvido no processo de elaboracao das ementas? Quais as datas em geral destes
documentos?

Ha mais algum aspecto sobre o curso de Licenciatura sobre o qual gostaria
de comentar?

PARTE ESPECIFICA: Esta parte da entrevista foi elaborada apds a leitura do
PPC de cada curso, especificamente. Com o objetivo de elucidar aspectos que
ndo tenham ficado claros na leitura destes documentos.

Parte I11: concepcéo sobre EA e DDHH e insercdo no curso

O que lhe vem a cabeca quando se fala em EA? Que atividades vocé reconhece
como sendo de EA?

Vocé a considera uma tematica relevante nesta etapa de formagao? Por qué?
Quais seriam os objetivos da insercdo desta tematica na formacao inicial de
professores?

O que lhe vem a cabeca quando se fala em DDHH? Que assuntos remetem ou se
relacionam a esta tematica?

Vocé considera a tematica relevante nesta etapa da formacao? Por qué?
Quais seriam os objetivos de sua inser¢ao?

O(A) senhor(a) estabelece algum tipo de relacdo entre estas tematicas? E
na formacao inicial € possivel estabelecer relagdes? Poderia comentar um pouco
sobre elas?

Em relacdo as disciplinas oferecidas para a licenciatura de maneira
obrigatoria, ha alguma que trate da questdo da educagao ambiental? Qual nome?
Qual(is) professor(es) responsaveis?

E em relagdo as disciplinas eletivas oferecidas para a licenciatura?

Em que medida o(a) senhor(a) entende que o curso de licenciatura tem
contemplado esta tematica?

Em relacao ao tema dos DDHH? Voc¢ identifica disciplinas que tratem do
tema? Quais seriam elas? Obrigatodrias ou eletivas?

Em que medida o(a) senhor(a) entende que o curso de licenciatura tem
contemplado esta tematica?
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Quais sdo as dificuldades encontradas para a inser¢ao destas tematicas?

Hé grupos de pesquisa e laboratorios que tratem de forma direta ou
indireta destas tematicas? Quais seriam eles?

H4 outras atividades de formacao vinculadas ao instituto que tratem dos
temas de forma direta ou indireta?

Hé algum outro aspecto sobre EA ou DDHH que nao foi falado aqui e que
o(a) senhor(a) gostaria de comentar?
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Anexo 3 - Roteiro de entrevista professor
(PARTE COMUM)
Apresentagdo da pesquisa:

Esta pesquisa tem o objetivo de caracterizar como tém sido incluidos e discutidos
os temas de educacdo ambiental e direitos humanos no curriculo de Licenciatura
em Ciéncias e Biologia nas diversas disciplinas e quais as concepgoes dos
professores a cerca destas temdticas.

Parte I: identificacdo e trajetdria académica.
Nome:

Graduado em: Instituigio:

Ano:

Demais formagdes (rea, institui¢do e ano de conclusio):
Quanto tempo leciona na institui¢do?

Qual seu regime de trabalho?

Quais disciplinas ja ofereceu?

Quais disciplinas oferece atualmente?

Ja trabalhou como professor da educagio Bésica? Publica ou
privada? Quanto tempo?

Desenvolve algum tipo de pesquisa? Quais as tematicas envolvidas?

Parte II: Concepcoes sobre a EA e DDHH na formacao inicial

O que lhe vem a cabega quando se fala em EA? Quais atividades e/ou assuntos
vocé reconhece como sendo de EA?

E em EA na formagéo inicial de professores de ciéncias biolégicas?

Em alguma das disciplinas que ministra a tematica da EA ¢é trabalhada?
De que maneira? Poderia falar um pouco sobre isso? Atividades e assuntos que
sdo relacionados?

Quais sdo as dificuldades encontradas para a inser¢do destas temdticas?
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Vocé a considera uma tematica relevante nesta etapa de formagao? Por que?
Quais seriam os objetivos da inser¢io desta temdtica na formagio inicial de
professores?

O que lhe vem a cabega quando se fala em DDHH? Que assunto estdo
relacionados a tematica?

E em DDHH na formagéo inicial de professores de ciéncias biol6gicas?

Em alguma das disciplinas que ministra a tematica dos DDHH ¢é
trabalhada? De que maneira? Poderia falar um pouco sobre isso?

Quais sdo as dificuldades encontradas para a inser¢do destas temdticas?

Vocé considera a temadtica relevante nesta etapa da formagao? Por qué?
Quais seriam os objetivos de sua insergdo?

O(A) senhor(a) estabelece algum tipo de relagdo entre estas tematicas? E
na formagio inicial é possivel estabelecer relagdes? Poderia comentar um pouco
sobre elas?

Ha mais algum aspecto sobre EA, DDHH ou formagéo de professores que
nio foi abordado aqui e que o senhor(a) gostaria de comentar?

PARTE ESPECIFICA:

Esta parte sera elaborada especificamente para cada professor
selecionado para entrevista a partir da leitura das ementas de suas disciplinas.
Ter& como objetivo elucidar aspectos que ndo tenham ficado claros na leitura
destes documentos e buscar as maneiras concretas como se da a insercéo, se
houver, destas tematicas na disciplina.
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Anexo 4 - Questionario aos alunos

Programa de Pés-Graduacao em Educacdo PUC-Rio

Pesquisadora: Natalia Tavares Rios Ramiarina

Orientadora: Vera Maria Ferrdo Candau

Pesquisa: As tematicas da educacao ambiental e direitos humanos na formagéo
inicial de professores de Ciéncias e Biologia

Contato: ntrios@gmail.com

Eu, ,
estou sendo convidado a participar de um estudo denominado Educacdo Ambiental
e Direitos Humanos na formacao inicial de professores de Ciéncias Bioldgicas, que
busca caracterizar a inser¢ao das referidas tematicas nos cursos de formagao inicial
de professores de Ciéncias Biologicas.A minha participagdo no referido estudo
sera no sentido de descrever meu entendimento sobre estas tematicas e sobre
sua insercao na licenciatura que curso.

Fui informado de que, da pesquisa a se realizar, posso esperar alguns
beneficios, tais como: reflexdes sobre as tematicas na formagao de professores, bem
como o reconhecimento de praticas de pesquisa e ensino desenvolvidas. Fui
também informado que dados sobre minha pessoa, neste estudo, serdo tratados com
sigilo, nomes dos participantes ndo serdo divulgados em nenhuma hipdtese e que o
relatorio final da pesquisa, bem como a socializacdo dos resultados em revistas
cientificas, periodicos, congressos ou simpdsios apresentara os dados em seu
conjunto de modo que ndo serd possivel a identificagdo dos individuos que dela
participarem.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, nem sofrer
qualquer prejuizo. Os pesquisadores envolvidos no referido projeto sdo Natalia
Tavares Rios Ramiarina (doutoranda) e Prof® Dr® Vera Maria Ferrdo Candau
(orientadora), vinculados ao Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da PUC-
Rio e com eles poderei manter contato pelos e.mails ntrios@gmail.com e
vmfc@puc-rio.br.

Rio de Janeiro, de de 2015.
Ass:
Curso:
Ano de ingresso: Previsao de conclusdo:
Ja trabalha ou trabalhou em escola? () sim ( )ndo Por quanto tempo?
1. Quais assuntos, atividades e praticas vocé identifica como pertinentes a

Educagao ambiental (EA)?
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2. Quais assuntos, atividades e praticas vocé€ identifica como pertinentes a
tematica dos Direitos Humanos (DDHH)?

3. Na graduagdo vocé teve disciplinas que abordassem tematicas relativas a EA?
( )sim ( )ndo
Quais foram as disciplinas?

Que assuntos abordavam?

4. Na graduagdo vocé teve disciplinas que abordassem tematicas relativas aos
DDHH?
()sim ( )ndo

Quais foram as disciplinas?

Que assuntos abordavam?
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5. Vocé estabelece relagdes entre o tratamento destas tematicas? () sim ()
nao
Quais seriam as relagdes entre elas?

6. Enquanto professor de Ciéncias/Biologia vocé se vé trabalhando EA em
suas aulas?

( )sim ( )ndo

De que forma faria isso? Cite atividades ou discussdes que pretende realizar em
suas aulas.

7. Enquanto professor de Ciéncias/Biologia vocé se vé trabalhando DDHH em
suas aulas?

( )sim ( )ndo

De que forma faria isso? Cite atividades ou discussdes que pretende realizar em
suas aulas.
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8. Voce se sente preparado para tratar temas relativos a EA nas aulas de
Ciéncias/Biologia?
( )sim ( )ndo

9. E em relacao ao tema dos DDHH, vocé se sente preparado para tratar este tema
nas aulas de Ciéncias/biologia? () sim ( )nado

10. Quais sdo as dificuldades para inserir estas tematicas no Ensino de Ciéncias
e/ou Biologia?

Ha mais algum aspecto sobre a sua formacgao inicial, EA ou DDHH que ndo foi
perguntado e que vocé acha pertinente ser registrado? Comente abaixo.

Obrigada por sua participagdo!
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Curso de Licenciatura

Licenciatura em

Licenciatura de

UERJ: Curso de

UFRJ (2012)

em Biologia Ciéncias Naturais Ciéncias Ciéncias
(NOTURNO) 2010 (noturno) UNIRIO. Bioldgicas Bioldgicas
2009 UNIRIO (Diurno) (ramificagdo
CATEGORIAS 2006 licenc.)
(doc.2007)
Verbetes social; cidadania (1 no | social; cidadania; social, cidadania social; cidadania; Social (somente nas
presentes geral da universidade | participagao; (na parte sobre a participacao; EA; ementas das disciplinas e
e demais nome sustentabilidade; universidade e na parte que fala da UFRJ
disciplina); educagdo ambiental depois no nome como um todo);
sustentabilidade (1 das disciplinas), sustentabilidade (em
nos objetivos), participacdo (no ementa de ecologia da
educagdo ambiental sentido de poluicdo da modalidade
(1 no objetivo e atividades dos ecologia, tem que ver se o
demais no nome da alunos), licenciando pode fazer);
discipliana); politico sustentabilidade politico (somente no
(1 nos principios) (1 vez nos titulo Projeto Politico —
objetivos), EA (1 pedagodgico); politica so
vez nos objetivos nomome de disciplina
e as demais no
nome das
disciplinas),
politico(a) (4
vezes as demais
no nome das
diciplinas e
ementas e nos
principios).
Verbetes socio-ambiental; socio-ambiental; sdcio-ambiental; socio-ambiental; cidadania;
ausentes democracia; justica; democracia; justica; democracia; democracia; L .
o . o . o o participagdo; educagdo
justica ambiental; justica ambiental; justica; JA; justica; justica

ambientalismo ;
ecologismo;

direitos; direitos
humanos;
ambientalismo;
ecologismo; politico.

direitos, direitos
humanos;
ambientalismo;
ecologismo.

ambiental;
sustentabilidade;
direitos; direitos
humanos;
ambientalismo;
ecologismo;
politico (somente
como nome de
disciplina)

ambiental (presente s6 na
parte de Biologia Vegetal);
sécio-ambiental;
democracia; justica;
justica ambiental; direitos
humanos; direitos;
ambientalismo;
ecologismo;
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