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Resumo

Dias, Laryssa Amaro Naumann Pereira; Pischetola, Magda. Multiletramentos na
sala de aula: entre a intuicéo e a intencionalidade. Rio de Janeiro, 2016. 100 p.
Dissertacdo de Mestrado — Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro.

Na perspectiva da pedagogia socio-historica, 0 homem é um ser autoral, autbnomo
e social. Em termos atuais, as habilidades voltadas para os multiletramentos podem
potencializar essas caracteristicas. Procuramos, pois, ao longo desta pesquisa, perceber
como a escola tem se relacionado com o ensino e aprendizagem dessas habilidades.
Investigamos as atividades que professores de Ensino Fundamental de oito escolas da
Rede Municipal do Rio de Janeiro propdem em sala de aula para realizar essa ponte. Os
procedimentos metodoldgicos adotados foram: i) entrevistas semiestruturadas realizadas,
com o apoio do grupo de pesquisa, com 64 professores; ii) observacdo participante de
praticas de quatro professores de duas escolas. Notamos que os professores entendem, de
modo geral, o uso das tecnologias apenas como uma ferramenta facilitadora de suas
praticas tradicionais e que apenas nove professores apresentaram familiaridade com o
termo letramento. Uma minoria traz em suas falas experiéncias visando desenvolver
atividades voltadas para os multiletramentos. Também, com as observagdes, verificamos
0 uso pouco frequente das tecnologias em sala de aula. H4, porém, uma intuicdo, por parte
dos professores, da importancia de seu uso, mas, na maioria dos casos, o professor
encontra muitas dificuldades (a auséncia da internet, a questdo do tempo e a sua propria
formagé&o) em incorporar o ensino de habilidades em torno do uso das tecnologias digitais
de forma intencional a suas préaticas e objetivos de ensino. Por fim, trazemos os relatos
de intervencdes voltadas para os multiletramentos que ocorreram, ao longo do Gltimo ano

da pesquisa.

Palavras-chave
Multiletramentos; Autoria; Cultura digital; Escola; Praticas em sala de aula.
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Abstract

Dias, Laryssa Amaro Naumann Pereira; Pischetola, Magda. (Advisor)
Multiliteracy in the classroom: between intuition and intention. Rio de Janeiro,
2016. 100p. MSc. Dissertation — Departamento de Educagdo, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

From the perspective of socio-historical pedagogy, the man is a being which is
characterized by authorship, autonomy and sociality. Nowadays, the skills comprised in
the development of multiliteracies can enhance these features. In this research, we analyze
how the school has been involved into the teaching and learning of these skills. We
investigate the activities of elementary school teachers from eight public schools of the
city of Rio de Janeiro, Brazil. The methodology is based on a qualitative approach, with
the use of the following tools: i) semi-structured interviews conducted with 64 teachers;
) participant observation of four teachers from two schools. Overall, our findings suggest
that the teachers understand the use of technologies, merely, as a facilitating tool for their
traditional practices. Main evidence comes from the fact that only nine teachers showed
familiarity with the term “literacy”. A minority of participants indicated experiences and
activities aimed at developing the multiliteracies skills. Moreover, almost no use of
technology was observed in the classrooms, although a recurrent theme in the interviews
was a clear intuition of the importance of its use. The teachers reported about their
difficulties, due to the lack of a good connection to the Internet, the shortage of time and
their own training, which did not provide them with skills for the use of digital
technologies. These results give important insights into the general lack of intentionality
of their practices and objectives. Finally, we report the interventions focused on the
multiliteracies that have occurred over the last year of the survey, both with teachers and

students.

Keywords
Multiliteracy; Authorship; Digital culture; School; Teaching practice.
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Gosto de ser gente porque, como tal, percebo afinal que a construcdo de minha presenca
no mundo, que ndo se faz no isolamento, isenta da influéncia das forgas sociais, que ndo
se compreende fora da tensdo entre o que herdo geneticamente e o que herdo social,
cultural e historicamente, tem muito a ver comigo mesmo.

Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia.
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INTRODUGAO

A presente dissertacdo é fruto de dois anos de estudo e pesquisa realizados em torno
da produgéo na cultura digital e, especialmente, sobre as suas implicagdes e relagdes com
a area de Educacdo. Os dados que serdo aqui apresentados e que contribuem para as
nossas reflexdes foram coletados em pesquisa mais ampla realizada pelo Grupo de
Pesquisa Formacdo Docente e Tecnologias (ForTec), sob orientacdo de Professora
Doutora Magda Pischetola. Dessa pesquisa, coube a mim — por interesse e afinidade com
a minha formacao em Letras — o aprofundamento em torno da tematica do “letramento
digital” ou como, no decorrer do trabalho, optamos por chamar de “multiletramentos”.

Ao longo do primeiro capitulo, procuramos esclarecer a concep¢do de homem que
move nossa pesquisa, bem como 0 modo como entendemos que esse ser pode se inserir
na cultura digital. Desse modo, propomos algumas reflexdes em torno da importancia do
uso das tecnologias digitais em sala de aula a fim de promover uma inclusdo que nao
passe somente pelo acesso aos aparatos tecnoldgicos. Entendemos, pois, em didlogo com
Paul Gee que as habilidades necessarias para a formacdo de seres criticos e autbnomos
ndo sdo desenvolvidas na maioria das escolas. Diante disso, trazemos para esse trabalho
algumas contribuicbes propostas pelo autor e salientamos, dentre as habilidades
pertinentes, que ndo so a leitura critica como a autoria — a producdo — sdo fundamentais
para que 0s jovens se insiram e possam transformar a realidade.

Apbs o desenvolvimento desse suporte tedrico, no segundo capitulo,
apresentamos a pesquisa e o campo. Vale destacar que, dada a centralidade da figura do
professor e em didlogo com outras pesquisas, percebemos que, muitas vezes, o professor
ndo consegue assumir sua responsabilidade em torno dos multiletramentos devido, em
muitos casos, a precariedade da formacéo oferecida pelas universidades nesse sentido.
Por outro lado, os professores, ainda que de forma intuitiva, entendem a importancia de
se inserir, de algum modo, as tecnologias no cotidiano das salas de aula.

Ja de posse dessas informagdes, partimos, no terceiro capitulo, para a apresentacao
e analise de dados da recente pesquisa realizada pelo grupo ForTec — Grupode Pesquisa
em Formacdo Docente e Tecnologias do PPGE PUC-Rio. Com 64 entrevistados,

procuramaos perceber COMO €SSes professores conceituam o termo letramento, como
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relacionam o letramento as tecnologias digitais e como relatam suas préaticas envolvendo
as mais diversas midias - multiletramentos. Apés as entrevistas com esses professores,
selecionamos duas escolas como nosso campo de pesquisa para a construcdo desta
dissertacdo — em dialogo constante, como sera possivel perceber adiante, com as
atividades realizadas pelo ForTec. Fizemos observacgdes de aulas, a fim de enfocar nas
atividades propostas pelos professores, das seguintes disciplinas: historia e portugués, na
escola 1; e ciéncias e portugués, na escola 2. A apresentacdo dessas observacdes dar-se-a
em dialogo com a obra de Paul Gee, autor que, como veremos adiante, a partir da analise
dos processos de aprendizagem em “grupos de afinidades” e em “bons videogames”, nos
traz reflexdes bastante interessantes em torno do papel da escola nos dias de atuais.

Em seguida, no quarto capitulo, procuramos trazer algumas experiéncias
vivenciadas na pratica em torno de multiletramentos, tanto no campo em questdo — as
Escolas Municipais envolvidas — quanto na sala de aula em que a pesquisadora-professora
se insere, que néo faz parte diretamente do campo pesquisado, mas que certamente sofreu
influencias e influenciou esta pesquisa. Assim, apresentaremos a metodologia e os dados
coletados em duas oficinas realizadas pelo grupo de pesquisa, como contrapartida as
escolas participantes da pesquisa. A primeira das oficinas ocorreu no ambiente escolar
envolvendo os alunos em uma discusséo sobre autoria e a criacdo coletiva de uma web-
radio. A segunda, ja em contexto de formacdo continuada, ocorreu com o0s professores
(de todas as escolas envolvidas na pesquisa) ha PUC-Rio — destacaremosa oficina de
producdo de um podcast de um minuto que pode funcionar como um tutorial para a
producdo de web-radios escolares. Por Gltimo, traremos um relato de experiéncia vivida
em sala de aula pela pesquisadora ao longo do ultimo ano da pesquisa.

Para concluir, relacionamos as partes desse processo procurando contribuir de
algum modo para o pensamento em torno do ensino das atividades de letramento na
cultura digital e buscamos gerar reflexdes em relacdo ao papel da escola e do professor

nos dias atuais.
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1
Leitura de mundo e mediagao na cultura digital

1.1.Concepcao de homem como ser autoral, autbnomo e social no século
XXI

Nossa pesquisa procurar estar em didlogo com a perspectiva da pedagogia
historico-critica. Desse modo, percebemos que a educacao, assim como 0 comportamento
linguistico, é um produto social. Entendemos, pois, que ha uma relacdo dialética entre o
individuo e a sociedade, em que um transforma o outro enquanto é transformado. Assim,
a educacdo é o processo por meio do qual se constitui em cada individuo a universalidade
propria do género humano (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 31). E preciso que,
brevemente, facamos a discussdo em torno de nossa concep¢do de homem enguanto ser
autoral, autbnomo e social e também uma contextualizacdo de como percebemos a
sociedade imersa na cultura digital. Assim, poderemos estabelecer uma relagéo entre a
escola, entendida como local principal de educacdo formal na sociedade capitalista —
encarando certa centralidade do papel do professor — e o seu papel de propiciar o
desenvolvimento de habilidades em torno do letramento digital.

Como afirma Lemos (2009), a cibercultura instaura uma estrutura midiatica sem
igual na histdria da humanidade, na qual, qualquer individuo pode produzir e publicar
informacBes em tempo real, sob diversos formatos e modulacdes, adicionar e colaborar
em rede com outros, reconfigurando a industria cultural, ou “massiva” — COmo outros
autores procuram chamar. Ha de se considerar que os meios para produzir na cultura
contemporanea s3o mais acessiveis do que em outras épocas. E claro que o termo
“acessivel” pode ser problematizado por diversos vieses, apontamos alguns: 1) as diversas
classes sociais tém acesso a hardwares de melhor ou pior qualidade dado seu poder de
consumo — limitando ou ampliando seu poder de producéo; ii) de modo geral, as pessoas
tém conhecimentos diferentes em relacdo ao uso de hardwares e softwares criando uma
nova forma de desigualdade em relacéo a producgéo de conteido. Desse modo, notamos
que a cibercultura possibilita uma troca crescente entre produtores e consumidores de

informagdo. Quando nos preocupamos com a discussdo em torno dos multiletramentos e
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do letramento digital estamos querendo discutir de que modo a escola pode intervir para
aplacar a desigualdade no acesso, na producéo e na difusdo de novos conhecimentos.

A nossa preocupacao ndo esta apenas, pois, em problematizar o modo como os
estudantes estdo adquirindo conhecimentos na cultura digital, mas, sobretudo, em refletir
como a escola e os professores contribuem para a formacéo desses sujeitos em relagcdo ao
protagonismo que esses podem assumir a respeito da producdo de conhecimento e
contetido em diversos géneros e meios digitais. E importante destacarmos e valorizarmos,
por exemplo, a poténcia que existe na organizacao politico-social dos individuos através
das redes sociais digitais. Segundo Castells (2013), os movimentos que nascem desses
espacgos, como Occupy Wall Street e as jornadas de junho de 2013 no Brasil, muitas vezes
valorizam a autonomia dos individuos e do préprio movimento, rejeitando toda uma
organizacdo formal. Trata-se, portanto, de uma nova forma de pensar o fazer politico.
Essa “nova forma” nasce de questdes ja discutidas hd muitos anos, mas queganham
poténcia e sdo viabilizadas por possiveis usos da internet, uma vez que ela propicia a
colaboracao, a quebra de hierarquias e a solidariedade. H4, pois, um aspecto comunitario
em que predomina certa valorizacdo da criatividade. Ha um protagonismo dos
individuos. Questionamo-nos como a escola tem contribuido para potencializar a
formacédo de cidaddos autbnomos, que pensem uma nova forma do fazer politico, que
trabalhem com colaboracgéo e de forma criativa e que, sobretudo, sejam protagonistas em
suas vidas e comunidades.

Além disso, é preciso ressaltar que a escola ndo pode ser vista como a preparagédo
para a vida politica dos estudantes, ela precisa ser encarada como um dos elementos da
prépria vida politica em si. Nesse sentido, a escola devera ser um ambiente que em suas
atividades cotidianas valorize a autonomia, a colaboracédo, a criatividade e a motivagédo
de todos os individuos que ali atuam. Segundo Beherens (2000), emerge um paradigma
da préatica pedagogica cujo ensino deve superar a reproducdo para a producdo de
conhecimento, visando tanto a transformacéo social quanto a superagéo da fragmentacéo

do préprio conhecimento e do ser humano. Assim,

Trata-se, em verdade, de pesquisar maneiras de reterritorializar e reinventar a discussao em
torno de tecnologia, liberdade e transformacéo social que deve nortear uma educacao critica
e uma informatica cidada, da mesma forma que o funcionamento do poder se reinventa
como 2.0, 3.0, 4.0... (BUZATO, 2009, p.298).
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Ao longo de nossa pesquisa, percebemos que os professores reconhecem a
necessidade do uso das tecnologias em sala de aula e notamos, por exemplo, um
predominio de falas que apontam para a necessidade de tornar a sala de aula um espaco
mais atraente, como veremos mais adiante na analise de dados. Certamente, a escola é um
espaco de didlogo entre as diferentes geracOes e a preocupacdo de o professor —
independente de sua idade — se aproximar da realidade dos estudantes é extremamente
valida. Porém, nosso entendimento é de que a tecnologia em sala de aula ndo pode ser
encarada somente como uma ferramenta. Seu uso, portanto, é fundamental para insercdo
de jovens e adultos na cultura digital. Assim, percebemos que a formacao do professor
deveria abranger um uso das tecnologias digitais — especialmente pensando na internet —
que vise promover ndo somente o0 seu protagonismo (através da producdo de
conhecimentos e conteudos), bem como dos alunos e alunas.

Em consonancia com o exposto e em dialogo com a postura de Pacheco e Pacheco
(2014) e Freire (2014), apontamos para trés aspectos fundamentais para o
desenvolvimento do protagonismo:

a) as praticas pedagogicas ndo podem ser dissociadas da vida cotidiana das
pessoas;

b) as transformacbes que sdo esperadas nas praticas dos alunos devem ser as
mesmas esperadas nas praticas dos professores;

c) o professor aprende a0 mesmo tempo em que aprende o aluno.

Entendemos, portanto, que s6 poderemos pensar em jovens autbnomos,
colaboradores, criativos e motivados quando professores buscarem desenvolver em seu
ambiente de trabalho essas caracteristicas. Infelizmente, a realidade brasileira nem
sempre contribui como um espaco fecundo para o desenvolvimento natural desses
anseios, de modo que percebemos nas praticas formativas dos professores espacos para a

valorizacdo desses aspectos.

1.2.
As multiplas definicbes para o termo letramento — a leitura de mundo na
cultura digital

Muitos autores (BEVILAQUA, 2013; FERRERO, 2011; CHATIER, 2010;
DALEY, 2010; GASQUE, 2010; PICOLLI, 2010; SOARES, 2004; SOARES, 2002) se
debrucam sobre o estudo e a definicéo de letramento. Vale notar que essa questdo é ampla

no debate internacional e, de certa forma, faz parte da constituicdo do préprio campo da
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Educacdo. A primeira distingdo, como apontam Cope e Kalantzis (2009), esta entre
pesquisadores que trabalham sob a perspectiva do letramento autdnomo e aqueles que
operam com o conceito do letramento ideoldgico. A primeira visdo tem como objeto o
ensino-aprendizagem de habilidades e é fundamentado em noc¢des de neutralidade e
universalidade do conhecimento. Ja pelo segundo grupo, o letramento é encarado como
uma pratica social e ndo simplesmente uma habilidade técnica e neutra.

Na perspectiva do conceito do letramento ideol6gico ha uma segunda questéo
envolvendo a pretensa dualidade existente entre os “novos estudos do letramento” (NLS
— New Literacy Studies) e os “multiletramentos”. O primeiro grupo esta centrado na
“pratica de letramento” e nos “eventos de letramento”, enquanto o segundo opera com o
conceito “design de sentidos”. Para Bevilaqua (2014), esses dois grupos apresentam mais
aproximacdes do que distin¢Bes, sendo que os pesquisadores inseridos no NLS enfocam
mais nas questdes teodricas, no estudo sobre o letramento, e 0s pesquisadores de
“multiletramentos” trabalham, geralmente, com pesquisas que focam no ensino. Para a
autora, o dialogo entre as duas correntes faz-se necessario e s6 pode contribuir para o
avanco das pesquisas sobre o letramento na area da Educacéo.

Vale destacar que os conceitos de “novos letramentos” e “multiletramentos”
nascem a partir da necessidade de dar conta das praticas sociais envolvendo a cultura
digital (BUCKINGHAM, 2010). Segundo Chatier (2010), podemos ver como 0 conceito
de letramento foi se modificando conforme as praticas e as tecnologias se transformaram
ao longo da histéria. Desse modo, diante das novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo e das novas praticas sociais que elas agregam ao comportamento dos
individuos, surge a necessidade de debatermos o conceito de multiletramentos
(BAULER, 2011;BEVILAQUA, 2013; RIBEIRO,2013;R0OJO; ALMEIDA, 2012;
SOARES, 2002). Assim, nas palavras de Bauler:

é preciso notar que os letramentos devem ser entendidos como praticas sociais em que 0s
individuos se engajam cotidianamente por meio de comunidades interpretativas,
instituicGes e outros modos de agir discursivamente através da linguagem. Devido a sua
natureza social e variada, os letramentos devem ser considerados em suas
multimodalidades, incluindo ai ndo s6 o texto escrito, mas todas as formas semioticas de
construcao de significado (BAULER, 2011, p. 7).

Dialogam com essa perspectiva autores que pensam que as praticas sociais que
ocorrem na internet exigem novos niveis de escrita e leitura (OSWALD, 2010). Ha de se
considerar que a cultura digital altera as praticas sociais, inclusive, as de leitura e escrita.

Segundo Magda Soares (2002), a cultura do texto eletrdnico carrega em si certa
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instabilidade. A autora afirma que o texto eletrénico ndo é estavel porque os leitores
podem interferir neles, acrescentar, alterar, definir seus préprios caminhos de leitura; ndo
€ monumental por ser mutavel; é pouco controlado porque é grande a liberdade de
producdo de textos na tela e é quase totalmente ausente o controle da qualidade do que é
produzido e difundido.

A partir dessas consideragdes, nos questionamos como a escola e 0s professores
lidam com essas questbes. O estudante-leitor-autor-produtor estd consciente dessa
instabilidade dos textos ou ainda continua tendo uma visdo muito candnica, quase
institucional, dos textos sendo quase obrigado a aceitar 0 que esta escrito como verdade?
Quando abrimos esse questionamento, estamos querendo refletir sobre que novas
habilidades politico-sociais— e aqui incluimos a leitura e a escrita — sdo essas as exigidas
pela cultura digital.

Como apontam alguns autores (BARRETO, 2011; PISCHETOLA, 2012), as
politicas publicas envolvendo as tecnologias digitais, muitas vezes, valorizam o uso da
tecnologia pelo préprio uso, enfocando a aquisicdo de contetdos e de informacdes e
retirando o carater humano desse processo, sem transformar, significativamente, o ensino
e aprendizagem e as praticas sociais. Nesse cenario, alguns autores propdem a
desmistificacdo do uso das tecnologias na sala de aula. Ha de se perceber, que pontuamos
“na sala de aula”, porque nosso enfoque € nos usos que cursos presenciais podem fazer
das tecnologias. Trata-se, portanto, de fortalecer os sujeitos nos movimentos de ver, dizer
e ouvir de lugares diferentes, assumir outras posi¢des, relativizar as assimetrias, sem a
pretensdo descabida de eliminar as desigualdades que extrapolam a escola, tentando nédo
contribuir para aprofunda-las. Para ndo empobrecer as praticas escolares, € preciso
redimensionar as praticas de linguagem desenvolvidas a partir dos novos textos,
compreendendo os diferentes percursos de sentidos e ampliando as suas condicGes de
possibilidade (BARRETO, 2011, p.357).

E preciso notar que os autores com que estamos dialogando irdo conceber as
tecnologias digitais como um elemento cultural que modificam os fazeres humanos e
omodo como nos relacionamos com o préprio conhecimento, transformando assim as
relagdes de ensino e aprendizado (relagdes entre professores e alunos; das pessoas com
0s conteudos, por exemplo). Percebemos, ainda, que esses autores com 0s quais
dialogamosrelacionam as tecnologias digitais e a educacdo a partir de dois eixos: a)

aqueles que enfocam nas transformacdes culturais e as relacionam com o ensino e
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aprendizagem ou com a escola como um todo (ALMEIDA,; SILVA, 2011; DEMO, 2012;
FANTIN, 2008; FISCHER, 2007; PINTO; PRETO, 2006; ROMANI, 2012; SOBREIRA,
2012); b) aqueles que enfocam nas transformacgdes culturais e as relacionam
especialmente com questdes especificas acerca do letramento digital (LEMKE, 2010;
MATOS; VALERIO, 2010; PINHEIRO, 2010; PINHEIRO, 2014; RIBEIRO, 2009;
SANTO, 2007; SNYDER, 2010). Desse segundo grupo, com o qual nos interessa o
didlogo mais préximo, destacamos, por exemplo, a preocupacdo com questdes como as
habilidades de leitura no ambiente virtual (LEMKE, 2010) e com a valorizacdo pela
escola da multiplicidade de géneros textuais que surgem na cultura digital (PINHEIRO,
2010).

Assim, notamos que as transformacfes culturais que envolvem o letramento
passam ndo apenas pelas possiveis mudancas nos processos de leitura-escrita com o uso
dos diferentes suportes digitais (RIBEIRO, 2009), mas também, como ja pontuado, pela
multiplicidade de géneros digitais (PINHEIRO, 2010). Segundo Lemke (2010), novas
tecnologias da informacéo estdo mediando a transformacéo de nossas comunidades de
construcdo de significado. Nesse sentido, o autor propde um letramento multimidiatico e
aponta para a necessidade de termos habilidades ndo s6 técnicas do uso dessas novas
tecnologias, mas, especialmente, habilidades de “autoria multimidiaticas” e “andlise
critica multimidiatica”. Além disso, é preciso que os cidaddos da cultura digital saibam
lidar com ideias e ndo memorizar comandos; estejam preparados para fazerem uma
avaliacdo critica do contetdo; uma leitura hipertextual (ndo-linear); associar informacdes;
e apresentar habilidade de busca (GILSTER, 1997).

Para Bauler (2011), adquirir a “letra” ndo muda a situacdo de exclusdo social em
qgue se encontra um individuo que ndo participa de outras praticas letradas e,
principalmente, que ndo tem acesso a praticas letradas privilegiadas pela sociedade. Hoje,
os letramentos computacionais e de lingua estrangeira para comunicagdo com variadas
pessoas que vivem e trabalham em outros locais do planeta sio os mais valorizados. E
interessante pontuar novamente que ha no campo uma forte discussdo em torno da
inclusdo digital e que, como aponta Pischetola (2012), a incluséo digital ndo pode se
reduzir apenas ao acesso as ferramentas tecnoldgicas. Adotamos, portanto, a ideia de que
0 acesso as maquinas e a internet deve acompanhar um processo de letramento digital.
Sendo que esse letramento digital, como ja exposto, precisa ser encarado como préatica

social culturalmente constituida.
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Portanto, a escola precisa mudar a sua concepc¢édo de letramento para que possa
oferecer oportunidades reais para individuos e comunidades que se encontram a margem
da sociedade globalizada. A escola, ao se engajar em outras praticas sociais letradas, de
modo a inserir as formas multimodais de construcdo de significado da atualidade,
conscientiza os alunos dos embates discursivos e das relagdes de poder e, assim, forma
agentes ativos e participantes na mudanca do futuro da sociedade (COPE E
KALANTZIS, 2000).

A fim de contribuir com a reflexdo em torno do papel do professor, especialmente
de lingua materna, mas ndo somente, e dado as transformacGes nas praticas e fazeres
humanos relacionadas a cultura digital, notamos a necessidade de ampliar os estudos
sobre letramento (SOARES, 1991; 2002; 2004). Percebemos, assim, que precisamos
tratar do letramento digital, inserido na perspectiva dos multiletramentos (ROJO;
ALMEIDA, 2012), ou seja, o letramento como uma prética social relacionada a cultura
digital e as maltiplas midias. Uma vez que entendemos os multiletramentos como sendo
praticas contextualizadas, nossa pesquisa se faz necessaria para ampliar e/ou reforcar o
entendimento sobre as praticas realizadas pelos professores para o “letramento digital”.

Além disso, dentre as habilidades para os multiletramentos e para o letramento
digital, destacamos em nosso trabalho, a questdo da autoria — criando um dialogo com a
perspectiva de leitura e de autonomia de Paulo Freire (2014). De mesmo modo, vale notar
que alguns autores tém atualizado a obra de Paulo Freire e Mikhael Bakhtin para a
discussao envolvendo os Multiletramentos (MORAES; CORREIA-DIAS; RANGEARO,
2006; GEE, 2009; NUNES; KRAMER, 2011). Assim, apresentaremos a visdo também
dos alunos em torno desse aspecto.

1.3.
As contribuicdes de Paul Gee

Além dos autores apresentados até aqui, Paul Gee (2003, 2011, 2013, 2015) trouxe
contribuicdes importantissimas para o entendimento e o ensino e aprendizagem da
linguagem na era digital. Assim, a fim de procurar possiveis didlogos entre o ensino de
Lingua Portuguesa e a concepcdo do autor sobre Literacy (letramento, por extenséo,

multiletramentos), bem como com as habilidades de aprendizado que o autor propde, a
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partir da teoria de aprendizagem dos videogames e de suas pesquisas em grupos de
afinidade.

Inicialmente, é preciso destacar que o autor entende o letramento como um
fendmeno social e cultural e, desse modo, o letramento é transformado pelas novas
tecnologias. Segundo o autor (GEE, 2003), diferentes pessoas podem ler o mundo de
diferentes formas, inclusive, com objetivos diferentes influenciados pelos mais variados
contextos de interacdo. Nesse sentido, é papel da escola criar situagdes em que 0s
aprendizes possam se imaginar em diferentes contextos e possam aprender a pensar em
diferentes modos.

Entendemos o letramento como algo social, uma vez que a prépria mente € social.
Perceber as mudancas sociais recentes passa por entender que as habilidades do século
XXI ainda ndo sdo oferecidas pelas escolas e é nesse sentido que as pesquisas na area da
educacdo podem contribuir. Desse modo, refletir sobre o0 ensino-aprendizagem passa por
estudar a linguagem, o letramento, a sociedade e a cultura.

Percebemos que decodificar € uma habilidade mental, mas compreender trata-se de
uma habilidade geral, uma vez que a compreensdo passa ndo so pela linguagem oral e
escrita, mas também pelos eventos do mundo. Nesse sentido, Paul Gee defende que as
pessoas aprendem pela pratica (embodied cognition) — pela resolu¢do de problemas.
Assim, notamos que diferentes tipos e diferentes usos de letramento permitem as pessoas
praticarem diferentes habilidades e, consequentemente, tornam-se bons em diferentes
ambitos de suas vidas. De modo analogo a Paulo Freire, percebemos que o letramento
pode ser emancipador, uma vez que ele tem a capacidade de dar origem ao pensamento
critico. E, pois, uma forca poderosa de transformagc&o social.

Entender a mente como algo social, segundo Gee (2015), traz importantes
implicacdes para a escola, a saber: i) para aprendermos com profundidade é preciso mais
que textos e palavras, e sim experiéncias; ii) é preciso de metas claras e agcdo com cujos
resultados eles se preocupem; iii) é preciso que os estudantes sejam ajudados a entender
como prestar atengdo na experiéncia, em que se focar — o que é principal e o que é
secundario; iv) é preciso que os estudantes vivam primeiro multiplas experiéncias para
que possam entender abstracdes e generalizagOes; V) eles precisam ser encorajados a
procurar novas experiéncias e novos desafios para enriquecer ainda mais suas habilidades
para testar ainda mais os padrbes que eles tém encontrado e as generalizacdes que eles

formaram para si.
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Ainda nessa perspectiva, o autor propde que o aprendizado precisa estar
contextualizado (situated meaning). De mesmo modo, notamos que a linguagem e a acéo
estdo intimamente relacionadas. Estas, por sua vez, estdo intrinsecamente ligadas a
identidade do ser. Por identidade do ser entendemos como aquela identidade socialmente
reconhecivel — através da qual as pessoas julgam quem vocé é. O autor ainda propde que
assumimos diversos tipos de identidades — papéis sociais — a que ele atribui o termo
Discursos, com D mailsculo. Desse modo, o letramento contribui para aumentar os tipos
de identidades. Entendemos, pois, que através dos tipos de identidade se da a acao real na
sociedade. Segundo Gee, os tipos de identidades e acdo real na sociedade acontecemao
nivel da formacdo dessas identidades e nas conexdes estabelecidas entre essas
identidades.

A leitura e a escrita sdo fendmenos mentais responsaveis por estabelecer a inter-
relacdo entre o mundo social e 0 mundo natural. Sem essa inter-relacdo a mente fica
isolada, pois ela é sintonizada por discursos e interacdes no mundo. Desse modo,
entendemos que a relacdo entre mente / cérebro esta a servigo do pensamento, agdo e
construcdo de significados para a linguagem oral, linguagem escrita e do mundo (GEE,
2015, p. 100).

Uma vez que a mente é entendida como sendo social, notamos que as préaticas
sociais podem alterar as préticas de leitura e escrita. Assim, percebemos que na cultura
digital os seres humanos estdo expostos a novas praticas e a mudanca em praticas antigas.
E preciso destacar que a cultura digital ndo ira substituir o letramento mas mudaré a
ecologia, como afirma Paul Gee, das préticas de leitura e escrita. Essa mudanga pode ser
positiva ou negativa. As relacdes sociais nela envolvidas é que poderao conferi-la o curso
que desejamos tomar. Nesse sentido, Paul Gee salienta a importancia da media¢do.Em

suas palavras:

Os livros ou as tecnologias digitais ndo sdo importantes em si mesmos. Sdo as praticas
construidas em torno deles, inclusive os momentos de orientagdo com adultos. Se
concluirmos que tais interacGes de tutoria sdo cruciais, a fim de fazer tecnologia digital
algo bom para a aprendizagem na escola e para a aquisicdo de habilidades que todas as
criangas vao precisar na sociedade contemporanea, entdo devemos ter a resposabilidade
social para torné-las disponiveis para todas as criancas(GEE, 2015, p. 105).

Gee defende que as criangas que ficam imersas na leitura e aprendizagem digital
e vivenciam ricas interagdes desenvolvem suas habilidades e fazem com que elas queiram

ler e aprender cada vez mais. Com mais pratica, eles ficam ainda melhores e mais
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motivados para obter mais praticas. Trata-se, segundo o autor, portanto, de pensar 0s
novos letramentos em dois sentidos: i) novos usos de linguagem oral e escrita fundida a
outras modalidades como imagens, acdes e sons; ii) novas formas de decodificar e
produzir significado a partir dos simbolos e representacdes.

Com base em casos de pesquisa, 0 autor encontrou diversas situacdes em que as
pessoas desenvolviam habilidades na cultura digital através dos espagos de
afinidade(affinity spaces). Nesses sites, as pessoas aprendem e desenvolvem suas
atividades. Hoje em dia, afirma o autor, se estamos interessados em videogames, ciéncias
sociais ou qualquer outro tema é possivel encontrarmos grupos fluidos de pessoas que
formam comunidades online ou grupo de interesses. Essas pessoas estdo distribuidas
geograficamente e interligadas pela tecnologia.

Os espacos de afinidade variam suas caracteristicas de um para o outro, mas,
afirma Paul Gee, de modo geral apresentam as seguintes caracteristicas: i) sdo
organizados em torno de um interesse; ii) ndo sdo segregados por idade; iii) todos
compartilham um espaco comum independente do nivel que a pessoa tenha de
conhecimento sobre o0 assunto; iv) todos podem se quiserem produzirem contetdos e ndo
sO reproduzirem; v) o contetdo é transformado pela interacdo; vi) ha a valorizacdo tanto
do conhecimento especializado quanto generalista; vi) de forma semelhante, o
conhecimento individual e o distribuido sdo encorajados; vii) nesses espacos, 0 acesso ao
conhecimento distribuido é facilitado; viii) o conhecimento tacito é valorizado e o
explicito é encorajado; ix) ha muitas formas e caminhos para participar; X) ha muitos
caminhos diferentes para ter reconhecimento; xi) ndo apresentam pessoas que sejam mais
importantes que as outras, 0s papéis sdo reciprocos; xii) ha valorizacéo de um aprendizado
pré-ativo mas ndo se exclui a ajuda; xiii) as pessoas recebem incentivo de uma

“audiéncia” e feedback de pares.Diante dessas caracteristicas, o autor afirma que

O bom aprendizado é um sistema — um sistema complexo — em que mentes, corpos,
tempos, espacos, linguagens e ferramentas interagem de maneira complexa. Como
educadores, precisamos projetar e pesquisar sobre esses sistemas. Para sermos bem
sucedidos, precisamos elaborar questdes como: Quais sdo as melhores maneiras de
organizar a interagdo e a colaboracdo? Quais sdo os melhores usos que podemos fazer de
diferentes ferramentas? Como podemos melhor integrar instrucdo, interacdo e
ferramentas? Qual sdo os problemas adequados para focarmos e qual a melhor maneira
de ordena-los ou sequencia-los? Quais sdo as melhores maneiras de dar feedback,
encontrar recursos para a aprendizagem e avaliar o crescimento e dominio ao longo do
tempo? Como podemos preparar os alunos para a aprendizagem futura e torna-los
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resistentes e capazes de persistir além do fracasso? Como podemos ensinar o que eles
precisam saber e também o que eles terdo que saber no futuro? (GEE, 2015, p.128)*

Por fim, o autor traz em seu textoa questdo dos games e 0 seu sistema de
aprendizagem. Ele pontua as caracteristicas desse sistema de aprendizagem procurando
relaciona-lo a escola. Para Gee (2003), os bons videogames sao capazes de criar diversas
situacOes e desafios para os jogadores. Desse modo, 0 autor propde que as escolas
assumam melhores principios de aprendizagem com o0 mesmo potencial dos videogames,
para que os alunos e as alunas sejam capazes de serem letradas em diferentes dominios
semidticos com os quais elas se deparardo ao longo de suas vidas. Para nds, diferentes
dominios semidticos propdem diferentes modos de pensar, falar, valorar, agir e,
frequentemente, de ler e escrever. Assim, quando aprendemos um novo dominio
semidtico de modo mais ativo, aprendemos a experimentar o mundo de diferentes modos,
nos afiliamos a grupos que compartilham o mesmo interesse e ganhamos recursos para
futuro aprendizado. Além disso, o autor propde que uma aprendizagem critica envolve
necessariamente uma capacidade consciente de refletir, criticar e transformar o proprio

design do dominio semidtico em questao.

1.4.
A importancia ndo s6 da leitura critica como da producéo de multiplos
textos na cultura digital

Como integrar de modo consistente as TICs nos processos de ensino aprendizagem? Como
utiliza-las na perspectiva de favorecer processos de construgdo do conhecimento, analise e
reflexdes criticas? Como operar com as multiplas possibilidades que as TICs oferecem a
partir de uma visdo reflexiva e critica de sua utilizacdo, tanto no meio escolar, como na
sociedade em geral? (CANDAU, 2009, p.97)

Ao longo da década de 90 e do inicio dos anos 2000, os estudos da comunicacéo,
da educacdo e até mesmo da psicologia tiveram enfoque na teoria da recepcédo e de algum

modo nos era caro perceber como as pessoas recebiam as informac6es dispostas nos

'Good learning is a system -a complex system — in which minds, bodies, times, places,
languages, and  tools interactin complex ways. As educators we want to design and
resource such systems. For a given a goal or purpose, we want to ask questions like: What are the best ways
to organize interaction and collaboration? What are the best uses we can make of different tools? How can
we best integrate instruction, interaction and tools? What are the best problems to focus on and what are
the best ways in which to order or sequencethem? What are the best ways to give
feedback, resource learning, and assess growth and mastery across time? How can we prepare learners for
future learning and make them resilient and able to persist beyond failure? How can we teach what they
need to know and also what they will need in the future? (GEE, 2015, p.128)
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meios de comunicacgédo, em especial, na televisdo. Esta, por sua vez, marcada pelo fato de
que uns poucos falam para milhdes. Com a internet e a difusdo dos meios
comunicacionais, entender a leitura é apenas uma parte de um grandioso iceberg.

Uma vez que percebemos que o homem é um ser autoral, autbnomo e social; que
as habilidades de multiletramentos sdo associadas as praticas sociais;que a tecnologia
digital étransformadora de préaticas, em especial, das préaticas politicas atuais, entendemos
ser necessario que a escola assuma para si a responsabilidade de adotar em seu curriculo
praticas que envolvam o desenvolvimento das habilidades necessarias para que 0s jovens
desenvolvam suas poténcias criativas nesse contexto.

O termo autoria € um termo extremamente complexo e que apresenta multiplos
sentidos. Tentaremos em breves linhas tratar daquilo que entendemos como autoria.
Podemos entender a autoria por diversos vieses seja em relacdo a obra, seja em pretensa
oposicdo ao leitor ou ainda em uma perspectiva juridica. Autores como Barthes e
Foucault, nos ajudam a encontrar caminhos para conceituar a autoria. Vale destacar como
o faz Lanzillotta (2013), que a autoria ainda pode ser associada a valores estéticos.

Assim, apartir da revisdo de literatura e a opcao pela abordagem da pedagogia de
multiletramentos, acreditamos que é necessario focar em alguns aspectos da cultura
digital geralmente desconsiderados nas préaticas pedagdgicas com ou sem uso de
tecnologias digitais. Sao eles: (i) a possibilidade da autoria como producgdo propria de
conhecimento; (ii) a oportunidade de acesso a informacéo e de elaboracdo autoral dos
contetdos acessados, como forma de participacdo e protagonismo; (iii) a autoria como
inclusdo digital. Apresentamos, a seguir, esses diferentes entendimentos de autoria na
cultura digital, a fim de também contribuir para reflex6es em torno do termo, que aparece,
muitas vezes, desacompanhado de uma devida conceitualizacdo. Por fim, estabelecemos

uma relacdo entre a autoria e a pedagogia de multiletramentos.

Autoria como producdo propria de conhecimento

Para a educacéo, especialmente, a preocupacao, antes da cultura digital, era formar
leitores criticos e a educacdo era marcada pelo fato de uns poucos falarem para muitos,
ou seja, os professores detinham todo o conhecimento. Nesse contexto, com 0S recursos
disponiveis online, a pesquisa escolar ganha uma dimens&o inimaginavel e pode

contribuir significativamente para que alunos e professores assumam novos papéis, em
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que o aluno toma para si a responsabilidade e o protagonismo de seu proprio aprendizado.
Atualmente, mais do que ler criticamente € possivel (e também necessario) que as pessoas
produzam conteudos e conhecimentos, de modo que nossa preocupacao passa a Ser
também: o que é produzir conhecimento nos dias de hoje? Como transmitir esses
conhecimentos? Em que formato e linguagem? Em que espacos? Com que parcerias? E,
certamente, enquanto escola repensar ndo sé o que significa ler criticamente nos dias
atuais mais também como formar cidadéos capazes de intervir na sociedade a partir da
realizacdo de um produto eticamente responsavel. Assim, comegamos a pensar, na escola,
a questdo da autoria.

Ainda em dialogo com Lanzillotta (2013), quando tomamos a autoria como um
principio pedagogico, os docentes podem assumir uma pratica menos reprodutora dos
conhecimentos e, em suas palavras, buscamos a criacdo e a reflexdo como potencialidades
gue ndo devem ser “desperdicadas”. Temos, do mesmo modo que a autora, a necessidade
de fazer a distin¢do entre o autor literdrio — sobre aquele que parecem se debrucar as
reflexdes de Barthes, Foucault e Bakhtin, por exemplo — do autor “comum”. Lanzillotta,
no estudo da autoria, vé duas possibilidades, como nds, de entender a autoria. A saber:

A primeira— concep¢do mais voltada para a criacdo estetica literaria — esta relacionada com
textos conhecidos e com escritores conceituados — muitas vezes endeusados e recriados no
imaginario popular e mercadol6gico —; a segunda — que também envolve autores e leitores
— relaciona-se com o ato de expressdo do pensamento, de reflexdo critica; e com o cuidado
de selecdo e de escolha ao criar um texto/discurso. (LANZILLOTTA, 2013, p. 47).

Lanzillotta ainda aponta as habilidades esperadas desse, como ela mesmo nomeia,
“aluno-autor” e traz em sua pesquisa uma reflexdo em torno das instru¢des dos
Pardmetros Curriculares Nacionais. Diante da necessidade de distinguirmos também os
diversos sentidos de autoria, tomaremos emprestado o termo aluno-autor para entender

como os jovens do segundo segmento do ensino fundamental percebem a autoria.

Autoria como incluséo digital

A partir da revisdo da literatura e das intensas trocas com 0 grupo de pesquisa
Formacdo Docente e Tecnologias (ForTec), percebemos, ao longo do primeiro ano de
mestrado, que a “leitura de mundo”, na atualidade, passa também pela capacidade de o
aluno inserir-se e participar do mundo digital, da cibercultura. Esse conceito é entendido,

de acordo com Lévy (1999), como um conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
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praticas, de atitudes, de modos de pensamentos e de valores que se desenvolvem
juntamente com o crescimento do ciberespago ou, como 0 proprio autor toma por
sindbnimo, da rede. Desse modo, a inser¢éo na cultura digital ndo passa apenas pelo acesso
ao hardware e ao software, mas, sobretudo, pelas habilidades de navegacéo, leitura e

producdo no ambiente digital.

Autoria como protagonismo politico

Como afirmado anteriormente, ler criticamente 0 mundo é apenas a primeira
habilidade que se espera de um cidaddo atuante em sua comunidade, pois, a internet,
especialmente a web 2.0%, possibilitou 0 acesso aos meios de produgido midiatica. Desta
forma, o amplo acesso a informacdo carrega consigo uma maior cobranca de que as
mesmas possam ser lidas, interpretadas e reproduzidas de forma critica. Assim, jovens
podem se tornar autores e propagadores de ideias, assumindo, desse modo um
protagonismo de suas vidas e da vida politica da sociedade, configurando-se, pois, na
cultura digital, como seres autbnomos e autores. Retomando o pensamento de Jenkins
(2006), notamos que na cultura da participacdo, 0s jovens precisam saber fazer suas
préprias campanhas, governar, ler, escrever, editar, defender os direitos civis, desenvolver
programacao, participar do mercado, fazer filmes, distribui-los.

A participacdo ndo passa apenas pelo acesso as tecnologias e a internet, mas,
especialmente, pela expansdo do acesso a essas midias através do desenvolvimento de
habilidades, da criticidade dos contetdos e da construcdo de valores éticos. De acordo
com Jenkins (2006), é papel da pedagogia mediar o acesso dos jovens ao hardware e
softwares, para que eles possam desenvolver habilidades técnicas, possam saber
selecionar e hierarquizar os contetdos, possam criticar, além de estarem aptos a discernir

realidade de ficcdo e fato de opinido e construirem argumentos.

A pedagogia de multiletramentos e a questao da autoria

A primeira geracio da internet é caracterizada pelo volume de informagio que o usuario poderia
ter acesso, mas sem transformar essas informacdes. Ja a segunda geracéo, a web 2.0, permite uma interagdo
bem maior entre o contelido e os usuarios, que agora podem criar comentarios ou até mesmo modificar o
conteddo disponivel nos sites.
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As praticas de multiletramentos, quando apresentam objetivos claros, podem
reforcar o carater autoral do ser humano na cultura digital. Como visto anteriormente, 0s
protestos ocorridos recentemente ao redor do mundo reforgam essa necessidade. Assim,
inicialmente, ao pensarem sobre a escola, diversos autores apontam para a necessidade
de repensarmos o letramento. Uma vez que a escola € um espaco politico em que diversos
agentes estdo envolvidos e que o novo paradigma valoriza a producdo do conhecimento,
percebemos que o termo “multiletramentos” contribuird para repensarmos as atuais
praticas. Segundo Rojo (2012), a) os multiletramentos sdo interativos e colaborativos; b)
eles fraturam e transgridem as relacGes de poder estabelecidas, em especial as relacdes de
propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos); c) eles sdo hibridos,
fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas) (ROJO, 2012, p. 23).

Assim, a pedagogia dos multiletramentos ndo quer disciplinar 0s usos na internet,
mas dialogar com as praticas que os jovens realizam em sua vida cotidiana. Portanto, se
os novos paradigmas pedagogicos e a “nova forma” de fazer politica exigem cidadaos
capazes de protagonizarem o0 conhecimento, de atuarem de forma autbnoma e
colaborativa, entendemos, diante do exposto, a pedagogia dos multiletramentos como um
modo de a escola possibilitar o desenvolvimento dessas habilidades.

Ainda na perspectiva da autoria como préatica pedagégica, percebemos autoria como
Magolda (1999) que cunha o termo pleonastico autoria prépria. Tanto para a autora como
para Demo (2012), a cidadania atual é aquela que sabe pensar, bem informada, capaz de
producdo propria de conhecimento, autora. Possivel perceber que autoria aqui é entendido
com um carater social de intervencdo no mundo. Segundo Demo, a autoria propria
relaciona-se com a capacidade de construcdo do proprio conhecimento, mas também com
a capacidade de o individuo de formar sua propria identidade interna bem como de uma
habilidade de assumir relacionamentos externos sem perder-se neles.

Esses autores percebem a autoria / autoria prépria na escola como uma estratégia
emancipatéria e de transformacédo de praticas. Em dialogo com a obra de Paulo Freire,
entendemos esses conceitos como uma possibilidade de, através da valorizagdo da autoria
nas produgdes escolares, a construcdo de cidaddos autbnomos.

Por valorizagdo de autoria nas producdes escolares entendemos, como Santos
(2013), que o fato de o aluno escrever ndo significa necessariamente que ele seja autor.
A producdo textual pode ser uma préatica reprodutora enquanto a producdo de sentidos

seria aquilo que entendemos como autoria. Podemos dizer que a producédo de sentidos é
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uma habilidade a ser desenvolvida pela escola na perspectiva da pedagogia dos

multiletramentos.

1.5.
A centralidade da medicao do professor na pedagogia dos
multiletramentos

A ideia da centralidade do papel do professor decorre de duas reflexdes.
Primeiramente, autores como Tardif e Lessard apontam de algum modo para esse papel
central do professor em torno das praticas em sala de aula, como veremos adiante. E, em
segundo lugar, ao longo de nossa pesquisa, percebemos que com todas as condicGes
positivas (0 acesso ao aparato tecnoldgico; o incentivo institucional e da gestdo da escola)
e levando em consideracdo, também, fatores considerados pelos professores como
negativos (avaliacBes externas regulares, extenso curriculo e pouco tempo para
planejamento e em sala de aula), a deciséo final do uso a ser feito em torno das tecnologias
para fins didaticos ainda é posta nas maos dos professores, ou melhor, de cada professor
em sua sala de aula.

Tardif e Lessard (2014), a0 mesmo tempo em que se debrugam sobre a construgéo
de uma teoria da docéncia como profissdo, ao fazerem esse percurso, trazem aspectos
extremamente significativos para o entendimento da organizacédo e das relacdes erigidas
na escola. E, pois, sobre a organizacdo escolar que nos interessa apontar algumas
consideracOes pontuadas pelos autores, uma vez que a cultura digital encontra a
resisténcia de uma estrutura organizacional pouco disposta a mudangas. Segundo esses
autores, a escola € um ambiente separado de outros espacgos sociais, ha regras, ha uma
pedagogia escolar, hd comportamentos sociais que s6 existem dentro desses espagos. Na
escola, encontramos uma divisdo que se repete em torno do globo, com exce¢bes bem
pontuais em diversos paises, que é a divisdo em classes, em que geralmente a
responsabilidade pela manutencdo da ordem recai sobre o profissional docente. Dentro
dessa organizacdo, os autores apontam, dentre outras, para a existéncia das seguintes
caracteristicas: i) disciplinas escolares; ii) os tempos escolares; iii) os fins e meios da

escola; iv) o docente como profissional dotado de certa autonomia.
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Ampliando a contextualizacdo da classe para a escola, 0s autores apontam outras
caracteristicas contextuais, que envolvem essa profissdo, decorrentes da organizacdo
escolar como um todo. Os autores discorrem sobre uma “burocratizagdo da escola
moderna”, marcada pela divisdo e especializacdo do trabalho escolar, e fazem uma
discussao bastante interessante em torno das relac6es de poder existentes nesse ambiente.
Em analogia com outras organizagdes prestadoras de servicos, 0s autores apontam para o
fato de que, por exemplo, o médico no hospital é o profissional com mais poder e que, na
escola, o professor ndo esta em posicéo semelhante.

Os autores afirmam que os agentes escolares ocupam posicGes diferentes e
dispdem de poderes diferentes e que atuam, contraditoriamente, em colaboragéo entre si
em prol de atingir os mesmos objetivos. Diante desse disparate entre posi¢des e poderes
diferentes trabalhando colaborativamente, é possivel notarmos que a escola € um espaco
de disputas e, especialmente, em torno dos seus objetivos. Ainda que os professores ndo
gozem dentro das organizagdes escolares do mesmo prestigio que os médicos nos
hospitais, paradoxalmente a escola se baseia fundamentalmente no trabalho docente junto
aos alunos, que na palavra dos autores, formam o material béasico dessa organizacdo. E
desse papel fundamental que entendemos a carga de trabalho desses profissionais. Os
autores levam em consideracdo, portanto, 0s seguintes componentes da tarefa dos
professores: as aulas com os alunos; a preparagdo dessas aulas; as tarefas naescola:
reunides, por exemplo; as atividades paraescolares; o desenvolvimento de instrumentos
de avaliacdo; o seu proprio aperfeicoamento.

Toda essa organizagdo em torno da classe e da escola e todas as interagdes sociais
entre agentes escolares, professores e alunos estdo dispostas, portanto, no tempo de
maneira extremamente singular. Os autores afirmam que “todos os eventos cotidianos
estdo encaixados em ritmos e atividades relativamente uniformes” (TARDIF; LESSARD,
2014, p.31) tornando a escola uma experiéncia temporal bastante peculiar para
professores, que muitas vezes se fatigam dessa rotina, e para alunos que perdem sua
liberdade de gerenciar o tempo de suas brincadeiras, por exemplo. Além disso, o trabalho
escolar ainda € associado a um trabalho artesanal de preparacdo de seus préprios
instrumentos e, sobretudo, um trabalho feminino do cuidado. Destacamos, ainda, a
seguinte passagem que procura, a nosso ver, resumir, de algum modo, boa parte dessas

discussdes trazidas até aqui:
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A escola e a classe aparecem como espacos sociais ja ordenados, organizados, estruturados,
controlados, no quais os professores dispdem sempre de alguns recursos e dispositivos
organizacionais que servem ao mesmo tempo para engendrar, orientar e facilitar (em certa
medida) seu trabalho, mas que exigem, igualmente, por sua vez, interagdes constantes para
se manterem e se renovarem(TARDIF; LESSARD, 2014, p. 31).

Nessa estrutura complexa da organizacdo escolar, ha de se considerar a
fragmentacdo do conhecimento nesse processo e 0s autores ainda apontam que: i) 0s
objetivos escolares definem uma tarefa coletiva, complexa e temporal com efeitos
incertos e ambiguos; ii) 0s objetivos escolares sdo gerais, imprecisos e ndo operatérios;
iii) os objetivos escolares sdao muitos e variados; iv) 0s objetivos escolares precisam ser
transformados e ajustados para serem realizados. Além dos objetivos escolares, os autores
se debrucam sobre os objetivos curriculares e objetivos cotidianos. Concluem, dentre
outros aspectos, que os professores perseguem objetivos e se esforcam para respeitar 0s
programas, mas esses apresentam valores diferentes para toda comunidade escolar. Desse

modo, nas palavras dos autores:

(...) a hierarquia da grade curricular se traduz numa hierarquizagdo profissional da
identidade dos professores, que remete a praticas pedagdgicas parcialmente diferentes de
acordo com a “motivagdo” dos alunos, as pressdes dos pais e a percepgao dos colegas com
relagdo ao que deveria ser o principal da cultura escolar. Nesse sentido, 0 mandato de
trabalho dos professores se diferencia segundo uma légica de poder simbolico das

disciplinas ensinadas, um poder “herdado” ou apropriado por aqueles que as lecionam
(TARDIF; LESSARD, 2014, p.228)

Diante das consideraces trazidas a partir do didlogo com Tardif e Lessard (2014),
percebemos o ambiente escolar como um espago complexo e burocratizado que, portanto,
ndo esta sujeito a grandes transformacdes cotidianas. Percebemos a centralidade, ainda
que ndo haja a valorizacdo de seu papel, do trabalho do professor, que passa por uma
complexa relagdo entre a sua autonomia em sala de aula e as exigéncias e avaliagdes
vindas das mais variadas partes. Ainda vimos como relevante a rigorosidade temporal a
gue a escola e seus agentes estdo submetidos. E, por fim, notamos como 0s objetivos
escolares sdo maltiplos. Afirmamos, pois, que é nesse contexto de disputa tdo complexa
que entendemos estarem inseridos os professores e suas praticas pedagogicas.

Entendemos, conforme visdo de Mellouki e Gauthier (2004), que a escola é uma
instituicdo cultural no sentido pleno do termo e que 0s professores séo seus principais
atores. Entendemos os professores como os responsaveis pela mediagédo entre os alunos

e 0 conhecimento escolar. Assim, nas palavras dos autores:
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E nessa tarefa de mediacdo que se revela o papel de intelectual do professor, papel ndo s6
de portador, intérprete e critico de uma cultura, mas também de produtor e de divulgador
de conhecimentos, técnicas e procedimentos pedagdgicos, e de agente de socializacéo, de
intérprete e de guardido responsavel pela consolidagdo das regras de conduta e daquelas
maneiras de ser valorizadas pela sociedade e pela escola(MELLOUKI E GAUTHIER,

2004, p.545)

Certamente, essa centralidade a que os autores se referem do papel do professor tem
se transformado ao longo dos anos na sociedade, especialmente, se pensarmos que a
propria pedagogia vem assumindo uma postura mais critica desse papel, enfatizando, por
exemplo, a importancia dos saberes prévios dos estudantes e entendendo o saber escolar
como algo em construcado. Por outro lado, os autores afirmam que, ainda, € depositado no
professor, através do Estado e da sociedade civil, 0 mandato claro e direto de assimir para
com as geracOes mais jovens, um trabalho de difuséo da cultura no sentido lato do termo:
0s saberes, as maneiras de pensar e de ser, as ideologias (MELLOUKI E GAUTHIER,
2004, p.552).

Na perspectiva da mediacdo na pedagogia dos multiletramentos, entendemos a
centralidade do papel do professor como sendo um possivel reflexo de sua formacgéo
académica e refletindo nas atividades propostas em sala de aula.

Ao nos debrucarmos sobre as praticas envolvendo os usos das tecnologias digitais,
poderemos debater sobre a formacao de professores de ensino fundamental, em especial,
os da licenciatura de Lingua portuguesa. O trabalho de Santos (2013) teve um papel
primordial para o entendimento de algumas questfes para os professores seja no nivel
superior (RIBEIRO, 2012) ou no ensino basico (RIBEIRO; SAITO, 2013) apresentarem
certa “resisténcia” ao uso das tecnologias. A pesquisa realizada por Santos aponta que,

no “imaginario tecnologico dos professores”, em suas palavras:

a) prevalece a percepcdo de que ha um maior distanciamento entre geragdes na conjuntura
da cultura digital e a concepgéo de que 0s jovens séo experts na utilizacdo de tecnologias,
frente a adultos pouco qualificados nesse &mbito; b) foi também identificada uma maior
frequéncia de uso social das tecnologias por parte dos professores, em comparacdo a
insercdo das mesmas em sua pratica pedagogica; ¢) ha precaria infraestrutura nas escolas e
a formacao dos professores é ineficiente para o uso das tecnologias; d) falta de tempo para
0 uso das tecnologias (SANTQOS, 2013, p. 6).

Outro trabalho recente é a pesquisa realizada por Migliora (2013), uma vez que 0
enfoque de seu trabalho se da nos modos de usos e habilidades no computador e na
internet de jovens, de nosso mesmo campo, ou seja, da rede publica municipal do Rio de

Janeiro. Em seu estudo, 3705 alunos do 9° ano do ensino fundamental responderam a um
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questionario que apontou, entre outros aspectos, para uma defasagem entre a idade/série
e a declaracdo em torno de suas habilidades, a autora aponta para uma possivel baixa
autoestima desses jovens.

E em debate proximo, especialmente com esses dois trabalhos, que propomos um
estudo sobre préaticas de multiletramentos que visem o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e sociais acerca do letramento digital e propicie um diélogo entre a visdo e as
praticas do professor e a visao e as préaticas do aluno em sala de aula acerca do assunto.
Entendemos, como afirma Oswald (2010), que com a multimidia e a hipermidia, nunca
se leu e escreveu tanto como hoje, principalmente os jovens. No entanto, esses sistemas,
sem deixarem de incorporar a conquista que a escrita representa, criam novos modos de
ler e de escrever mais relacionados ao sistema perceptivo das geragdes que nasceram e
cresceram na civilizacdo da imagem (OSWALD, 2010, p. 211). E interessante, portanto,
encontrar o ponto de contato entre as perspectivas do professor e do aluno. Talvez desse
modo sejamos capazes de trazer apontamentos que em alguma medida colaborem para a
compreensdo de como as tecnologias tém transformado as préaticas de leitura em sala de
aula em consonancia ou ndo com as mudancas ocorridas nas praticas sociais. Esperamos,
assim, que nos seja possivel, de alguma maneira, trazer apontamentos que colaborem para
a discussao em torno do tema da formacdo de professores, em especial, os da licenciatura
em Lingua Portuguesa.
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2
A pesquisa

2.1.
Os objetivos e a metodologia

Como mencionado anteriormente, o presente trabalho faz parte de uma pesquisa
mais ampla realizada pelo grupo de pesquisa em Formacdo docente e Tecnologias
(ForTec) do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da PUC-Rio, coordenado pela
Profa. Dra. Magda Pischetola. Esta pesquisa, cujo titulo ¢ “Desafios a sustentabilidade
dos programas de inclusdo digital para a educacdo basica: Formacdo de professores e
apoio a pratica pedagogica” teve como objetivos o conhecimento, a anélise e a avaliacdo
de estratégias que possam gerar a sustentabilidade econdmica e cultural na utilizacdo das
midias nas escolas e a inovacdo de praticas de ensino. Com carater qualitativo, estivemos
em oito escolas indicadas pela SME-RJ, entrevistamos 64 professores e realizamos
encontros de formacgdo com aqueles que assim desejaram.

Em dialogo com a pesquisa do grupo acima mencionada e levando em consideracao
0 exposto no capitulo anterior, entendemos que as diversas a¢cdes do professor em sala de
aula podem dar vez a aspectos da cultura que o préprio julgar como mais importante.
Assim, optamos por analisar as atividades propostas pelos professores, pois percebemos
nessas atividades certa concretude que pode nos ajudar a verificar como o professor e a
escola contribuem para a insercdo dos jovens na cultura digital.

Assim, como objetivo central desta pesquisa, procuramos perceber quais sdo as
estratégias que os professores utilizam em sala de aula para realizar a ponte entre midia
e letramento, de modo a entender como o letramento digital dos jovens se constitui e
como a escola influencia nesse processo. Além disso, analisamos como, em contexto
determinado, ja que as praticas de multiletramentos estdo vinculadas a contextos
especificos, 0 entendimento dos alunos sobre a relagéo entre escola e autoria na cultura
digital. Por fim, procuramos identificar a formacgdo dos professores para a o uso das
tecnologias digitais com fins didaticos.

Para alcancar os objetivos acima mencionados, precisamos, em primeiro lugar,

identificar como os professores de Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de
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Educacdo, do Rio de Janeiro (SME) conceituam o termo “letramento”. Além disso,
buscamos compreender, em linhas gerais, como relacionam o “letramento” com as
midias, uma vez que trabalham em escolas consideradas pela SME como desenvolvedoras
de projetos sustentaveis com as midias®. Por fim, analisamos de que modo os professores
associam o uso das midias em suas praticas e de que modo o letramento digital aparece
em suas falas.

Além da visdo desses professores, nos interessamos em aprofundar em como 0s
alunos associam o uso das midias com a escola. Além disso, procuramos perceber como
as midias podem contribuir para aproximar esses alunos do desenvolvimento de
habilidades de letramento. Por fim, propomos uma leitura de como dialogam a viséo dos
professores e a visdo dos alunos sobre os habitos de leitura e escrita envolvendo as midias
digitais.

Assim, nossa questao- problema é:

e Como as atividades propostas pelos professores dessas escolas — consideradas
pela Secretaria Municipal do Rio de Janeiro como sustentaveis em projetos
com midias — contribuem para a leitura critica e a producéo dos alunos?

Seguem a essa questdo central outras questbes norteadoras para a pesquisa, a
saber:

a) Qual é a visdo do professor das mais variadas disciplinas de ensino fundamental
sobre a relagdo entre letramento e midia?

b) Como os professores das mais variadas disciplinas percebem o uso das
tecnologias interferindo em suas préaticas?

¢) Qual é a visdo que os alunos tém sobre autoria na cultura digital?

A nossa inquietacdo ndo esta apenas, pois, em problematizar o modo como o0s
estudantes estdo adquirindo conhecimentos na cultura digital, mas, sobretudo, em refletir
como a escola e os professores contribuem para a formacéo desses sujeitos em relagéo ao
protagonismo que esses podem assumir a respeito da producdo de conhecimento e

contetido em diversos géneros e meios digitais.

3"Sustentabilidade™ é um conceito que desenvolvemos, com o grupo de pesquisa, ao longo a pesquisa
como um todo. Entendemos, basicamente, como a possibilidade de continuagdo de um projeto com uso das
tecnologias em que haja o envolvimento de diversos professores, em um contexto escolar propicio ao uso
das tecnologias em sala de aula e que possua, por exemplo, uma rede de atores envolvidos apoiados pela
gestdo da escola. (PISCHETOLA, 2015).
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Outra questdo, relacionada ao papel da escola para a inclusdo digital, surge da
preocupacdo com o proprio protagonismo que o campo da Educacdo deve assumir na
discussédo do tema e procura dialogar com o encontrado na reviséo bibliogréfica realizada
por Ribeiro (2012). A autora demonstra que o tema letramento digital aparece nas
seguintes areas do conhecimento: Informatica, Letras, Linguistica Aplicada e Educacao.

E aponta para os seguintes dados:

Através das pesquisas realizadas em dissertagdes e teses, por exemplo, o letramento digital
é mais estudado nas &reas de Letras e Linguistica Aplicada (53,5%), demonstrando que
essas areas possuem uma preocupacdo maior com a relagdo entre o letramento digital e o
ensino do que a area da Educacdo (39,4%) (RIBEIRO, 2012, p.30).

Nesse sentido, temos também o interesse de aproximar os estudos de letramento
digital realizados na Educacdo dessas outras areas, uma vez que ele deve ser considerado
um tema central para a Escola, como demonstram diversas pesquisas sobre as quais
discorreremos ao longo deste trabalho*. Além disso, procuramos uma maior valorizagao

no campo da Pedagogia dos Multiletramentos.

Considerando, entdo, o exposto, os procedimentos metodoldgicos foram

realizados nas seguintes etapas:

i) Entrevistas semiestruturadas realizadas, com o apoio do grupo de
pesquisa, com 64 professores envolvidos em projetos sustentaveis de tecnologia,
a fim de perceber: a) 0 que entendem por letramento digital; b) qual é a visdo de
como esse entendimento afeta a sua préatica; ¢) qual € a formacdo desse professor

em relacdo ao uso de midias.

ii) A partir desse primeiro momento de observacdo exploratoria, foram
selecionados dois professores de Lingua Portuguesa e dois de outras disciplinas

que declarem que sua prética é afetada pela preocupacao do letramento digital de

40 levantamento bibliografico foi feito através da pesquisa envolvendo as seguintes palavras-
chaves: letramento digital; multiletramentos; letramento digital + formacdo de professores e a busca foi
realizada nos seguintes ambientes: Banco de Teses Capes; Google Académico; Pesquisa
Integrada/Biblioteca Puc-Rio; Scielo-Pesquisa de Artigos;Periddicos Capes; Trabalhos apresentados na
ANPED. Ha de se considerar que a orientadora da pesquisa, a professora Magda Pischetola, e os
componentes do grupo de pesquisa Formagéo Docente e Tecnologias (ForTec), especialmente Jodo Paulo
Cabrera, colaboraram decisivamente na indicacdo e escolha da leitura de textos.
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seus alunos de cada escola (duas escolas) para acompanharmos na segunda etapa

desse projeto.

iii) Observacdo participante e 0 acompanhamento das atividades em sala
de aula envolvendo ou ndo o uso de tecnologias digitais, visando o entendimento
de como os professores propdem atividades que procurem desenvolver
habilidades dos multiletramentos e, especialmente, do letramento digital.

Ghedin e Franco (2008) destacam que o0 espago escolar € marcado pela
imprevisibilidade e, por isso, essas situagdes devem ser consideradas em nosso
planejamento. Entendemos o ambiente escolar como um espago complexo sem podermos
antever como o campo a nés se apresentara. E preciso destacar que a entrevista é
inserida na pesquisa dado o carater qualitativo que a ela atribuimos. Entendemos que a
partir da entrevista poderemos ter uma nog¢do da concepcao dos individuos sobre o papel
das midias e, a0 mesmo tempo, a visdo de como as midias afetam suas préaticas. Por outro
lado, com as observacdes, a partir de indicadores bem definidos e de um roteiro de
observacao estruturado, poderemos colocar em analise a visdo dos professores e suas

praticas na realidade da sala de aula.

2.2.
Contextualizacao socio-histérica das escolas e breve perfil do campo

Em recentes diretrizes e publicacbes como A escola entre midias (MULTIRIO,
2011, 2012, 2013), a Secretaria Municipal do Rio de Janeiro, em parceria com a Multirio,
tem levado as escolas a discussdo em torno do uso das tecnologias em sala de aula.
Importante destacar que nessas publicagdes hd um discurso muito forte em torno da
aprendizagem mediada e de um olhar midiaeducativo sobre o curriculo, que se destacam,
sobretudo, nas atividades propostas nessas publicacdes que envolvem, através do
protagonismo dos estudantes, a leitura e a autoria em diversas midias e tecnologias
digitais. Por outro lado, percebemos nessas publica¢des e na prética cotidiana, valorizacéo

excessiva do projeto da Educopédia.
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Analisando brevemente a plataforma e levando em consideracao que, nas palavras
de Cleide Ramos, presidente da Multirio (2013, Apresentagéo), “essa experiéncia mostra
que a apropriacdo de recursos digitais pode contribuir para aulas mais criativas”,
percebemos uma grande discrepancia entre o suposto protagonismo dos estudantes e a
reconhecida necessidade de inovagdes curriculares e a centralidade conferida a
Educopédia.

Em A escola entre midias (MULTIRIO, 2011), Rafael Parente, idealizador da
Educopédia, afirma que estd em curso um plano que passa 1) pela melhoria da
infraestrutura das escolas e manutencao do parque de maquinas; 2) pela capacitacdo de
professores e gestores; 3) pelo investimento em contetidos e em sistemas que garantam a
organizacao do curriculo e a facil integracdo de novas midias. Além disso, enfatiza que a
Educopédia é a principal ferramenta e afirma que a mesma se define por ser uma
plataforma de aulas digitais.

Percebemos, ao longo do ano de 2015, a partir das entrevistas realizadas com
professores e da ida as escolas que em algumas delas houve a melhoria da infraestrutura
das tecnologias digitais, mas a dificil manutencédo do parque de maquinas e do acesso a
internet sdo a grande reclamacdo da maioria dos professores da Rede. Ainda podemos
notar, ao longo de nossa pesquisa, que o0s 64 professores — como veremos adiante (item
3.4) — relatam que néo foi fornecida formacao continuada pela Secretaria Municipal para
0 uso das tecnologias digitais em sala de aula e também, ao longo das entrevistas e das
observacOes, a Educopédia foi o Unico sistema de integracdo do curriculo mencionado
pelos professores.

As oito escolas que participaram da pesquisa, de modo geral, apresentavam
condicdes favoraveis ao uso das tecnologias — em relacdo ao acesso aos computadores e
outros equipamentos, porém foi recorrente, como ja exposto, a reclamagdo ao parco
acesso a internet e com assombro muitos professores e gestores criticaram o corte feito
pela Prefeitura no acesso ao youtube, uma vez que os préprios Cadernos Pedagogicos —
material didatico oferecido pela Prefeitura — trazem links para a exibicéo de videos. Isso
gera, segundo eles, muitas dificuldades no trabalho, pois precisam baixar em suas casas
e trazer para a sala em um pendrive conteddos interessantes e importantes para o
desenvolvimento das atividades em sala de aula.

Como ja mencionado anteriormente, as entrevistas que apresentaremos nessa

dissertacdo foram realizadas nas oito escolas da pesquisa, porém as observagoes feitas
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por mim se restringem a duas escolas. Nesse sentido, iremos nos preocupar em detalhar
a seguir as condi¢des materiais para o uso das tecnologias digitais dessas duas escolas.

Em 2015, a escola 1 apresenta 18 computadores: dois na sala da dire¢éo, dois na
sala de leitura, 14 na sala de informatica — que existe ha dois anos, mas néo € utilizada
devido a rede elétrica, aos problemas na internet e ao fato de alguns professores
consideram o nimero de computadores restrito se comparado ao tamanho das turmas.
Essa escola foi contemplada pelo projeto do governo federal “Um computador por aluno”
(UCA) e recebeu 320 unidades, mas atualmente nem todos estdo funcionando. Ha
disponivel em cada sala um Kit Educopédia, totalizando cinco conjuntos de computador
e projetores. Além disso, essa escola recebe ha quase trés anos pesquisas do Nucleo de
tecnologias e ensino de ciéncias - NUTES da UFRJ, que equipou a escola com cinco
lousas digitais, mas que ndo sao utilizadas.

Nesse mesmo ano, a coordenacdo pedagdgica da escola 2 relatou ter na escola 0s
seguintes equipamentos: 19 computadores na sala de informatica, um computador na sala
de leitura, um computador na sala dos professores, cinco computadores no setor
administrativo da escola e oito impressoras. Além de televisores e aparelhos de dvd, ha
disponivel em todas as salas de aula um Kit Educopédia, totalizando 10 conjuntos de
computadores e projetores. E preciso destacar que a escola estabelece uma relagdo
publico-privada e que os computadores da sala de informatica foram recentemente
atualizados por maquinas mais modernas, mas infelizmente os professores junto com as
turmas fazem pouco uso da mesma. Segundo a coordenadora pedagdgica, a grande

questdo alegada pelos professores € a falta de tempo.

2.3.
As etapas da pesquisa: relato detalhado das a¢cdes no campo

A pesquisa foi, como ja mencionado, realizada em oito escolas. As 64 entrevistas
analisadas neste trabalho foram feitas por quatro membros do grupo de pesquisa com a
supervisdo da Professora Orientadora Magda Pischetola. Alem das entrevistas com o0s
professores, 0 grupo realizou entrevistas com dois gestores em cada escola. A mim coube
entrevistar, juntamente com a professora Magda, professores e gestores da escola 1 e
escola 2, nas quais seguiu as observacgdes das atividades propostas por duas professoras

em cada escola e que aqui também serdo analisadas.
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Comecamos a visitar as escolas e apresentar o projeto para os gestores no segundo
semestre de 2014, apds obtermos as autorizagdes junto ao Comité de Etica da PUC, a
Secretaria Municipal e as respectivas Coordenadorias Regionais de Educa¢do. Com o aval
das direces, iniciamos 0 processo de entrevistas e mapeamento dos aparatos tecnologicos

disponiveis e de algumas atividades que ocorriam nas escolas.

Escola 1
Na escola 1, ainda em 2014, visitamos e fotografamos as atividades da Mostra
Pedagogica e realizamos duas entrevistas com a gestdo e quatro entrevistas com
professores. Ja no primeiro semestre de 2015, retornamos a escola no dia 09.02 sendo
muito bem recebida pela gestdo e marcamos as entrevistas com os demais professores.
No dia 12.02, fizemos entrevistas com mais dois professores e recebi autorizacdo para
acompanhar as aulas de lingua portuguesa do nono ano, ja que essa professora, em
entrevista havia mencionado e discutido de maneira muito interessante aspectos em torno
do letramento digital. A entrevista seguinte ocorreu ainda no primeiro semestre e a tltima
apenas no segundo semestre — a demora se deu pelo fato de incompatibilidade de horarios
e a certeza de que seria interessante realiza-la devido aos trabalhos de animacgdo mediados
por essa professora que assisti na Mostra Pedagdgica. Por fim, importante destacar que
escolhemos observar as aulas da professora de Histéria, pois ela é a professora mediadora
do projeto UCA e é responsavel por dar oficinas de uso desses computadores aos alunos
ingressantes; e também é professora da mesma turma em que ocorreriam as observacoes
das atividades de lingua portuguesa.
As 10 observacgdes de lingua portuguesa ocorreram entre 05.03.15 e 06.08.15.
Essas observacdes ocorreram de modo geral as quintas-feiras em que a turma tinha trés
tempos seguidos da disciplina. Ja as 10 observacGes de histdria ocorreram entre 26.03.15
e 27.08.15, sempre as quintas-feiras no Gltimo tempo da turma. Ainda precisamos
destacar que ao longo da estada na escola, a coordenadora pedagdgica sempre esteve
acompanhando de perto e contribuiu significativamente dando informacdes sobre os
aparelhos tecnologicos da escola e fornecendo materiais que ela julgasse importante para
a realizacdo da pesquisa.
Destacamos ainda que, nesta escola, conseguimos acompanhar trés aulas — no
contraturno — da capacitacdo dos uquinhas (maneira afetiva que a professora responsavel

usava para se referir aos computadores do projeto). Sendo que em um dos dias, realizamos
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uma breve oficina de podcast — roteiro, gravacao e edicdo — em que tanto a professora do

UCA quanto uma outra pesquisadora da UFRJ participaram com as duas alunas presentes.

Escola 2

Assim como na escola 1, de posse de todas as autorizacBes necessarias, ainda no
segundo semestre de 2014, iniciamos os didlogos com a escola 2. Durante esse periodo
conversamos com a dire¢do e com a coordenagdo pedagogica e obtivemos a autorizacdo
para as entrevistas que foram todas realizadas por mim e pela professora Magda ainda
nesse ano. Ja no primeiro semestre de 2015, retornamos a escola com o intuito de
iniciarmos as observagdes. No dia 10.03.2015, junto com a coordenadora pedagdgica e
com algumas opgOes previamente selecionadas a partir das entrevistas, optamos pelas
observacdes da disciplina de lingua portuguesa e de ciéncias nas tercas de manha. Nesse
mesmo dia, comeg¢amos a discutir a possibilidade de fazermos uma oficina com os alunos
utilizando a sala de informética. E preciso destacar que a disciplina de lingua portuguesa
era o ponto em comum com a outra escola (inclusive nas entrevistas, eu e meus colegas
privilegiamos de algum modo essa disciplina) que escolhi para observar devido a minha
formacdo inicial em Letras e optamos pela professora de ciéncias por causa dos relatos
de praticas com uso das tecnologias passados na entrevista. Tanto as observacdes das
atividades das aulas de ciéncias quanto de lingua portuguesa foram feitas na mesma turma
de sétimo ano.

As 10 observacdes de ciéncias ocorreram no periodo entre 17.03.15 e 14.07.15 e as
de lingua portuguesa entre 17.03.15 e 05.08.15, sempre as tercas em que a disciplina de
lingua portuguesa tinha dois tempos e a de ciéncias um tempo final. Ainda é preciso
destacar que tanto a coordenadora pedagdgica como todo o corpo docente estiveram
sempre muito disponiveis para esclarecer qualquer questao referente a pesquisa.

Salientamos ainda, como veremos detalhadamente na anélise de dados, que nesta
escola realizamos uma oficina de web-radio com sete encontros com dois alunos de cada

uma das turmas de todas as séries do segundo segmento do Ensino Fundamental.
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3
Analise de dados

3.1.
Conceito de letramento nesse contexto

Ao longo das entrevistas, os professores, ja tendo respondido sobre a relacéo entre
midia e a escola e terem, em sua vasta maioria, trazido respostas em que a midia é vista
como um facilitador para o processo de ensino-aprendizagem, foram postos diante da
questdo: qual é a relacdo entre midia e letramento. Nosso objetivo sempre foi perguntar
de forma ampla utilizando o termo midia, pois entendemos que, na cultura digital, os
professores ndo relacionarem suas respostas diretamente as midias digitais ja nos serviria
como um dado extremamente relevante para a pesquisa do grupo. Neste trabalho, iremos
destacar das respostas as partes relacionadas as tecnologias digitais, uma vez que nosso
foco sdo as praticas para o letramento digital, circunscrito, como ja exposto, nas préaticas
de multiletramentos.

Para nossa surpresa, a questdo trouxe muitas dificuldades para os professores, pois
o0 termo letramento ndo parece fazer parte de sua pratica cotidiana. Ao longo da pesquisa,
diante da dificuldade que fomos percebendo, achamos interessante recorrer aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, doravante) para entender minimamente se de
algum modo o termo estaria presente ao menos nos documentos oficiais e, de algum
modo, na formacao desses professores. O resultado dessa analise documental esta exposto
na tabela abaixo e corrobora com o distanciamento que o termo apresenta na pratica do
professor.

Os dados abaixo consideram apenas o corpo do texto e notas de rodapé, excluindo
ocorréncias em indices e bibliografias. Como a palavra “letramento” ndo apareceu nos
“Temas transversais”, por ora nao estamos utilizando-0s em nossa pesquisa. Destacamos
que, desde os PCNs, a “responsabilidade” com a leitura ¢ majoritariamente destinada ao
ensino de Lingua Portuguesa. Por outro lado, destacamos que na Geografia é recorrente
a ideia de “Leitura de mundo”, que, como visto, aproxima-se da ideia de letramento e foi
algumas vezes utilizada pelos pesquisadores para tentar um didlogo mais sensivel com os

entrevistados.
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Tabela 1 — Ocorréncia das palavras letramento e leitura nos PCNs

Andlise dos Parametros Curriculares Nacional (PCN)

Ocorréncia da palavra letramento Ocorréncia da palavra leitura

Introducdo aos PCNs 0 20

Lingua portuguesa 5 174

Matematica 0 20

Ciéncias Naturais 0 32

Geografia 0 84

Histdria 0 5

Avrtes 0 10

Educaco fisica 0 6

Linguas estrangeiras 3 51

Fonte: Naumann, 2016.

A fim de ilustrar a maneira como os PCNs entendem a leitura e suas habilidades,
optamos por tomar como base o livro de Introducdo aos PCNs por ser texto comum de
leitura dos professores das mais variadas disciplinas. Nesse texto, encontramos a leitura
vista, assim como a escrita, a expressdo oral e o calculo, como instrumento de
aprendizagem essencial que junto aos contetidos educativos — conceitos, atitudes e valores
— S80 essenciais para o ser humanoviver e trabalhar com dignidade, participar plenamente
do desenvolvimento, melhorar a qualidade de sua existéncia, tomar decisdes de forma
esclarecida e continuar a aprender (BRASIL, 1998, p. 17). A respeito das areas de
conhecimento, o documento traz uma viséo de que elas sdo importantes marcos de leitura
e interpretacdo da realidade (BRASIL,1998, p.58). Assim, percebemos com esses dois
exemplos, que o termo leitura ora é associado a habilidade de decodificacdo, ora a
aspectos mais amplos envolvendo a leitura de mundo.

Ainda destacamos do documento que a escola é vista como lugar de mediacéo
entre 0 espaco publico e o privado e deveriater o foco de sua agdo na construcdo e
socializagdo de conhecimentos, valores e atitudes. Assim, a escola tem a possibilidade de
ajudar o aluno a fazer uma traducéo critica das vivéncias que traz, mostrando-lhe novas
possibilidades de leitura de si e do mundo (BRASIL, 1998, p. 127).
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Desse modo, ainda que o termo letramento ndo seja utilizado com tanta
proximidade por professores, percebemos que as habilidades de letramento sdo
consideradas como fundamentais para a formacdo dos alunos. Entendemos que néo se
apropriando do conceito o professor ndo tem condicdes de materializar a formacao dessas
habilidades em seu planejamento e, muitas vezes, assim como apresentado no proprio
PCN, a “leitura de mundo” torna-se uma repeticdo nos discursos e seu sentido acaba por
ser esvaziado e ndo levado a pratica.

Nesse caso, antes mesmo de analisar de que modo os professores aproximam o
conceito de letramento as midias, tornou-se necessario identificar de que modo 0s
professores se relacionam com o conceito de letramento. Das 64 entrevistas, percebemos
que seria interessante avaliar a relacdo que o professor estabelece com o conceito a partir
das habilidades a que ele relaciona. Desse modo, definimos, na tabela a seguir, que o
professor reconhecia “totalmente” o conceito quando 0 relacionava a trés ou mais
habilidades de letramento, como a referéncia a etapas de pesquisa, a leitura critica das
informagdes ¢ a producdo de textos em diversas linguagens; “parcialmente” quando o
entrevistado associa a leitura de mundo, com ou sem ajuda do pesquisador, ou a uma
outra habilidade, por exemplo, a leitura de imagens. Ainda definimos como “ndo
reconhece” — nos parametros desejados pelas pesquisa — quando o professor associa o
letramento apenas a decodificacdo e a alfabetizacdo ou disse ndo fazer parte de sua
realidade®.

Assim, como ¢€ visivel, no grafico a seguir, apenas nove professores nos pareceram
dominar o conceito e 28 o reconhecem parcialmente. Sendo que, a partir dos critérios
mencionados anteriormente, 25 professores parecem ndo reconhecer 0 conceito

relacionado a sua pratica cotidiana em sala de aula.

SAs categorias foram criadas ao longo da pesquisa levando em consideracao tanto as diretrizes dos
PCNs quanto a teoria proposta por Paul Gee e Roxane Rojo, ja apresentadas ao longo do capitulo 1.
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Reconhecimento do termo letramento

Reconhece
totalmente

Reconhece
parcialmente

Ndo reconhece
Nao foi possivel

depreender a
informacao

Figura 1 — Representagio grafica das respostas dos entrevistados com respeito ao termo

"letramento"’.

Como mencionado anteriormente, associamos em nossa pergunta o letramento as
midias em geral. Assim, os professores, em sua maioria, identificaram a midia como um
facilitador do letramento, concebido tanto como leitura/decodificacdo, como leitura de
mundo. Do universo das 64 entrevistas, 43 apontaram a midia como um facilitador para
o letramento — para ampliar a leitura de mundo dos alunos. Apenas cinco professores
enfatizaram o carater negativo, uma vez que a internet — especialmente — atrapalharia a

escrita formal dos alunos, como vemos na tabela a seguir.

Tabela 2 — Tabela com dados da relagéo entre letramento e midia.

RELACAO LETRAMENTO E A MIDIA

A midia exige um letramento especifico 13
A midia é um facilitador para o letramento 43
A midia dificulta o letramento 5
N&o foi possivel depreender esta informacao 3

Fonte: Naumann, 2016.
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Por outro lado, 13 professores disseram que a midia exigiria um letramento
especifico, seja para interpretar os fatos apresentados por ela, seja por questdes cognitivas
dos alunos ou por lidar com linguagens diferentes e, portanto, exigir outras habilidades
de producdo e leitura, etc. Nos interessa analisar mais detalhadamente o universo de
respostas desses professores, visando entender que especificidades sdo essas.Para isso,
destacamos da fala de alguns deles contribui¢des fundamentais para as reflexdes que viréo
a sequir.

De modo geral, sinalizamos, nos resumos abaixo, 0 modo como o professor
relaciona midia e escola; a maneira como encara o aluno em relacédo ao seu préprio uso
das midias; o modo como definiu letramento e o confrontou com a midia; e, quando

possivel, destacamos uma prética relacionada.

a) Professora de Lingua Portuguesa, escola 1.

A professora aponta que a relacdo entre midia e educacdo ndo pode ser
considerada eletiva. Ela afirma que para fazer uso das midias é preciso ser letrado
naquilo. Ela aponta ainda que se trata de um letramento diferente e utiliza o termo
“letramento digital”. Sobre os alunos ela afirma que, em suas palavras, “as vezes, eles
tém muita dificuldade para ler um livro e, talvez, ndo tenham tanta dificuldade para
interagir com uma pagina na internet: € um letramento diferente. Mas, geralmente, eles
vao ter dificuldade, porque se vocé ndo consegue ler o basico, vamos dizer assim, o
letramento inicial, vocé vai ter dificuldade para interagir com as midias”.

Ainda é interessante destacar que a professora pontua que os alunos tém muito
contato com as midias, mas eles usam realmente apenas as redes sociais. Sendo, em sua
opinido, portanto, um contato limitado. Ela afirma que, as vezes, eles ndo sabem
pesquisar, ndo sabem selecionar a matéria. Em suas palavras: “Geralmente, a gente tem
muita informagdo, mas tem que haver um controle, ndo é bem um controle, & um
refinamento. Vocé tem que fazer uma escolha. Saber 0 que vocé vai... Separar 0 joio e 0
trigo”. Questionada se ela tinha um planejamento especifico visando atender as
habilidades para o letramento digital, a professora informou que ndo, mas que seria

interessante que tivesse.

b) Professora de Geografia, escola 1.
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A professora aponta a relagdo completa entre a midia e a escola, justificando seu
posicionamento com o argumento de que a midia entra na vida da crianca antes da escola.
Inicialmente, a professora relaciona o letramento a questdo especifica da decodificacéo,
da leitura e escrita no sentido strictu. Assim, ela acredita que a midia pode aperfeigoar o
letramento do aluno e entende que se trata de uma outra linguagem (referindo-se
claramente ao que comumente chamamos de “internetés”) que deve, portanto, ser tratado
de forma especial.

Diante dessa relacdo estabelecida, a pesquisadora questionou a relacdo entre o
letramento e a leitura de mundo. Nesse caso, a professora afirma que a relacdo deve ser
completa e estabelece a seguinte metafora: “/a midia] vai te dar o alimento [a
informacéo], mas o selecionar, o degustar, o que o corpo vai precisar, eleger para ele,
ai acho que tem que ter uma orientacao”. Por fim, sem nem ser questionada, a professora
aponta que o uso das midias em sala de aula faz parte de seu planejamento — ndo sé a
discussdo em torno da exibicdo de videos (leitura critica), como também todas as etapas
de producdo de animagbes — da pesquisa a edi¢do. Sobre a experiéncia da edicao,
selecionamos da entrevista o trecho abaixo:

Eu faco com eles. Eu utilizei a sala de informatica. Ai eu vim pra c4, mas com poucos. Mas
para aqui eu trouxe 0 meu computador, porque eu queria usar aquele Audacity. Para fazer,
eles € que fizeram corta aqui, corta ali... eles manipularam. Eu dou uma nogdo de como
montar uma animag&o e geralmente aquele que € mais habilidoso fica comigo [...]. Fiz na
hora da aula. Para fazer a parte de fotografia, aquele grupo saia e outro grupo fazendo as
outras atividades. Eu fiquei do lado de fora da sala. Um grupo do lado de fora agarrado na
parede e a porta aberta...

c) Professora Pedagoga responsavel pela sala de leitura, escola 2.

A professora confere as tecnologias importancia bastante estreita com a escola.
Relata diversas atividades que realizou com alunos no contraturno e citou diversos usos
offline do computador e a dificuldade que é para o professor estar sozinho na sala de
informatica. Associa, inicialmente, o letramento & decodificacdo, mas, depois que a
pesquisadora aponta para a questdo de leitura de mundo, a professora afirma que a
tecnologia digital permite o aluno ter acesso a diferentes linguagens.

Em torno de praticas especificas, a professora trouxe a experiéncia que vivenciou
com a formacé&o de monitoria com os alunos para desenvolver habilidades voltadas para
o letramento digital. Destacamos de sua entrevista, a seguinte fala:

Formava monitoria também, no caso, ali eu tava pegando uma turma do jardim, entdo, eu
ndo tinha quem me auxiliasse, entdo eu formava monitoria, 0 que € muito bom, pois vocé
vai multiplicando. Entdo, os entdo do sexto ao nono ficavam a tarde pra auxiliar-nos com
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o0s alunos de educacao infantil até o quinto. E isso era muito legal [...] junto com monitor,
enguanto eu estava fazendo uma coisa, até porque crianca, acabou o desenho, na folha,
vocé demora muito a recolher, eles comegam a rabiscar, a mesma coisa no computador [...]
estava sempre duplas, dois monitores, mais eu entdo na medida que a cabana estava fazendo
a coisa esta fazendo outra e eles adoravam isso [...] Eu delegava muito. [...] Nao faz por
ele! Ensina! Porque é muito mais fécil. Vocé vai |4 salva, vai no outro salva [...] porque pra
pessoa aprender, eu aprendi dessa maneira, ela tem que fazer ela tem que clicar! Ah, mas
gue bobagem eu estou mostrando. N&o, ela tem que clicar, porque ela memoriza melhor o
caminho. Uma coisa é esta de carona, outra coisa agora € quando vocé esta dirigindo.

d) Professora de Matematica, escola 3.
A professora inicia sua entrevista atribuindo ao uso das midias um carater eletivo
e informa que, em sua pratica, ela utiliza bastante a Educopédia. Por outro lado, afirma
que os alunos, mesmo que estejam utilizando as midias todo o tempo, precisam de uma
orientacdo na utilizac@o dessas. Nas palavras da professora:

Eles tém um conhecimento muito especifico sobre a utilizacdo. Eles sabem muito bem
COMO acessar para ouvir musica, para baixar videos, mas muitos ndo sabem fazer uma
pesquisa apurada na Internet. Como fazer essa pesquisa? Como buscar os recursos dos
hipertextos que existem nas redes sociais. Isso eles precisam de orientagdo. E um caminho
de méo dupla. Na verdade a gente aprende com eles, mas eles também tém muito que
aprender conosco em termos de como acessar a informagéo, como depurar essa informacao,
isso eles precisam ainda.

e) Professora de Portugués, escola 3.
A professora aponta que a escola ¢ um espago em que “as criangas” podem ter
acesso a midia uma vez que a relacdo escola-midia € muito importante. Inicialmente, a
professora relaciona o acesso a midia ao aprendizado da leitura, da alfabetizacdo, mas,
quando questionada sobre a leitura de mundo, ela afirma que a midia (no sentido da
informagdo e ndo da questdo das multiplas linguagens), em suas palavras, “pode
manipular uma visdo positiva também pode ser o lado negativo, entdo cabe a escola,

guem esta fazendo a orientacdo disso, mediar esse acesso”.

) Professor de Artes Cénicas, escola 4.

O professor aponta que a midia entra no contexto escolar de uma forma
contundente para nos auxiliar na educacao, no conhecimento. Informa que utiliza diversas
linguagens, através dos recursos disponiveis na internet. O professor relata praticas que
envolvem a criagdo de videos em que os alunos participam de todas as etapas. Ao ser
questionado sobre a relagdo entre midias e letramento, o professor aponta que sua

preocupacdo maior € com a questdo da caligrafia. Por outro lado, o professor informa ser
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papel da escola e dos professores mediar os usos, especialmente a relacdo do aluno com

a pesquisa.

g) Professora de Artes, escola 4.

A professora aponta que os alunos utilizam a internet de forma muito restrita e,
que por isso, acredita que a leitura de mundo, no sentido de conhecimento, acaba por néo
se ampliar para os alunos. Por outro lado, ao relatar o trabalho realizado com fotografias
em sala de aula, a professora aponta a participacdo dos alunos em todo o processo e
entende a fotografia como uma linguagem especifica. Destacamos de sua fala o seguinte
relato:

Eu vejo que a gente tem uma boa relacgdo, eu particularmente ndo consigo ter mais relacéo
com a midia, porque eu tenho que dar aula, preparar aula...mas o0 que eu posso fazer eu
faco, as vezes eles me pedem fotos, a gente faz as fotos, leva os alunos para fazer as fotos
para divulgar alguma coisa, pra essas fotos irem pra fora da escola, para compor uma série
de coisas, filmagens também, a gente ja fez filmagens pequenas, aqui, internas, que também
vai pra fora, vai pra uma rede social, entdo a relagéo entre midia e escola acontece aqui,
pelo menos comigo acontece bastante.

h) Professora de Geografia, escola 04.
Para a professora a midia tem dois papéis, um relacionado ao acesso ao
conhecimento e outro relacionado a comunicacao. Aquele deve ser mediado pela escola.
Em suas palavras:

Tem, tem que mediar, eu acho que, por exemplo, na Internet é colocada assim uma gama
de informagdes, entdo o aluno ele tem que ser uma pessoa esclarecida ao maximo, pra ele
conseguir selecionar quais as informacdes [...] e também eu acho que o professor tem que
respeitar a opinido dele, as vezes ele acha uma coisa que vocé ndo concorda, mas ele acha
que sim e ai ndo tem muito o que fugir.

i) Professora de Inglés, escola 5.

Inicialmente, a professora relaciona a midia a um instrumento facilitador da
aprendizagem e aponta que a relagdo entre midia e leitura de mundo é algo muito
complexo de se analisar. Por outro lado, a professora afirma que € muito importante que
os professores fagcam a mediacéo entre 0s alunos e o conhecimento. Assim, a relacdo com
a midia é, em suas palavras, refletida em sua préatica da seguinte maneira:

O aluno traz, as vezes, alguma coisa de fora. Ele ja vem com a informagdo. E ai a minha
pratica caminha neste sentido. De mostrar para o aluno como lidar com aquela informacgao.
Como refletir sobre ela. Como ser critico. Como ndo aceitar tudo que é colocado para ele
como uma verdade real. E procurar conhecer qual é a fonte daquilo, a veracidade daquilo.
Eu acho que € neste sentido que a gente estd vendo.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411877/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1411877/CA

52

j) Professora de Ciéncias, escola 6.

A professora aponta que a relagdo entre a escola e as midias deveria ser mais
estreita. Ao ser questionada sobre a relagdo entre midias e letramento, a professora diz
ndo saber responder de imediato. Assim, a pesquisadora relaciona letramento a leitura de
mundo e, nesse sentido, a professora estabelece um paralelo entre a leitura de mundo e a
experiéncia de cada aluno e que a escola tem uma responsabilidade em “nivelar” essas
experiéncias. Destacamos de sua fala a seguinte experiéncia:

Quando eu ja trago uma aula programada, que eu passo determinado video e ai a gente
discute. Eu abro para discussao e procuro perceber cada momento de cada um, onde é que
eles estdo naquele contexto, para poder daquele ponto avangar. Neste momento a gente tem
que estar muito... entendo que a gente tem que perceber mesmo. Eu trabalho com meio
ambiente, eu trabalho com sexualidade, dependendo do interesse deles... Hoje eu acabei de
sair de uma aula simples de reproducdo sexuada e assexuada, claro com caracteristicas dos
seres vivos, ai eles comecaram a falar, fazendo gestos, relacionados a questdo da
sexualidade. Ai eu dei uma paradinha para conversar com eles, perguntei se eles queriam
voltar ao assunto depois, para ndo fugir muito da aula. Entdo, a gente planeja um encontro
e faz o debate que eles querem.

k) Professor de Geografia responsavel pela sala de leitura, escola 6.
Para o professor, a midia € uma ferramenta muito importante, especialmente, para
a pesquisa. O professor aponta que a relacdo com o letramento esta em utilizar a midia
da melhor maneira possivel, no sentido de ampliar a compreensao e atingir objetivos de

maneira mais completa.

I) Professora Espanhol e estudo dirigido, escola 6

A professora entende as midias como um mecanismo de aproximacao entre a vida
do aluno e a escola. Quando questionada em torno da relacdo entre midia e letramento,
afirma que, em suas palavras, “a midia exige um tipo especifico de letramento”. Sobre
sua pratica, a professora informa ter na midia uma aliada:

Eu acho que a gente tem que acabar com aquela ideia que a gente tem que escola é so as
coisas formais, s6 as coisas fixas. O ler, escrever e copiar. Entdo, eu acho que a midia é
aliada nesse aspecto de tornar uma coisa mais prazerosa. Pra gente conseguir realizar uma
multipla aprendizagem, mas ndo s6 naqueles instrumentos formais que ja tem na pedagogia
tradicional e tal. Entdo, a midia é uma coisa que as condi¢des da sociedade foram exigindo.

m) Professora de Lingua Portuguesa, escola 07
A professora entende que a escola ndo pode ficar afastada do que esta sendo
proposto pela midia e preocupa-se bastante com as questdes relacionadas a pesquisa.

Destacamos de sua entrevista, a seguinte fala:
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eles acham que buscam, imprimem, do jeito que aparece imprimem e trazem a pesquisa.
Entdo vocé tem que mostrar pra eles que ndo é isso, que pesquisa € vocé buscar, manipular,
ver 0 que esta mais completo, ver o que é mais importante, porque a gente da sempre 0s
topicos para o aluno. Procure isso, iSso € iSso.

Diante das informacGes acima, precisamos destacar para reflexdo alguns pontos.
Em primeiro lugar, percebemos uma contradicdo explicita entre a relagdo que o0s
professores estabelecem entre as midias e a escola e a relagdo entre o letramento e as
midias. Podemos notar que, na maioria dos casos, as midias e as tecnologias digitais sao
vistas como uma ferramenta, algo que ird, portanto, auxiliar o aprendizado, seja por
facilitar o trabalho do professor que ndo precisa copiar a matéria no quadro, seja porque
muitos professores acreditam que essa ferramentatorna a aula mais atrativa para os

alunos. Seguem alguns exemplos de falas dos professores:

Eu acho que é importante que exista. Nem sempre a gente consegue aplicar. Nem sempre
a gente consegue colocar isso na pratica, mas ela é importante que exista sim. Para o aluno
sempre facilita. Qualquer mecanismo que vocé traga, novo, para o aluno é sempre um
facilitador da aprendizagem. Entéo eu entendo que seja importante que a gente use, todos
0S mecanismos, todas as possibilidades. (Professora de Inglés, Escola 5)

Boa pergunta. A gente trabalha com um publico hoje que tem muito pouco interesse no
ensino. E amidia hoje, ela ajuda a focar em alguma coisa. Nao quis dizer que efetivamente
melhora na sua aprendizagem, mas é um atrativo para eles comegarem a caminhar.
(Professor de Matematica, Escola 8)

Porém, nessas entrevistas, os professores mencionam a necessidade de os alunos
serem letrados para o uso das midias e para que o letramento se efetive a mediacdo por
parte dos professores faz-se necessaria para o desenvolvimento de habilidades de ensino
e aprendizagem, como expostas anteriormente, como a mediacao da pesquisa, da selegcdo
de fontes de informacdo, da produgdo em diferentes meios. Como podemos ver na fala

destacada abaixo:

Entender, compreender, na medida em que vocé vai usando e quanto mais for social,
melhor. Porque a parte de vocé compreender, de vocé entender, de vocé escrever também
é passar pelo outro, pra vocé se comunicar [...] Entdo, eu acho que essa parte da
compreensao deles fazerem uso de tecnologia, da escrita, da imagem, do desenho, uma
imagem também diz, o desenho também diz, uma foto diz. VVocé tem que entender, tem
compreender, ta passando que vocé gostaria? Na medida em que o outro toma posse do
que vocé escreveu, que vocé criou, ele também da sentidos de coisas que ele tem, de
acordo com experiéncia dele. (Professora Sala de Leitura, Escola 2)
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Assim, percebemos que, uma vez que as tecnologias digitais exigem um
letramento especifico e transformam as relagBes sociais na contemporaneidade, 0 seu uso
em sala de aula ndo pode ser eletivo e nem tdo somente entendido como uma ferramenta
para o aprendizado, ja que elas passariam a ser o proprio “contetido” de aprendizado.

A partir dessa contradicdo que entendemos o desconforto dos professores com a
questdo e também destacamos o fato de que na grande maioria dos casos nao haja um
planejamento com objetivos especificos para os multiletramentos — com excegdo da
professora de Geografia da escola 1 e do professor de Artes Cénicas da escola 4, que
falam explicitamente em planejamento de atividades que potencializem a autoralidade

dos alunos em diversos meios.

Conforme eu falei... ndo sei se é isso que vocé esta falando... Eu tento dentro do meu
planejamento, eu j& inicio buscando um video, uma letra de musica, que eles fagam uma
pesquisa sobre, geralmente nessas pesquisa pode ser ndao s6 imagens ou figuras mas
também um video. Eles chegam com isso e ai eu vou fazer que eles fagam a interpretagao
daquilo. A reconstrugdo de uma reportagem. Ou eu trago a imagem, a parte escrita. A
partir daquilo ali, eles vdo interpretar. A partir da intepretacéo, ai tem outro trabalho. Esse
outro trabalho é que eu gosto de utilizar as coisinhas. A construgdo de uma animagé&o.
Ent&o, eles vao construir uma animagdo em cima daquilo. Embora eles j& tenham visto
uma informacéo que esta assim num texto formal, ou uma coisa acessoria sé informativa,
eles vao recriar outro texto e colocar aquilo de uma forma visual. Porgue eles gostam...
ou vao produzir um videozinho com o celular. Ano passado eles produziram um
videozinho nos celular sobre a agua. (Professora de Geografia, Escola 1)

O audiovisual, que ¢ uma midia que eu uso muito também, com projetos que eles criam
de videos, partindo da roteirizagdo, da filmagem, da edigdo. Existe um concurso dentro
da Secretaria Municipal de Educacdo, que chama “’tirando a droga de cena’’, que ¢ o
concurso que obrigatoriamente priva por esse lado da midia audiovisual, né? Entéo, eu
fui um dos primeiros professores, isso, se eu ndo me angano, no inicio dos anos
2000,2001, que fez parte do primeiro grupo de professores que participaram de uma
capacitacdo pra aplicar essa metodologia de video. Hoje em dia eu ja ndo trabalho nem
tanto, porque eu sou professor de artes cénicas, entdo eu gosto muito de trabalhar o teatro,
que é uma midia também, né? Uma midia de leitura e de pesquisa também pela internet
e tudo mais. Entéo esse lado do audiovisual, da roteirizacdo, da filmagem, deixei um
pouco de lado. Mas eu sempre procuro fazer com eles...e eles ttm o dominio completo
sobre isso, 0 que nos facilita. Entdo eu acho que a midia entra na educacéo e caminha
junto com a educacao daqui pra frente, e eu acho que cada vez mais. (Professor de Artes
Cénicas, Escola 4)
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3.2.
A leitura e a producéo - relato das préaticas

Por se tratarem de escolas indicadas pela SME — RJ como escolas que utilizam as
midias; devido ao fato dessas escolas serem equipadas com computadores, projetores; e
levando em consideracdo todo apelo da sociedade em torno do uso das tecnologias em
sala de aula, entendemos que deveriamos partir do pressuposto de que os professores ndo
iriam dizer que ndo utilizariam as midias. Entdo, partimos da pergunta “como a midia
aparece na sua pratica?”’.

E a partir desses relatos podemos perceber, além do fato de se as atividades
propostas contribuiam para o ensino-aprendizagem de habilidades de multiletramentos /
letramento digital, se 0 uso das tecnologias acontecia de modo a transformar as relacbes
em sala de aula — atividades que visam maior colaboracdo entre os alunos e o professor,
por exemplo — ou simplesmente como um suporte para reproduzir praticas tradicionais.
Assim, dentro do recorteda pedagogia dos multiletramentos, optamos por avaliar como
essas praticas trariam uma visdo do professor a cerca do seu aluno, no que tange,
especialmente, em torno do letramento digital.

As préticas dos professores, de modo geral, giram em torno da exibicao de imagens,
videos em sala de aula. Nesses casos, consideramos que as habilidades desenvolvidas séo
aquelas destinadas a leitura e entendemos que o professor considera importante que o
aluno leia em diversos suportes textuais. Além da leitura, alguns professores
consideraram em seus relatos préaticas que envolviam o debate, a analise critica desses
conteddos; nesses casos entendemos que o professor se preocupa com desenvolvimento
de habilidades em torno da leitura critica. Por fim, alguns professores relataram praticas
em que os alunos poderiam desenvolver habilidades de autoria utilizando as tecnologias
de comunicagé&o e informagéo.

Além da questdo da autoria, entendemos que 0 uso das tecnologias, em especial
da internet, trataria uma relacdo diferente em sala de aula no que tange as atividades
envolvendo as pesquisas. A partir das praticas mencionadas pelos entrevistados,
percebemos que esses professores podem perceber seus alunos como pesquisadores ou
como ndo pesquisadores. Houve os casos em que atividades de pesquisa ndo foram
mencionadas pelos professores e ainda aqueles em que os professores acreditam que seus
alunos no percebem a internet como fonte de pesquisa quando essa relacdo € mediada

pelo professor. Por fim, além da autoria e da pesquisa, entendemos que 0 uso das
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tecnologias pode ser bem-sucedido em casos que 0s alunos sdo tomados como parceiros
nesse processo. Desse modo, optamos por analisé-las em torno dos trés eixos a seguir: a)
se propiciam ao aluno situaces de leitura, de leitura critica, ou de autoria; b) se o
professor tem a visdo do aluno como pesquisador; c) se o professor encontra no aluno

uma possibilidade parceria.

a) Praticas de autoria, préaticas de leitura critica e préticas de leitura

Dos 64 entrevistados, descartamos no grafico acima e nos que dados que
apresentaremos a seguir uma das respostas, pois a professora disse explicitamente que
néo fazia uso das tecnologias porque os alunos eram desinteressados e dispersos.

Entdo, das 63 entrevistas levadas em consideracdo, 32 relatos trazem préaticas que
possibilitam a leitura das midias, 11 sdo de atividades que envolvem a leitura critica e 20
apresentam possibilidade de desenvolver habilidades de autoria. A fim de ilustrar que
tipos de praticas estamos encarando como praticas que envolvem autoria, destacamos a
seguinte fala:

Eu uso meu celular mesmo. Eu fico com um tripé fotografando. Eu peco para eles criarem
um personagem, na maioria das vezes é assim, que inicio o ano, com todas as turmas. O
personagem que nds estamos trabalhando pode ser baseado em dois temas, 0 uso da agua
consciente e 0 mascote do Rio de Janeiro. Eles precisam escolher um dos temas, criar um
personagem e um cenario. Ai eu fotografo o personagem no cenério. Depois eu gravo a voz
e junto em um programa que é muito simples, o MovieMaker. Eles mesmos depois me
ajudam na edicdo, é legal que eu passo as fotos e 0 som para 0 computador e a gente vai
fazendo aqui no teldo quando dé, de preferéncia, em grupos menores (Professora de Artes
- Escola 06).

Essas trés categorias: praticas de autoria, praticas de leitura critica e praticas de

leitura estdo dispostas no grafico abaixo:
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Praticas em sala de aula

autoria
32%

leitura critica
17%

Figura 2- Representaco grafica das praticas de sala de aula relatadas por 63 professores

b) o professor tem a visdo do aluno como pesquisador

Assim, dos 63 professores, cujas entrevistas estdo sendo levadas em consideragéo
aqui, 27 consideram o aluno pesquisador e trazem em suas praticas atividades que
envolvam a pesquisa; 13 consideram que o aluno so ira pesquisar se o professor mediar a
relacdo entre o aluno e a internet; 4 afirmam que o aluno ndo é pesquisador; e 19 ndo
mencionam as pesquisas em suas praticas. Essas informacgdes estdo dispostas em

porcentagem no grafico a seguir.
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Visao do professorsobreo aluno
pesquisador

haomencianam a

pesquisa .
30% .
pesguisador
43%
alunonioé
pesquisador _
5% aluno pesguisador
coth mediagio
21%

Figura 3 — Representagéo grafica da visdo do professor acerca das habilidades de pesquisa

dos alunos

c) o professor encontra no aluno uma parceria para o uso das tecnologias em
sala de aula

Apenas 12 professores falaram explicitamente e de forma espontanea sobre a
parceria com os jovens. Sendo apenas duas professoras (a professora responsavel pelo
projeto UCA — Um computador por aluno — da escola 1 e a professora da sala de leitura
da escola 2) mencionaram terem criado grupos de monitores nas escolas.

A partir dos dados apresentados acima, percebemos que a autoria como construgao
do conhecimento, em que entendemos aqui 0 aluno como produtor de seu conhecimento
e ndo simples reprodutor de conteudos, representa apenas um terco das praticas relatadas
pelos professores. Ndo sendo a préatica norteadora das agdes escolares como prop6e Paul
Gee (2003). E importante destacar que, para este trabalho, ndo fizemos a disting&o entre
praticas que envolviam aspectos restritos do letramento digital, compondo autoria
trabalhos variados dentro da perspectiva de multiletramentos — como uma peca de teatro
na disciplina de artes céncias ou algum outro trabalho de artes plasticas, disciplinas que
essencialmente apresentam maior inclinagdo para a autoria.

Ainda nessa perspectiva da autoria, percebemos também que as praticas de pesquisa
escolar online sdo deixadas de lado, justamente pela pouca habilidade que os alunos tém

para fazé-las como dizem os proprios professores, de modo geral. Em suas falas, dagqueles
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poucos que mencionaram a questao, aparece uma critica ao “copiar e colar”. Por outro
lado, de forma intuitiva e contraditéria com o exposto anteriormente, os professores
reconhecem a necessidade de mediacéo para que o aluno seja capaz de manipular fontes
e selecionar informacdes.

Ao pensarmos a questdo da autoria como inclusdo digital, percebemos que, nas
escolas do campo de pesquisa, hé a presenca do hardware, mas ndo ha nem o acesso a ele
por parte dos alunos. Diversas vezes, questionamos se nas praticas os alunos
manipulavam os computadores, por exemplo, e essa resposta foi quase sempre negativa.
No proprio relato das praticas, notamos a predominancia da leitura; de uma dificuldade
em observar o aluno como pesquisador; e da falta de responsabilizacdo — no sentido da
intencionalidade do planejamento de atividades especificas que colaborem para as
habilidades de multiletramentos — como a selecdo de informacdes.

Outro dado interessante que isso pode nos revelar € a dificuldade que muitos
professores tém em deixar que os alunos assumam o protagonismo das atividades em sala
de aula. Diante do cenario da vida politica em que estamos inseridos, a escola, como
propGe Gee (2003), deve se aproximar da realidade cotidiana dos alunos de maneira

efetiva de modo que eles assumam o protagonismo da vida politica.

3.3.
As atividades em sala: a leitura critica e a producao

As observagdes, como mencionado, ocorreram em duas das oito escolas do campo
selecionadas pelo grupo de pesquisa. A escolha pelas professoras, cujas aulas seriam
observadas, esteve intimamente relacionada a postura favoravel e interessada pelo uso
das tecnologias digitais em sala de aula apresentada por elas nas entrevistas. Além do
interesse de acompanhar o trabalho de uma professora de portugués em cada escola e uma
outra de diferentes disciplinas, como abordado na metodologia.

Para fins de organizacéao e de ndo identificacdo explicita das escolas manteremos
as alcunhas escola 1 e escola 2, respeitando a numeracdo utilizada ao longo de toda a
pesquisa e nos documentos produzidos pelo grupo de pesquisa. Além disso, é importante

destacar que os nomes das professoras também sdo ficticios.
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Na escola 1, acompanhamos uma professora de historia, Ana Cristina, e uma
professora de portugués, Raquel. Acompanhamos, como mencionado, dez dias de aula de
cada professora numa mesma turma entre marco e agosto de 2015, as datas relativas a
cada observacdo estdo em destaque na tabela que segue. A turma em que realizamos as
observacdes é de nono ano, com 17 alunos, em média, presentes. Vale destacar que a sala
em que eles estudam é uma sala bem pequena e as carteiras estdo dispostas lado a lado
formando dois grupos em que de um lado ha trés linhas e quatro colunas e do outro ha
quatro linhas e quatro colunas. A titulo de curiosidade, percebemos uma diferenca grande
de comportamento da turma com a mudanca de professores. O mesmo foi perceptivel na
outra turma da escola 2.

Na escola 2, observamos as aulas de uma professora de ciéncias cujo nome ficticio
é Clarice e uma professora de portugués, Hilda. Também acompanhamos dez dias de aula
de cada professora numa mesma turma entre marco e agosto de 2015, como dito
anteriormente as datas relativas a cada aula observada estéo nas tabelas que seguem. A
turma em que realizamos as observacgdes é de sétimo ano e tem 31 alunos. De modo geral
as carteiras estdo dispostas em dois semicirculos sendo um interno e outro externo, como
a plateia de um teatro em ferradura.

Optamos por destacar em nossas observacOes as atividades propostas porque
nosso objetivo é compreender como essas atividades podem fazer uso das tecnologias e
que possibilidades propiciam ao aluno — leitura, leitura critica e/ou autoria. Sempre que
possivel, montamos, a partir do diario de campo, quadros simplificados das atividades
realizadas e destacamos, como veremos a seguir, algumas atividades que consideramos,
dentro dos parametros tedricos ja apresentados, como as mais interessantes em relagédo ao
uso das tecnologias. Nosso objetivo aqui é fazer uma leitura geral dessas atividades,
valorizando, na analise, iniciativas que consideramos positivas.

Antes de partirmos para a apresentacdo dos quadros, retomaremos as entrevistas
dessas quatro professoras a fim de destacar algumas de suas visGes e tambem para

contextualizar as observagdes.

Escola 1 — Professora Ana Cristina, Historia.

A professora Ana Cristina entende a relagdo entre midia e a escola como sendo

algo extremamente positivo. Diz fazer uso de imagens, videos, musicas e menciona o fato
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de os alunos poderem pesquisar em todo material disponivel na internet. Entende que o
interesse dos alunos para o uso das midias, de forma geral, pode facilitar o seu trabalho.
A professora relata uma atividade com uso das tecnologias digitais com o seguinte
procedimento: “Primeiro eles vao fazer a pesquisa, depois escrever o trabalho no
computador, depois a gente vai filmar, ou entdo eles vdo usar as musicas que eles
conseguirem baixar. Eles podem ver clips de outras atividades semelhantes a que eles
estdo desenvolvendo”. Alem das atividades que desenvolve em sala de aula, a professora
é responsavel por parte da manutencdo e da organizacdo dos computadores e pela
mediacdo entre os alunos novos e 0s computadores do projeto Um computador por aluno.
Ana Cristina menciona a necessidade de se ter uma pessoa, um técnico, na escola
responsavel pela sala de informética e trata dos problemas em torno do acesso precario a
internet. Além disso, aponta a questdo do pouco tempo em sala de aula como um
impeditivo para o uso mais frequente das tecnologias. A professora diz nédo ter relacéo
online com alunos. E preciso destacar ainda que ela relatou em sua entrevista uma
experiéncia, em anos anteriores, com a capacitacdo de monitores para alimentar o blogda
escola. A respeito de sua formacao, a professora é graduada em Licenciatura plena em
Histdria e fez pos-graduacdo em Historia do Brasil. Sendo que o uso da midia em sala de

aula surgiu de seu interesse e da troca com pares, ndo tendo formac&o especifica.

Escola 1 - Professora Raquel, Lingua Portuguesa.

A professora entende que a relagdo entre midia e escola ndo pode ser eletiva e
informa que pensa que diversos géneros midiaticos devem fazer parte da sala de aula.
Menciona uma atividade de leitura critica e comparativa entre diversas capas de jornais.
Entende que o aluno é um pesquisador, mas que precisa aprender a fazer a pesquisa —
selecionar as fontes e informacg6es. Diz que o aluno, de posse da internet, avanga pouco
nas potencialidades da mesma nao indo muito além do acesso as redes sociais. Além de
reconhecer a necessidade de um letramento especifico para o uso das midias e
tecnologias, foi a Unica, dentre os 64 professores, que utilizou espontaneamente o termo
“letramento digital”. Nao apresenta planejamento especifico para o letramento digital,
mas trouxe relato de atividades em que confeccionou um jornal com as turmas e discutiu

com eles todo o processo de editoracdo. Menciona a dificuldade de lidar com os aparelhos
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defasados e com a auséncia constante do acesso a internet. A professora diz nédo
estabelecer relagdo online com os seus alunos, pois eles sdo muito jovens. Nao usa a sala
de informatica, pois considera o espaco e niUmero de computadores bastante inferiores ao
que deveria ser para comportar os alunos de uma turma. A respeito de sua formacdo, a
professora cursou graduacdo de Letras — Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, fez
Especializagdo, Mestrado e Doutorado em Lingua Portuguesa. Em relagéo as tecnologias
e educacdo, fez os que UFRJ ofereceu e diz trocar muito com a irma que faz

especializacdo de tecnologias aplicada a educacao.

Escola 2 — Professora Clarice, Ciéncias.

A professora Clarice entende que em sua escola a relacdo com a midia € muito boa.
Relatou uma experiéncia em que os alunos produziram videos sobre as Trés Leis de
Newton com seus celulares. Quando questionada sobre o uso da sala de informatica disse
que poderiamos tentar usa-la no contraturno, dado o tempo reduzido das aulas. A
professora identifica que os alunos apresentam problemas nos trabalhos tanto a respeito
da propria pesquisa — dificuldade em selecionar as informacdes — quanto da edicdo do
texto — inadequacgdes na formatacdo do texto, por exemplo. Clarice relata ter contato
online maior com ex-alunos. A respeito da sua formacéo é graduada em Ciéncias Fisicas
e Bioldgicas, fez especializacdo em Ciéncias Ambientais e o mestrado em Ciéncias
Florestais e Ambientais. Diz ndo ter nenhuma formacdo especifica para o0 uso de

tecnologias em sala de aula.

Escola 2 — Professora Hilda, Lingua Portuguesa.

A professora Hilda acredita que a escola precisa acompanhar 0 mundo totalmente
ligado a midia no qual vivem as criangas. Menciona fazer uso da Educopédia e relata
experiéncias envolvendo o trabalho com musicas. A professora entende que o letramento
fica mais interessante com o uso da midia, devido ao suporte da questdo visual. Afirma
que os alunos realizam pesquisas em casa. Hilda afirma ndo manter relacionamento online
com os alunos. E formada em Letras - Lingua portuguesa e ja fez as capacitacdes da SME

com relacdo a informatica.
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Atividades (observacéo)

Escola 1 — Professora Ana Cristina, Historia.

Data Tempos Atividade proposta
26.03 | 16h40 /| Aula expositiva dialégica, sem muita participagdo dos alunos, com uso do .ppt da
17h30 Educopedia sobre Revolugdo Russa
30.04 | 16h40/ Aula expositiva sobre Republica, com uso de .ppt da Educopedia.
17h30 Copia de perguntas no caderno
14.05 | 16h40/ Entrega de uma ficha de avaliacdo para ser feita em casa.
17h30 Aula expositiva dialdgica sobre Era Vargas em .ppt da Educopedia.
Copia no caderno da continuacdo da matéria de ontem.
11.06 | 16h40/ Breve resumo sobre o filme Olga, de Jayme Monjardim (2004), que assistiramno dia
17h30 anterior.
Exercicios de revisdo no quadro para copiar no caderno.
Conversa informal sobre a visita ocorrida no dia anterior para 0 Maracana.
18.06 | 16h40/ Debate sobre o filme Olga, de Jayme Monjardim (2004), a partir de um roteiro de
17h30 discussao elaborado pela professora.
01.07 | 13h50/ Atividade de pesquisa em grupo com os UCAs para criacdo de slides sobre a Segunda
15h30 Guerra Mundial.
06.08 | 16h40/ Continuacéo da aula anterior. Aula expositiva dialdgica com uso do .ppt da Educopedia
17h30 sobre Republica Nova.
13.08 | 16h30/ A aula estava acontecendo, excepcionalmente, desde as 15h50. A turma dividida em dois
17h30 grupos, um, com 10 alunos, fazia leitura das pegas do projeto interdisciplinar junto com
a professora e outro procurava com os UCAs sobre os locais do Rio Antigo — em que se
passam as cenas da peca de teatro. A disposi¢do das carteiras é diferente em relagdo aos
outros dias.
20.08 | 16h40/ Copia do quadro de atividade a ser desenvolvida em dupla para entregar na préxima aula.
17h30 Os alunos levam todo o tempo copiando as cinco questdes propostas.
27.08 | 16h40/ Aula expositiva dialégica sobre o Governo de Costa e Silva com o uso do .ppt da
17h30 Educopedia.

Quadro 1 - Quadro de observacdo com as atividades desenvolvidas em sala de aula,

professora Ana Cristina



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411877/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1411877/CA

64

Atividades (observacéo)

Escola 1 - Professora Raquel, Lingua Portuguesa.

Data Horéario Atividade proposta
05.03 | 13h/ Leitura e debate sobre textos em jornais com a tematica dos 450 anos do Rio de Janeiro;
14h40 Discutem sobre girias cariocas antigas e atuais;
Producéo de quadrinhos envolvendo as girias.
Cépia no caderno de definigdes sintaticas.
12.03 | 13h/ Correcéo de exercicios que estdo copiados no caderno sobre termos sintaticos;
15h30 Cépia do quadro com definicdes de tipos de verbos;
Exposicdo sobre o contetido do quadro;
Copia de exercicios sobre o conteldo;
Correcdo de exercicios no quadro
26.03 | 13h/ Copia e correcdo de exercicios no quadro.
15h30 As 14h50: uso do datashow para projetar um poema e introduzir um contetdo
gramatical. Uso da internet para mostrar parddias do poema. Visita ao site do jornal hoje
que esta com uma série sobre a Lingua Portuguesa
Leitura e discussdo de uma folha sobre periodo composto.
30.04 | 13h50/ Os alunos fazem uma folha sobre conjunc¢des individualmente e depois corrigem no
15h30 quadro.
Folha sobre figuras de linguagem. Leitura dos exemplos da folha.
Folha com exercicios sobre figuras de linguagem.
14.05 | 13h50/ Assistiram ao video “Problemas Linguisticos”, do canal no youtube Porta dos Fundos;
15h30 Continuaram a assistir o filme “O carteiro e o poeta”;
Discusséo sobre o filme.
11.06 | 13h/ Copia de exercicios no quadro.
15h30 Exercicios de interpretacdo do Caderno Pedagogico da SME.
18.06 | 13h/ Leitura coletiva em voz alta do texto da atividade da semana anterior do Caderno
15h30 Pedagogico. Correcdo das atividades de interpretacéo.
Ao longo da correcdo debatem sobre varios temas, varios géneros textuais e VAarios
aspectos textuais integrados e propostos pelo Caderno Pedagdgico.
Leem uma ficha que a professora trouxe sobre texto argumentativo.
Revisdo para o teste, que se iniciou as 15h.
19.06 | 13h50/ Leitura e interpretacdo de atividades do Caderno Pedagdgico.
14h40 Realizacdo individual de exercicios do Caderno Pedagogico
26.06 | 13h50/ Correcdo de exercicios sobre formacdo de palavras.
14h40 Leitura de textos argumentativos sobre a reducdo da maioridade penal.
06.08 | 13h/ Leitura e explicacdo de uma folha sobre radicais gregos e latinos.
15h30 Teste.
Correcdo dos exercicios sobre os radicais.
Leitura de textos argumentativos sobre a reducdo da maioridade penal.
Jogo envolvendo os radicais.

professora Raquel

Quadro 2-Quadro de observagio com as atividades desenvolvidas em sala de aula,
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Atividades (observacéo)

Escola 2 — Professora Clarice, Ciéncias.

Data Tempos | Atividade proposta
17.03 10h40 / Correc¢do do dever de casa
11h30 Ditado de cinco perguntas do livro
Resolucdo de trés questbes
31.03 10h40/ Exercicios do Caderno Pedagdgico
11h30 Correcéo dos exercicios de forma dialogada
28.04 10h40 / Fechamento de notas
11h30 Pequena revisao a partir de um jogo proposto no Caderno Pedagdgico
26.05 10h40 / Realizacdo da experiéncia do yogurt
11h30
02.06 10h40 / Roteiro de estudos
11h30 Resolugdo de questes do Caderno Pedagdgico, enquando conversam sobre questdes
praticas que envolvem a matéria
09.06 10h40/ Correcéo do dever de casa, que estava copiado no caderno, de forma dialdgica
11h30 Leitura e criagdo coletiva de questdes a partir do texto lido
16.06 10h40/ Teste
11h30 O data show é utilizado para mostrar algumas células
Copia de questdes no caderno.
23.06 10h40/ Entrega das avaliagdes, com pedido de reescrita das questdes discursivas
11h30 Individualmente, resolucdo dos exercicios do Caderno Pedagogico.
30.06 10h40/ Navegam coletivamente, na projecdo do datashow, em sites de biologia para verem
11h30 imagens referentes ao conteudo
Resolucdo de uma questdo do Caderno Pedagogico.
Copia de questionario no caderno.
14.07 10h40 / Resolucdo de um novo questionério em forma de revisao para a prova.
11h30

Quadro 3-Quadro de observagio com as atividades desenvolvidas em sala de aula,

professora Clarice.
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Atividades observagao

Escola 2 — Professora Hilda, Lingua Portuguesa.

Os dois tempos séo entrecortados pelo recreio. Sendo o periodo de aula entre 8h40

e 9h30 e 9h50 e 10h40. Em alguns dias, discriminados na tabela abaixo, cheguei apenas

para o segundo tempo.

Data Tempos | Atividade proposta
17.03 8h40/ Correcéo dos deveres de casa do Caderno Pedagdgico.
10h40 Leitura e exercicios de um texto presente no livro didatico.
A professora exibiu imagens referentes ao texto.
Correcdo dos exercicios.
Leitura e exercicios de outro texto do livro didatico.
31.03 8h40/ Producéo textual em carater avaliativo.
10h40
28.04 9h50/ Copia de exercicios sobre “modos de indeterminar o sujeito”.
10h40 Leitura do conto sobre a vitdria régia.
Os alunos respondem no quadro as cinco letras do exercicio copiado.
A professora insere mais duas letras.
25.05 8h40/ Correcéo de dever do Caderno Pedagogico.
10h40 Copia no caderno sobre “contra¢do e combinagdo” de preposicdes.
Exercicio com cinco letras de combinacdo e contra¢do.Os alunos respondem no
quadro.
Leitura e resolucdo de exercicios oralmente de um texto sobre fontes de energia do
Caderno Pedagogico.
02.06 8h40/ Exercicios no quadro sobre objeto direto e objeto indireto.
10h40 Exibicdo online de jornais da época de Getulio Vargas.
Leitura e exercicios de textos do Caderno Pedagdgico.
09.06 8h40/ Visto nos exercicios de casa.
10h40 Copia das preposicOes e de exercicios de revisdo para o teste.
16.06 9h50/ A professora cedeu seu tempo para o teste de ciéncias.
10h40
30.06 9h50/ Copia e respostas no quadro de revisdo para a prova de amanha.
10h40 Ditado.
14.07 9h50/ Correcéo de exercicios do livro, com os alunos indo ao quadro.
10h40 Exercicios resolvidos oralmente sobre preposicdes do livro.
05.08 8h40/ Copia de exercicios no quadro. Os alunos voluntarios vdo um a um responder as
9h30 questoes.

Quadro 4 —Quadro de observagdo com as atividades desenvolvidas em sala de aula,

professora Hilda.
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Consideracdes

De modo geral, predomina o uso do Power Point, da Educopédia e a copia de
conteudos e atividades tanto dos slides quanto do préprio quadro. Percebemos que, muitas
vezes, 0 uso dos slides pouco agrega na medida em que ha o predominio de textos verbais
no material disponivel e as imagens, muitas vezes, apresentam um carater meramente
ilustrativo — no caso dos materiais da Educopédia, utilizados pela professora Ana Cristina,
héa fotos dos presidentes ou de algum momento historico, raramente aparecem textos nao
verbais que exigiriam maior interpretacdo por parte dos alunos. Por outro lado, ainda é
preciso destacar que ha um distanciamento tanto da professora quanto dos alunos daquele
material pronto. E notério que a professora preferia abordar determinado contetido de
maneira diferente da proposta pela Educopédia e essa tensdo ndo é muito bem trabalhada,
quer dizer, ndo é explicitada ou houve criticas explicitas ao material ao longo das aulas.
Percebemos, pois, uma relacdo bastante tensa e entendemos que o uso de slides pouco
transforma as praticas pedagogicas.

Por outro lado, é interessante notar que as professoras, de modo geral, apontam
possiveis pesquisas a serem feitas pelos alunos na internet para aprofundar o tema
debatido em sala de aula. Vale destacar que, aparentemente, muitas vezes, esses “links”
aparecem no texto-aula de maneira muito informal, como se a professora fosse lembrando
de coisas interessantes as quais ela em algum momento teve acesso. Raros 0s momentos
em que essas relacdes foram estabelecidas de forma contundente a ponto de ter gerado
realmente o interesse nos alunos e essa indicacéo ter tido poténcia para ser efetivada.

Ainda destacamos que, ao longo das observacdes realizadas, hd o predominio de
atividades que envolvem a resolucéo de exercicios, no formato de questdes com respostas
diretas, e a cOpia de contetdos e exercicios no caderno.

Como ja mencionado, em ambas escolas as salas de informatica ndo eram
frequentemente utilizadas e mesmo no caso da escola 1, em que havia os UCAs — um
computador por aluno — raros foram o0s casos em que os alunos manipulavam as
tecnologias. Sendo recorrente 0 pensamento de que esses Usos pertencem ao contraturno,
conferindo, de certa forma, ao mesmo um caréter eletivo. Nesse mesmo sentido, muitos
professores justificaram o pouco uso informando as seguintes dificuldades: o pouco
tempo para deslocamento das turmas — da sala para a sala de informética; a dificuldade

em ligar os computadores e iniciar as atividades; a dificuldade em controlar as turmas; a
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pouca quantidade de computadores em relacdo ao ndimero de alunos por turma; a
constante auséncia do sinal da internet.

De todas as atividades observadas, percebemos como atividades interessantes para
a discussao sobre 0 uso das tecnologias digitais em sala de aula as seguintes: das aulas de
historia da escola 1, as atividades do dia 18.06, do dia 01.07 e do dia 13.08; das aulas de
portugués da escola 1, as atividades do dia 26.03 e do dia 14.05; das aulas de ciéncias da
escola 2, destacamos a atividade do dia 30.06; das aulas de portugués da escola 2,
destacamos a atividade ocorrida no dia 02.06.

A professora Hilda, escola 1, de Historia privilegiou em suas aulas o dialogo com
os alunos e isso ficou latente no debate realizado em relacdo filme. Interessante destacar
que além de propor uma leitura critica da histéria, a professora destacou em diversos
momentos aspectos relacionados a linguagem cinematogréafica, como os posicionamentos
de camera, o figurino, a fotografia e o cenario. Prevaleceu nessa atividade uma prética de
leitura critica. Além dessa atividade, interessante destacar duas outras em que
predominou a pesquisa e o processo de producéo de slides. No dia 01 de julho, os alunos
utilizaram, em sala de aula, o computador (do projeto UCA) com acesso a internet para
fazer pesquisa relacionada ao conteddo da Segunda Guerra Mundial. Em seguida,
montaram slides que posteriormente seria apresentado para toda a turma. J& no dia 13 de
agosto, desenvolveram, em sala, parte do projeto interdisciplinar envolvendo toda a turma
— dois grupos trabalhando em diferentes partes para produzir algo comum. Nesse dia, 0
enfoque foi na pesquisa e finalizacdo dos roteiros para 0s videos com esquetes de
adaptacOes das pecas de Machado de Assis, a fim de comemorar 0s 450 anos da Cidade
do Rio de Janeiro. Esse projeto foi desenvolvido em parcerias com a professora de Sala
de Leitura e com a de Lingua Portuguesa, chegando a ser gravado e editado pela
Multirio.E importante destacar o fato de a tecnologia ser valorizada em espacos fora da
sala de aula para trabalhar outros temas que nédo o contetido propriamente dito.

Ainda na escola 1, alem de envolvida com a elaboracdo dos videos, a professora
Raquel desenvolveu atividades hipertextuais em sala de aula através do uso do datashow.
A partir de um poema disponivel em um site na internet, a professora introduziu os
conteddos gramaticais. Ja no dia 14.05, a professora prop6s a discussdo em torno do filme
“O carteiro ¢ o poeta”. As poucas atividades de producdo propostas, ao longo desse

periodo em que observei as aulas, eram atividades de escrita tradicionais.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411877/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1411877/CA

69

Na escola 2, a professora Clarice utilizou no dia 30.06 a internet para propor uma
navegacao coletiva entre sites de biologia. J& a professora Hilda também langcou méo da
internet e do datashow para exibir imagens de jornais antigos.

Por fim, como podemos perceber ndo sé nas entrevistas destacadas acima, mas em
todas as entrevistas de modo geral, foi recorrente na fala dos professores a consideragédo
negativa em torno do tempo como justificativa para 0 pouco uso ou nenhum uso das
tecnologias em sala de aula. Por outro lado, ao longo das observagdes, percebemos o
tempo de fala centrado na figura das professoras e as atividades muito direcionadas por

elas.

3.4.
A questéo da formacgédo dos professores

Além das discussdes acerca de diversos posicionamentos em torno dos conceitos e
dos desdobramentos em pesquisas do ensino e aprendizagem envolvendo o letramento
digital, um terceiro eixo tem sido alvo dos pesquisadores, especialmente, os da area da
Educacdo: a formagdo de professores.

Inicialmente, vale pontuar que a formacgédo do professor passa por uma crise em
nivel global. Moon (2008) aponta que, para responder a essa crise, € preciso investir no
uso das novas tecnologias no gque tange a educacdo a distancia. A educacdo a distancia
tem sido levantada por diversos tedricos como uma alternativa para os problemas e,
especialmente, para a formacao de professores. Ndo entendemos essas préaticas, do modo
como vém sendo implementadas, como sendo a melhor solu¢do. Como afirma No6voa
(2007), a formacdo dos professores deve ficar a cargo da propria profissdo, valorizando o
conhecimento profissional docente em que haja colaboracdo e cooperacdo entre a
realidade das escolas e as universidades.

Segundo Severino (2004), as atuais politicas educacionais de formacdo de
professores ndo priorizam mais o0 espaco pedagogico da Universidade. Assim, esse novo
modelo ndo assegura o envolvimento desses profissionais com o processo construtivo de
producéo do conhecimento e com 0s recursos criticos necessarios para a avaliagdo de sua
pratica politico-social de educadores, no seio da realidade histérica concreta em que
atuam. Por extensdo, carregamos como hipdtese a ideia de que os professores se

distanciam da producdo de conhecimento e da andlise critica de suas préticas,
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especialmente, a respeito do uso das tecnologias e as exigéncias trazidas pelas mesmas
para a escola, como o letramento digital.

Belloni (1998) aponta a comunicagdo como um fendémeno extremamente
importante e afirma que a escola é chamada a constituir-se em espago de mediacdo entre
a crianga e um meio-ambiente povoado de maquinas cada vez mais “inteligentes”. Nesse
sentindo, a autora traga alguns caminhos para a formagéo de professores numa perspectiva
inovadora. Interessa-nos destacar, dos diversos pontos por ela levantados, a ideia de que
o professor deve ser estimulado a “inventar metodologias de ensino”. A autora trata a
formacéo do professor de um modo amplo explicitando a importancia da valorizacdo da
interdisciplinaridade, das formas hibridas da educacdo e da formag&o continuada. Assim,
entendemos que a discussdo a respeito da formacdo dos professores no que tange o
“letramento digital” se insere em um debate mais amplo a respeito da formagao do proprio
professor e 0 uso das tecnologias.

Em didlogo com essa perspectiva, encontramos o trabalho de Ribeiro (2012), que
foi ao cerne da questdo ao tentar compreender como préaticas de letramento digital séo
apresentadas e trabalhadas pelos docentes com os professores em formacgéo nos cursos de
Pedagogia e de Licenciatura da Universidade Federal de Juiz de Fora. A autora aponta
que a analise dos dados permitiu compreender que: 1) a utilizacdo das tecnologias digitais
no curso de Pedagogia na FACED-UFJF ainda se encontra em estdgio inicial, ndo
atingindo um funcionamento pleno e articulado com a formacdo de professores; 2) ha
posicBes favoraveis ao seu uso, entretanto, ainda existem sinais de resisténcia; 3) por fim,
a pesquisa percebeu que grande parte do trabalho desenvolvido a partir do computador e
da internet esta pautado na web 1.0°, ou seja, os professores ndo exploram com o0s
licenciandos as mdltiplas linguagens possibilitadas pela web 2.0 e acabam por nao
valorizar, por exemplo, a autoria que novos espacos digitais permitem.

Ainda que ndo possamos generalizar, esses trés pontos parecem fundamentais para
dar continuidade a pesquisas envolvendo midias digitais e escola. O pouco interesse da
area da Educacéo, observado no levantamento bibliogréfico, pelo letramento digital pode
ter sua causa nessa “resisténcia” ao uso das tecnologias no processo de formacdo de
profissionais da area de educacdo e professores. A respeito dessa questdo, Freitas (2010)
aponta que apenas 2,4% das disciplinas das Licenciaturas em Lingua Portuguesa se

referem aos saberes ligados a tecnologia. Nas palavras da autora, “predomina nos

®Ver nota de rodapé 2.
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curriculos a formacao disciplinar especifica, em detrimento da formacéo de professores
para essas areas do conhecimento, e os saberes relacionados as tecnologias digitais no
ensino estdo praticamente ausentes” (FREITAS, 2010, p.345).

Nesse sentido, percebemos que, em alguma medida, o uso pouco frequente das
tecnologias da sala de aula na educacéo basica é reflexo também da formacao que esses
professores recebem nas universidades. Destacamos, pois, a importancia de espagos de
formagéo continuada e pesquisas que procurem entender e dialogar com iniciativas
coletivas de professores, que contrariando as expectativas, percebem o letramento digital
como responsabilidade da escola.

Além das informacgdes depreendidas das falas dos entrevistados ao longo da
entrevista, é preciso destacar que fizemos, por fim, uma pergunta especifica sobre sua
propria formacdo. A pergunta foi formulada, de modo geral, da seguinte maneira: “Qual
é sua formacdo? Vocé fez algum tipo de curso especifico envolvendo midias para a
educacdo?”. Com a pergunta queriamos perceber de qual universidade o professor havia
se formado, qual era a disciplina de especializagdo, se fosse o caso, qual seu nivel de
escolaridade e quais experiéncias consideravam relevantes para o uso das midias e a
educacdo. Para este trabalho, destacaremos as respostas relacionadas ao Ultimo item, ou
seja, as experiéncias de formacao voltadas para midia e educacéo.

Dessas 0ito escolas, destacaremos a escola 1, pois, recentemente, desenvolveu um
trabalho de formacdo e pesquisa em colaboracdo com a Universidade Federal do Rio de
Janeiro e apresenta o projeto UCA — Um computador por Aluno. Dos oito professores,
cinco apontaram como relevantes a experiéncia com a UFRJ e com 0 UCA. Desses quatro
afirmaram que esta foi a Unica experiéncia formal para a sua formagdo no uso das
tecnologias em sala de aula e uma professora destacou a importancia do programa
AnimaEscola’ em sua formagéo. Os trés outros apontaram ndo ter nenhuma experiéncia
formal em sua formacéo para uso de midias em sala de aula. Por se tratar de uma
particularidade, estamos destacando esses oito professores dos demais.

A respeito dos 56 professores restantes das demais escolas, tivemos o caso de um
entrevistado que ndo respondeu a questdo. Em relacdo as respostas dos

demaisprofessores, totalizando 55, optamos por organiza-los nas seguintes categorias:

0 projeto Anima Escola vem sendo realizado na Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro desde
2002, possibilitando que professores e alunos conhegam e utilizem, no seu trabalho escolar, diferentes
processos de producédo com animacao. Disponivel em:
http://www.animaescola.com.br/media/arquivos/EditalProducaoAutonoma_2015.pdf


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411877/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1411877/CA

72

a) aqueles que relatam terem tido algum tipo de formacdo envolvendo midias e
educacéo;

b) aqueles que relatam ndo terem nenhum tipo de formagéo envolvendo midias e
educacéo;

Desse modo, foram encontrados os dados representados no grafico abaixo:

Relatam terem realizado cursos envolvendo
midias e educacao

Ve

Figura 4—- Formacao de professores em cursos especificos envolvendo midias

Dentre os professores que destacam terem feito algum curso — 17 professores — a
maioria deles disse ter participado somente dos breves cursos oferecidos pela Secretaria
Municipal de Educacdo.Sendo que duas professoras, assim como uma professora da
escola 1, destacam terem participado do Projeto Anima Escola e o consideram como
importante espaco de formagao continuada.

Podemos notar, ainda, que apenas 5 professores mencionam terem participado de
cursos de extensdo ou pds-graduacdo envolvendo as midias, a saber: “aprendendo com as
TICs”; “tecnologias na educa¢do”; “informatica educativa”; “tecnologia aplicada a
educagdo” e, dentre esses, uma unica entrevistada reconhece desde a graduagdo a

participacao em um grupo de pesquisa “nucleo de tecnologia digital aplicada a educacao”.
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Por outro lado, destacamos também da fala daqueles que dizem ndo terem nenhum
curso formal envolvendo midias e educagdo, a troca entre os pares e também orecorrente

relato em torno da troca com os proprios alunos.
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4
Praticas de Multiletramentos: quando a pesquisa vira
intervencgao

Ao longo da pesquisa, desenvolvemos uma oficina com alunos e uma oficina com
professores. Além disso, entendemos que a pesquisa em Educacgéo, quando possivel, deve
contribuir para a transformacéo da pratica docente do professor-pesquisador. Em diversos
momentos, tanto no grupo de pesquisa quanto em reunides isoladas com a professora
Magda o tema deixou de ser diretamente as atividades da pesquisa e passamos a nos
indagar em como colocar em pratica, nas nossas aulas cotidianas, aquelas discussdes que
estdvamos fazendo em torno da pedagogia dos multiletramentos. Assim, por fim,
trazemos um relato de algumas atividades que desenvolvemos na escola em que trabalho

a partir de todas essas reflexdes.

4.1.
Oficina de web-radio com os alunos no campo

A oficina com os alunos funcionou como contrapartida a dire¢do da escola para a
realizacdo das observacdes na instituicdo de ensino e ao mesmo tempo possibilitou o
contato da pesquisadora com 16 alunos do sexto ao nono ano, sendo quatro de cada série
e dois de cada turma. Em termos pedagdgicos, o objetivo era o de promover a
possibilidade de os participantes desenvolverem habilidades e competéncias do
letramento digital: a capacidade de selecionar, buscar e avaliar as informagdes, organiza-
las e usa-las eticamente para produzir novos conhecimentos. Com a finalidade de
colaborar para a formagéo de cidad&os criticos e reflexivos, dotados de autonomia e
responsabilidade social, na era da cultura digital, propomos o desenvolvimento coletivo
de um programa de radio (web-radio) ao longo de sete encontros de duas horas. A fim de
discutir, ao longo da producéo, questdes impostas pelo uso das midias digitais, pensamos
em um programa de radio pela multiplicidade de géneros que ai encontramos, a saber:
entrevistas, noticias, propagandas, recados, orientacGes diversas, cancfes, sonoplastia.
Além disso, destacamos o desenvolvimento de dois outros aspectos: das habilidades

especificas da oralidade e do entendimento de que a web 2.0 é um espaco de producéo e
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de veiculacdo de diversas midias em diversos formatos. Nesse mesmo sentido, pensamos
que o ato de produzir informaces e entrar em contato com essa dimensao possa contribuir
para a discussdo ética em torno daquilo que publicamos, compartilhamos e curtimos nos
ambientes virtuais.

Dentre as atividades desenvolvidas, selecionamos para analise o questionario
respondido no primeiro dia e nos debrugaremos especialmente no detalhamento da
atividade de “sociometria”. Por fim, trataremos do processo ¢ do produto — a webradio —
e de como os participantes avaliaram sua participacéo, a propria atividade e o produto em

Si.

4.1.1.
Discusséo sobre autoria — primeiro dia da oficina

Os alunos sentados em torno de uma mesa central e fizemos uma rodada de
apresentacdo. Pude perceber que o convite feito pela direcdo da escola para participar da
oficina foi direcionado para alguns alunos. Trés alunos afirmam que escrevem fan-
fictions® na internet e nas apresentacdes 0s usos que aparecem s&o em torno do facebook,
de pesquisa no google e assinam canais no youtube.

Depois das apresentacdes, iniciamos 0 questionario. As perguntas foram
disponibilizadas uma a uma, ou seja, eu ditei a pergunta e, em seguida, eles respondiam.
Utilizamos esse método, pois a segunda pergunta poderia influenciar a resposta da
primeira. Assim, as questdes foram sendo passadas oralmente e a cada uma foi dado um
tempo para que eles respondessem no papel. Em seguida, a cada tempo de resposta,
fizemos uma pequena discussdo em torno das respostas dadas por aqueles que também
quiseram se expressar oralmente.

As questdes respondidas, cujas respostas apresentaremos a seguir, foram:

1) o que é se autor?;

2) Eu sou autor quando?;

3) A internet € um espaco de autoria?;
4) A escola é um espaco de autoria?;

5) Eu sou autor por qué?

8textos verbais online criados pelos jovens em intertextualidade com o universo de alguma série,
anime ou celebridade, por exemplo, das quais séo fas.
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Nas respostas em torno do o que € ser autor, percebemos que, de modo geral, a
autoria estava associada & producéo de algo e a criatividade. Interessante destacar que
oito alunos associaram a pergunta a existéncia de outrem, quer dizer, o autor, para esses
alunos, depende claramente da existéncia do leitor — o0 autor é aquele que escreve para o
mundo. Houve ainda quem associasse autoria a comando e na discussdo pude perceber
que esse comando estava relacionado aos autores de novela que costumam trabalhar
colaborativamente, mas assinam o texto. Nesse mesmo sentido, um aluno definiu autor
como sendo o “dono da historia que criou” e outro como sendo o autor “um ser tnico”.

Interessante que dois alunos se incluiram na resposta, um para rechacar
completamente a autoria e outro para aproximar-se da autoria. O primeiro, aluno do
sétimo ano, escreveu: “Eu penso que ser autor da um trabalho muito grande e por mim
ndo ¢ um trabalho que eu goste e ndo ¢ também muito levado em conta”; ja a segunda,
uma aluna do oitavo ano, definiu autoria como “Criar uma revista em Manga e fazer
sucesso com a obra — meu sonho :)”. Vale destacar, ainda, que uma aluna de oitavo ano
associou a autoria a liberdade quando definiu autoria como “Ter liberdade para expressar
sua criatividade para o mundo”.

Para a segunda pergunta, “Eu sou autor quando?”, um aluno, do sexto ano,
manteve distanciamento da resposta ao associar a autoria ao processo de comandar uma
novela, um livro etc. Por outro lado, préaticas como criar uma histéria, um livro, um
poema, transferir e passar tudo para o papel, criar uma melodia para o violdo, foram a
maioria das praticas presentes. Houve ainda, alunos que associaram a autoria a praticas
sociais como falar com as pessoas, escrever uma carta e criar um perfil no jogo online.
Interessante destacar que apenas duas respostas associaram a autoria a praticas escolares:
“Eu escrevo textos que a professora pede” e “faco uma producao de texto”.

Por outro lado, trés respostas associaram a autoria a um momento especifico
positivo: “quando estou feliz, me empolgo e fago um poema” — aluna do sexto ano;
“...invento minhas préprias historias com a imaginagao por diversao € nao por obriga¢ao”
— aluno do nono ano; e “Estou inspirada, quando eu sinto que posso me expressar em
palavras e fazer com que alguém se identifique com o que eu escrevi”. A respeito dessa
ultima resposta que envolve também a presenca de leitor, outras duas respostas
relacionaram a autoria necessariamente a presenca de leitores, ao compartilhamento. Por
fim, vale destacar que um aluno do oitavo ano afirmou que era autor quando “crio uma

historia unica”.
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Ao serem questionados se a internet seria um espaco de autoria, apenas uma aluna
disse que ndo. Dessa questdo, importante é destacar as justificativas. A aluna que disse
ndo apontou para o fato de que a internet seria um espaco de criticas diferente do que
aconteceria com livros ou cartas e isso a levou a entender que a internet ndo seria um
espaco de autoria. Nesse caso, podemos perceber que muitas vezes associamos a autoria
apenas aquela autoria engessada que pouco tem a ver com a realidade atual em que o
processo de autoria pode acontecer de forma dindmica e em didlogo com os leitores. As
demais respostas valorizam a possibilidade de autoria que a internet, a web 2.0, oferece.
Destacamos das respostas dos alunos, praticas como: criar um blog, um vlog, criar videos
e postar no youtube, criacdo de perfis, atualizagdo do status e postar textos no Facebook,
criar frases para as fotos que postamos, compartilhar fanfics e poemas. Mais uma vez,
houve a valorizagdo da leitura (do compartilhamento com outras pessoas, com o publico)
para definir a autoria.

A respeito da escola como espacgo de autoria, apenas trés alunos ndo afirmaram
que sim. Um deles disse que s6 é autor na escola quando os professores pedem; o outro
disse que “Depende porque em certos espagos da escola ndo se pode fazer o que se
quiser”; e o terceiro disse que “sim e nao” dependia do momento. Os demais afirmaram
que sim e desses oito apontaram as atividades como provas, redacdes e trabalhos escolares
como sendo momentos de autoria. Um aluno associou a autoria a praticas sociais menos
convencionais como criar o time da educacéo fisica; outros dois associaram a praticas
sociais como “o direito de interagir” e ao fato de “cada um ter seu modo de agir e pensar
na escola”. Destacamos ainda que um aluno associou a autoria ao papel do professor, que,
segundo ele “cria seu modo de explicar”.

A respeito da pergunta “eu sou autor por qué?”, dez alunos associaram a autoria a
um ato de criagdo. Quatro alunos disseram que sdo autores porque postam seus
pensamentos ou “coisas em geral”. Um aluno do oitavo ano afirmou ser autor porque “sou
obrigado pelos professores”.Mais uma vez, houve trés respostas que repetiram a questao
da presenca do leitor, sendo que uma delas também associou a autoria & construcao da
memoria.

Diante dessas respostas, percebemos que a autoria, para esses jovens, esta
associada a producéo de algo de maneira criativa. Também notamos que a autoria aparece

preenchida pela presenca do leitor e que nas aulas as relagdes entre autor-leitor deve ser
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contemplado. Questionamo-nos se os alunos leem aquilo que seus colegas escrevem, por
exemplo.

Por outro lado, podemos notar que o conceito de autoria também apareceu
associado a diversas praticas sociais — como falar com as pessoas — e, como dito, apenas
duas delas relacionaram as atividades escolares. O que nos pareceu bastante emblematico,
uma vez que quando questionados diretamente a respeito da autoria na escola a grande

maioria afirmou que sim, entendem a escola como um espago de autoria.

4.1.2.
A atividade de sociometria®

A atividade ocorreu no quarto encontro da oficina e a proposta das questdes surgiu
a partir de falas dos préprios alunos ao longo da producéo nos dias anteriores. O objetivo
era refletir sobre essas falas coletivamente. A dindmica ocorreu da seguinte maneira:
esclareci que as frases tinham sido tiradas de situacdes anteriores aquele dia e gostaria de
saber se eles concordariam ou discordariam — totalmente ou parcialmente, pois havia a
possibilidade de se posicionar nos extremos ou entre os extremos. Além disso, ao longo
do debate os alunos tinham liberdade de transitar fisicamente entre 0s extremos.

Neste dia havia 14 alunos presentes. Os dados apresentados na tabela abaixo

referem-se a configuracéo final:

Tabela 3 — Sociometria com o0s alunos e as alunas participantes da Oficina

Questdes Concorda Entre concordar | Discorda
plenamente | e discordar plenamente

A internet é um espago livre? 5 7 2

Copiar, colar e mudar algumas partes para fazer 0 0 14
uma pesquisa é ser autor?

E possivel ser andnimo na internet? 10 3 1

O compartilhamento é uma forma de autoria? 0 6 8

Somos responsaveis pelo o que publicamos na 3 9 2
internet?

Fonte: Naumann, 2016.

Ao longo da atividade, algumas outras questfes apareceram na fala dos alunos,
interessante destacar os aspectos relacionados a responsabilidade sobre as publicacgdes.

Nesse caso, alguns participantes pontuaram o fato de se sentirem influenciados por outros

°Essa atividade foi elaborada a partir de atividade semelhante desenvolvida pela Professora Doutora
Magda Pischetola em sua aula de graduagéo, na PUC-RJ, no segundo semestre de 2014, periodo em que
participei de suas aulas como estagiaria docente.
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e muitas vezes compartilharem posts com os quais ndo se identificam completamente.
Assim, questionei caso uma pessoa comente uma ofensa em uma foto de quem seria a
responsabilidade. Uma aluna categoricamente respondeu que as pessoas que postam fotos
devem postar sabendo que podem receber criticas.

Dentre os dados apresentados interessante notar que os alunos apresentam certa
dificuldade em definir o espaco da internet, ainda que a questao trata-se objetivamente da
liberdade de expressdo, ao longo da discusséo, a questdo entre publico-privado apareceu
como um conflito.

Ainda vale notar que, ao longo das entrevistas com professores, muitos repetiram
a ideia de que os alunos encaram o copiar e colar da internet como uma pesquisa e mesmo
ao longo da prépria oficina, em que realizamos atividades de pesquisa, essa préatica foi
muito comum. Dai surgiu a necessidade de problematizarmos a questdo nessa dinamica
e, prontamente, todos colocaram-se contrarios a essa pratica quando a relacionamos a
autoria. Uma questdo que precisaria ser mais investigada é a possivel relagdo entre os
dados colhidos no primeiro dia em que os alunos ndo encaram a escola como um espago
de autoria e a maneira como realizam seus trabalhos escolares. Ou seja, se a escola nao é
considerada um espaco de autoria e, muitas vezes, o contetdo € valorizado por si mesmo,
copiar e colar da internet pode parecer a maneira mais adequada de se chegar a uma
resposta correta.

A questdo seguinte, envolvendo o anonimato, traz uma reflexao muito interessante
e gerou muita discussao. Ainda que todos os alunos da oficina tenham acesso constante a
rede e inclusive relatam uma postura mais ativa do que aqueles que apenas acessam as
redes sociais — produzem fanfictions, participam de jogos online — a grande maioria
desconhece o funcionamento da mesma quando afirmam categoricamente a possibilidade
do anonimato. A impressdo que tivemos diante desse fato € que ninguém se
responsabilizou por explicar o minimo da conduta e dos riscos das atividades online. Essa
percepcao nao e so nossa diante desse dado. Ao longo das entrevistas com os professores,
muitos afirmaram perceber essa necessidade de mediagéo entre os jovens e as tecnologias

digitais.
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4.1.3.
Sobre o processo e o produto: web-radio

Como mencionado, a Oficina teve sete encontros (26.05 a 07.07) organizados em
duas horas semanais, totalizando 14 horas de atividades. No primeiro dia, apds as
apresentacdes, realizamos as rodadas de perguntas e respostas sobre autoria ja
aprofundadas no item 4.1.1. Questionaram se nesse dia ndo iriamos usar os computadores
e iniciamos uma atividade simples em que recontassem uma histdria conhecida por todos
em dez linhas e que fizessem uma pesquisa sobre o que seria uma web-radio.

No segundo dia, discutimos, a partir das pesquisas, 0 que seria umaweb-radio. Em
seguida, propus gque contassemrapidamente a historia que tinham escrito no encontro
anterior. A partir dai, debatermos sobre as particularidades do texto escrito, do texto oral
e até mesmo do texto audiovisual. Depois que chegamos a alguns acordos em torno das
particularidades do texto oral radiofonico — distancia visual total entre emissor e receptor,
por exemplo — comegcamos a pensar que formatos e contetidos eram possiveis de serem
encontrados em uma radio. Elencamos alguns géneros textuais e cada dupla ficou
responsavel por criar um breve roteiro adaptando a histéria “A princesa e o sapo” para
diferentes géneros: noticia, horéscopo, fofoca, entrevista, utilidade pablica. Em seguida,
fizeram a gravacdo de audios breves.

Ao final do segundo dia, comecamos a refletir sobre como nossa web-radio se
organizaria e levantamos questdes como: faremos um Unico programa de radio? Ou cada
dupla sera independente? Teremos um tema norteador de todos os programas? Ou
faremos varias radios com um mesmo tema?

No terceiro dia de oficina, enfocamos, a partir das sugestdes de Baltar (2012), nas
questdes tedricas em torno da web-radio. Fizemos a distin¢do entre radio comercial e
radio escolar / radio comunitaria. Procuramos entender como as tarefas séo divididas em
uma radio (produtores, roteiristas, ancoras, reporteres, editores) e como organizar o
conteido em “laudas radiofonicas”. Ainda, seguindo o trabalho de Baltar (2012),
discutimos profundamente sobre o género exposicéo oral e como o planejamento e a
organizacdo da fala é importante, por exemplo, para a apresentacdo de seminarios na
escola.

Ainda nesse dia, definimos que teriamos um programa de variedades na web-radio.
Cada dupla ficaria responsavel por tratar de um tema, valorizando diferentes géneros

textuais. Cultura jovempassou a ser 0 nome do programa. A divisdo de temas entre duplas
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ficou assim: noticias sobre filmes e seriados; tutorial para escrever fanfictions; dicas de
maquiagem; noticias e dicas de esportes; dicas e entrevistas sobre 0 mundo da internet;
tutorial de jogos online.

No quarto dia, como ja mencionado, foi realizada a atividade de sociometria. E
comecamos a produzir os roteiros e a gravar as pilulas do programa. Apresentamos o
programa de edi¢do de audio “Audacity”.

No quinto encontro, comegamos com uns videos e um debate em torno de direitos
autorais, remix e plagio. Em seguida, demos continuidade a gravacéo e edicao das pilulas
do programa. No sexto encontro, finalizamos as edi¢cdes e gravamos as partes dos ancoras
— responsaveis por criar uma unidade entre todos os trabalhos produzidos. Como o aluno
que ficou responsavel pela edicdo final ndo pode comparecer nos ultimos dias, acabei
assumindo essa tarefa.

No altimo dia, entreguei para os alunos um roteiro de tudo que fizemos e discutimos
ao longo da oficina. Ouvimos nosso programa de web-radio e tecemos coletivamente
algumas criticas. Por fim, colocamos nosso trabalho online no soundcloudy® e fizemos

um concurso para eleger o logo, que eles criaram ali mesmo no dia, da nossa radio.

4.2.
Oficina de podcast com os professores do campo

Como contrapartida do projeto de pesquisa do grupo ForTec, ocorreram encontros
de formacdo continuada para os professores ao longo do ano de 2015 e outros estdo
previstos para 2016. Neste trabalho, destacaremos a oficina de podcast, pela qual, na
ocasido do | Encontro, fiquei responsavel por fazer a mediacéao.

O Encontro aconteceu ao longo da manha do dia 19 de setembro de 2015 (sébado),
com 24 professores das oito escolas do campo e foi organizado pelo grupo de pesquisa
nos locais da PUC-Rio. Participaram das atividades os pesquisadores envolvidos no
projeto de pesquisa e outros participantes do ForTec.

O dia foi dividido em dois momentos: uma parte tedrica — sociometria aplicada pela
coordenadora e orientadora do projeto Professora Magda Pischetola sobre reflexdes em
torno da visdo da tecnologia como ferramenta ou como cultura — e uma parte préatica de

producdo midiatica. Neste segundo momento, trabalhamos em cinco grupos de quatro

10 plataforma digital para armazenamento e compartilhamento de arquivos de audio.
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professores cada (audiovisual, podcast, animagdo, memes e tirinhas, website), em que
precisava ser aplicado algum conceito surgido do debate inicial feito por todos.

A respeito da Oficina de podcast, as professoras envolvidas optaram por
compartilhar através do produto aquilo mesmo que elas estavam formulando naquele
momento e, assim, criamos um podcast de aproximadamente um minuto. Neste audio,
cujo roteiro, gravacéo e edicdo foram feitos colaborativamente em menos de duas horas,
as professoras fizeram um tutorial sobre que passos seguir para a criagcdo de podcast nas
escolas.

De modo bem-humorado, conforme iamos montando o roteiro, eu compartilhei um
pouco da experiéncia que tinha vivido com os alunos na oficina de web-radio. Uma vez
que o roteiro era a0 mesmo tempo nosso texto e nosso proprio meio de aprendizado,
dividimos as falas entre nds e valorizamos alguns elementos sonoros. Em seguida,
fizemos a gravacdo com o celular de uma delas e precisamos juntas aprender como
converter a extensdo do dudio para uma compativel com o programa de edi¢cdo Audacity.
Isso feito, comecamos a editar rapidamente o audio — incluimos alguns sons e fizemos
alguns cortes. Tivemos um novo desafio: transformar o audio de estéreo para mono — o
problema foi solucionado rapidamente pelas professoras que nunca tinham feito edicao
de &udio e eu aprendi junto com elas. Por fim, fizemos juntas o upload do arquivo na
plataforma soundcloudy e nos reencontramos com 0s outros grupos para compartilhar

nossas producdes.

4.3.
Da pesquisa a sala de aula: relato de experiéncia docente no ultimo ano
da pesquisa

Ao longo do segundo ano da pesquisa, tornei-me professora substituta em um
colégio da rede federal em turmas de sexto ano do Ensino Fundamental 1. Em parceria
com o grupo de pesquisa e com todas as reflexbes aqui propostas, montamos um
planejamento que dialogasse ndo s6 com as exigéncias do curriculo adotado pela escola

como também estivesse em consonancia com o desenvolvido pela nossa pesquisa em
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torno dos multiletramentos. Para isso, optamos em trabalhar com a produc¢do nao apenas
de textos escritos, mas também com outras midias, a saber: audio, animacéo e fotografia*.

Segundo Freire (2014), ensinar € criar as possibilidades para a producéo e para a
construcdo do conhecimento. Nessa perspectiva, a pratica docente precisa estar centrada
em: a) rigorosidade metodologica; b) pesquisa; ¢) respeito aos saberes dos educandos; d)
criticidade; e) estética e ética; €) corporificacdo das palavras pelo exemplo; g) risco,
aceitacdo do novo e rejei¢do de qualquer forma de discriminacao; h) reflex&o critica sobre
a pratica; i) reconhecimento e assuncdo da identidade cultural. Nas palavras do autor,

Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como
sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto. A assuncdo de ndés mesmos nao

significa a exclusio dos outros. E a “outredade” do “néo eu”, ou do tu, que me faz assumir
a radicalidade de meu eu (FREIRE, 2014, p.42).

J4

Refletindo sobre as novas configuragdes sociais trazidas pela “cultura digital” ¢
que percebemos a necessidade de refletirmos, de nos inserirmos criticamente e de
transformarmos cotidianamente essa nova identidade cultural. De modo que é papel da
escola também propiciar esse movimento.

E nessa perspectiva que entendemos as mudancas que devem prefigurar as aulas
de lingua materna visando tanto a formacdo de licenciados quanto a de jovens da
educacdo bésica. De mesmo modo, entendemos que o trabalho com as multiplas
linguagens deve dialogar constantemente com o ensino de literatura e 0 ensino
degramatica, os quais, por sua vez, também devem ocorrer de forma integrada.

Nesse contexto, sob o eixo norteador da diversidade cultural e linguistica,
apontamos possibilidades de atividades em sala de aula, na disciplina de Lingua
Portuguesa, com os licenciandos e com as turmas do sexto ano. A saber: i) atividade de
comparacdo entre maltiplas linguagens: os contos de fadas literarios e as adaptacoes
cinematogréaficas — aspectos formais e de conteudo; ii) a oralidade na construcéo de novos
sentidos: adaptacdo de contos escritos de diversas nacionalidades para o dudio (na maioria
dos casos utilizando os smartphones dos préprios alunos); iii) a autoria no cinema:
consideracdes em torno de exercicio sobre a técnica do minuto Lumiére; iv) autoria na

adaptacdo de linguagens: da literatura de cordel para o audiovisual e para o teatro; v)

1E preciso destacar que parte das reflexdes que seguem foram apresentadas no 1X SICEA —

Seminario de Institutos, Colégios e Escolas de Aplicagdo. Em Juiz de Fora, Setembro de 2015.
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atividade de analise comparativa entre a literatura de cordel e o cordel animado; vi) a
interpretacdo de imagens; vii) a criacdo de fotografias a partir de uma poesia.

O planejamento do sexto ano gira em torno de trés géneros literarios, dada a
trimestralidade com que ele se organiza, sendo o primeiro, da leitura critica de contos de
fadas classicos; o segundo, em torno dos cordéis; e o terceiro, da poesia. A respeito dos
aspectos gramaticais, as classes palavras aparecem sob a égide dos trés critérios
semantico, morfolégicos e estruturais (evitamos o termo sintatico, pois nessa serie
optamos por abordarmos apenas questdes de posicdo distinguindo nucleos de adjuntos e
complementos, porém sem distin¢cdes maiores). Levando em consideracdo todo o exposto
em torno dos multiletramentos, buscamos desenvolver, no presente ano, em cada
trimestre outros meios de expressdo para a além da leitura e escrita de textos escritos,
cotidianos nas préaticas escolares, a saber: o audio, o cinema e a fotografia,

respectivamente.

A narrativa literaria e cinematografica de contos de fadas

Sob o titulo “A narrativa literaria e cinematografica de contos fantésticos”,
pesquisamos as distingbes e aproximacOes entre 0s textos escritos, levando em
consideracdo aspectos do contetido (pensando os contextos de producdo) e estruturais
(diferencas entre a literatura e 0 cinema).

Em atividade coletiva, desenvolvida de forma dialdgica em sala de aula com
mediacao da professora, procuramos construir o didlogo entre o conto “Pele de Asno”, de
Perrault e o filme “Pele de asno”, de Jacques Demy. Estabelecemos como ponto de
comparacao entre as midias os elementos da narrativa e 0 modo como eles se organizavam
dentro do género conto de fadas. Na perspectiva de analisar as diferentes linguagens,
procuramos entender as diferencas entre a literatura e 0 cinema e apontamos que, na
literatura, as acdes dos personagens nos sdo contadas através do olhar do narrador; as
descricbes assumem papel importante para alimentar nossa imaginagdo; e buscamos
entender que quando o leitor imagina, ele, na verdade, esta criando para si imagens. Ja no
cinema, percebemos que as a¢bes dos personagens sdo feitas pelos prdprios personagens,
nos vemos as acdes. De modo semelhante, as caracteristicas dos espacos, da época, da

roupa nos sdo mostradas através do cenario e do figurino. O cinema traz para nds imagens
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em movimento, as falas através dos atores e acrescenta a sonoplastia, tdo importante para
entendermos os estados dos personagens e ambientacdo em que ocorrem as acoes.

A partir dessas relacOes estabelecidas, propomos, em seguida, o dialogo entre os
contos classicos e as producdes cinematograficas mais recentes. Desse modo, as turmas
foram divididas em grupos e a cada grupo coube o desenvolvimento em torno de um filme
€ um conto: a) “Malévola” e “A bela adormecida”; b) “Deu a louca na Cinderela” e
“Cinderela”; ¢) “Deu a louca na Chapeuzinho” e “Chapeuzinho vermelho”; d)
“Enrolados” e “Rapunzel”; e) “Encantada” e “Branca de Neve”.

A analise feita pelos proprios alunos passou pelo seguinte roteiro sugerido: i)
resumo de aproximadamente dez linhas do enredo do conto; ii) mapa mental do conto;
iii) breve caracterizagdo dos elementos da narrativa: tipo de narrador, tempo e espaco; iv)
breve caracterizacdo dos personagens principais com identificacdo do(s) protagonista(s)
e antagonista(s); v) intertextualidade entre o conto e o filme: examinar como as situacdes
sdo construidas no conto e como elas aparecem no filme, como s&o os personagens no
conto e como eles aparecem no filme, destaque algum elemento que aparega no filme e
ndo esteja presente no conto; vi) identificacdo dos elementos do conto maravilhoso que
aparecem no conto e no filme. vii) identificacdo de como o filme aborda as situacdes
tipicas de contos de fadas e contraste com o que 0 acontece no conto.

Com o desenvolvimento dessa atividade, foi possivel perceber as situagdes tipicas
dos contos de fadas: elementos da nobreza; presenca de seres encantados; uso de magia;
finais felizes; personagens bons ou ruins; princesas frageis e bondosas; em contraste com
os filmes atuais em que nem sempre os finais sdo como o esperado; 0s personagens podem
carregar em si caracteristicas boas e ruins ao mesmo tempo; as princesas atuais sdo
retratadas de maneira mais ativa, com tracos de personalidade mais definidos; alguns
filmes trazem uma arquitetura moderna que se contrapde ao espago e tempo do passado.
Ainda notamos que dependendo do ponto de vista que a histdria € narrada podemos nos
identificar mais com um ou outro personagem.

Todas essas conclusfes, com a mediacdo da professora, foram percebidas pelos
préprios alunos a partir da analise concreta de textos em diferentes linguagens. A
expectativa de que o envolvimento com a atividade fosse bem grande se concretizou e
muitos alunos, em avaliacdo posterior, apontaram para o fato de se sentirem contemplados

quando eles mesmos constroem seus proprios meios de estudo.
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Recontando os contos do mundo todo

O segundo projeto que trataremos aqui procurou aprofundar as habilidades de
producdo, ainda com a preocupacao de discutir a transposicao do contetdo de um meio
para 0 outro. Agora, a comparacao se deu entre o texto escrito e uma midia produzida
pelos proprios alunos. Procuramos estabelecer, portanto, a relagéo entre o texto escrito e
0 texto oral. Nesse contexto, ampliamos as possibilidades de leitura para contos de
diversas culturas.

O projeto ocorreu da seguinte maneira: disponibilizamos na biblioteca da escola
contos de diversas regides, a saber: da Mesopotamia, da América Latina, da Oceania,
africanos, japoneses, brasileiros, indianos, chineses, persas, russos, egipcios. Os alunos
foram convidados, em duplas, a escolher um desses contos. A partir da leitura, propomos
que escolhessem um aspecto cultural que mais chamasse a atencdo da dupla e que
houvesse um aprofundamento da pesquisa em torno desse aspecto. Além disso, houve a
elaboracdo de um resumo e de um roteiro que permitissem recontar a historia lida.

Planejamos uma aula que mobilizasse para a poténcia sonora de diversos
elementos do nosso cotidiano, para isso, trabalhamos com diversos exemplos trazidos do
universo do compositor Hermeto Pascoal, dentre outros. Depois de realizarem a pesquisa,
as duplas comecaram o processo de gravacdo dos audios. Vale destacar que com 0 apoio
dos licenciandos, muitas duplas realizaram suas gravacdes na propria escola utilizando os
préprios smartphones ou o dos licenciandos ou ainda um gravador disponibilizado pela
professora com essa finalidade.

Os audios foram feitos com duracdo média de trés minutos. Nesse trabalho voltado
para a autoria dos alunos, percebemos coletivamente (e na pratica) distin¢des entre o texto
escrito e a oralidade. Ainda podemos exercer a criatividade trazendo diversos elementos
sonoros para compor a construgdo narrativa, sons feitos, muitas vezes, com objetos do
cotidiano como pedras, panelas e também sons variados disponiveis em aplicativos. Ao
fim, concebemos um produto no qual nos identificamos e que pode ser base para o

desenvolvimento de novas atividades envolvendo a escuta e a interpretacdo do texto oral.

Outros projetos
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Ao longo do ano, ainda trabalhamos com a producéo de animacdes que foram
adaptacGes de Cordéis lidos. Para que isso ocorresse, chamamos um licenciando que ja
havia se envolvido em projetos realizados na propria escola com cinema. E, no Gltimo
trimestre, procuramos investigar e desenvolver habilidades em torno da linguagem
fotografica. A proposta desenvolvida relacionou-se com a tematica literaria da poesia. De
modo anélogo ao ocorrido com o0s contos, selecionamos diversas poesias junto a
biblioteca da escola para consulta e sele¢éo individual dos estudantes. Estes, por sua vez,
produziram fotografias que dialogassem com a poesia escolhida.

Ao longo do ano, além da producédo de textos escritos, nos preocupamos com o
desenvolvimento de trabalhos que serelacionassea outras linguagens: o dudio, a animagao
e a fotografia. Todos em didlogo préximo com os contetdos de literatura sugeridos para

0 sexto ano.
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5
CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa me fez ainda mais gente e mais gostar de ser e me fez ainda mais
professora e mais gostar de ser. A repeticdo proposital ¢ uma pequenina afronta a
academia e uma declaracdo de como pouco me reconheco no texto aqui escrito. Ndo me
refiro ao estudo, nem as maravilhosas trocas com o grupo de pesquisa € menos ainda a
minha querida orientadora. N&do me refiro aos amigos e as amigas que fiz na minha turma.
Ndo me refiro as atividades de pesquisa — as conversas com 0s professores e as
professoras e as trocas em sala de aula. Ndo me refiro aos alunos e as alunas que me
receberam em suas salas e participaram de trocas na oficina de web-radio. Nao me refiro
aqueles e aquelas que aprenderam e me ensinaram verdadeiramente sobre projetos
voltados para os multiletramentos. Refiro-me a necessidade da énclise, a obrigatoriedade
de reafirmar os machismos da lingua, refiro-me aos curtos prazos estipulados ao
pensamento, refiro-me a um formato engessado de pesquisa ao qual a todo momento
temos que desconstruir para dar conta da realidade. E é nessa realidade que me reconheco
e é a elaa que me refiro quando penso nesta pesquisa, muito mais do que nesta dissertacao
ou no titulo de mestre. Esta pesquisa, pois, € feita de encontros.

Em relacdo aos objetivos de pesquisa, entendemos que de algum modo,
conseguimos investigar as estratégias que os professores e as professoras propdem para
os multiletramentos e percebemos que essas estratégias sao feitas, boa parte das vezes, de
maneira intuitiva e a partir de iniciativas individuais, ndo compondo o curriculo das
escolas e nem mesmo as avaliagdes periodicas do governo — sendo estas um dos entraves
relacionados ao pouco tempo que os professores dizem ter para fazerem uso das midias.
Ainda nesse mesmo sentido, notamos que os professores e as professoras ndo dominam
0 conceito de letramento e por extensdo de letramento digital, tornando ainda mais dificil
a existéncia de um planejamento e de uma pratica intencional para o desenvolvimento
dessas habilidades.

Ao analisarmos o entendimento dos alunos e das alunas sobre autoria fomos
surpreendidos pelo fato de que essa geracéo se relaciona de maneira mais proxima com a

autoralidade e com seu protagonismo, cabendo maiores investigagdes sobre o assunto. A
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respeito da formacéo dos professores e das professoras, notamos que, de acordo com seus
relatos, ela é bastante precéaria, cabendo, pois, as universidades refletirem e
transformarem essa realidade em seus proprios curriculos.

Gostariamos de destacar, ainda, que foi recorrente na fala dos professores e das
professoras a falta de tempo para o uso das tecnologias em sala de aula. Esse dado nos
tras ndo so a certeza de que essa questdo precisa ser mais investigada, mas também o fato
de que as tecnologias digitais sdo encaradas pelo curriculo e, consequentemente, no
planejamento dos professores e das professoras como algo acessorio. Ainda foi possivel
notar nas observagdes e mesmo nos quadros que trouxemos neste trabalho que a relacdo
entre atividade e tempo nem sempre € tdo positiva quanto poderia ser.

Levando em consideracdo o importante papel da autoralidade de homens e
mulheres para a transformacdo do mundo, procuramos investigar de que maneira as
atividades propostas pelos professores das escolas selecionadas para a pesquisa
contribuiriam para o desenvolvimento de habilidades voltadas especialmente para a
leitura critica e para a autoria na cultura digital. Essas habilidades, com o suporte tedrico
de diversos autores aqui apresentados, incluimos na pedagogia dos multiletramentos.

Entendemos, portanto, a autoria na cultura digital como uma possibilidade de
emancipacao dos individuos, pois é nela que enxergamos a possibilidade de producédo
prépria do conhecimento, a elaboracdo critica da informacgdo e a verdadeira inclusdo
digital.

Os dados aqui apresentados a cerca do conceito de letramento, dos relatos de
praticas e das observacdes em sala de aula ndo podem ser vistos de maneira isolada.
Entendemos a centralidade do papel de professoras e professores enquanto premissa para
o0 investimento em suas formacdes, que nem de perto deve ser considerada como uma
responsabilidade individual. Percebemos ao longo da pesquisa, que 0S agentes
envolvidos, intelectuais, académicos e até mesmo o poder publico compreendem a
necessidade de trazer a tecnologia para a sala de aula. O que esta em disputa é, pois, a
metodologia de ensino que queremos.

Uma escola em que o professor e a professora passem a ser mediadores e ndo 0s
detentores do conhecimento; uma escola em que os alunos sejam protagonistas e
produtores de seus conhecimentos; uma escola em que convivam diversas linguagens e
maneiras de expressar o conhecimento; uma escola construida em parceria com as

universidades; uma escola em que se valorize a formagédo continuada entre pares.
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Essa escola ndo vai existir simplesmente com a insercao da tecnologia em sala de
aula, como muitos acreditam. A tecnologia em si mesma ndo transforma praticas, como
ja supunhamos e podemos perceber. A tecnologia digital e a internet, especialmente,
podem tornar ainda mais evidentes esses conflitos, porém sozinhas ndo trardo as
transformacdes de que a escola na cultura digital exige. Percebemos, pois, a necessidade
de que as préticas pedagogicas ndo estejam disassociadas da vida cotidiana dos alunos e
das alunas e dos professores e das professoras, 0s quais, certamente, podem aprender ao

mesmo tempo em que aprendem os alunos e as alunas.*?

12 Em 2015, as ocupacfes das escolas de Sdo Paulo mostraram para nés como as tecnologias
assumem papel importante no protagonismo desses jovens em relagdo a divulgacdo e a comunicacdo de
suas reinvidicagdes. Ha um video “No6s somos a nossa midia”, em que os secundaristas ensinam outros
estudantes como usar o video de celulares para se protegerem da acéo truculenta da policia. Segue o link:

https://www.youtube.com/watch?v=TcLkOcquntk


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411877/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1411877/CA

91

6
Referéncias bibliograficas

ALMEIDA, M2 E. e SILVA, M, G. M.. Curriculo, tecnologia e cultura digital: espacos e
tempos de web curriculo. Revista e-curriculum, v.7, n.1, abr/2011, p.1-19.

BAGNO, M.; STUBBS, M.; GAGNE, G. Lingua Materna: letramento, variacio e
ensino. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2002.

BAKHTIN, M. (VOLOCHINOV). Marxismo e filosofia da linguagem. Trad. Michel
Lahud e Yara F. Vieira. Sdo Paulo: Editora Hucitec, 1986.

BALTAR, M. Radio escolar: uma experiéncia de letramento midiatico. Sdo Paulo:
Cortez, 2012.

BARRETO, R. “Que pobreza?!” Educagio e tecnologias: leituras. Revista Contrapontos
- Eletronica, Vol. 11 - n. 3 - p. 349-359 / set-dez 2011.

BAULER, C. Multiletramentos na era digital: uma reflexdo critica para a educacao.
Revista Escrita. 2011.

BEHERENS, M.A. Projetos de aprendizagem colaborativa com tecnologia interativa. In
MORAN, J. M.; MASETTO, M.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediagdo
pedagogica. Campinas: Papirus, 2000

BELLONI, M. Tecnologia e formacdo de professores: Rumo a uma pedagogia pés-
moderna? Educacdo e Sociedade, Campinas, v. 19, n. 65, Dez. 1998.

BEVILAQUA, R. Novos estudos do letramento e multiletramentos: divergéncias e
confluéncias. RevLet, n° 1, 2013. Disponivel em:
http://www.revlet.com.br/artigos/175.pdf. Acesso em: 02.09.2014.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introducdo aos parametros curriculares
nacionais / Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BUCKINGHAM, D. Cultura digital, educacdo midiatica e o lugar da escolarizacao.
Educacéo e Realidade. Porto Alegre, v. 35, n. 3, p. 37-58, set./dez., 2010.

BUZATO, M. Letramentos digitais, apropriacao tecnolégica e inovagéo. In: 111 Encontro
Nacional sobre Hipertexto. Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Minas Gerais,
Belo Horizonte, 2009. Disponivel em: http://www.ufpe.br/nehte/hipertexto2009/anais/g-
I/letramentos-digitais-apropriacao-tecnologica.pdf. Acesso em: outubro de 2015.

CANDAU, V. Professor /a: profissdo de risco. In. CANDAU, Vera. (org) Didatica:
questdes contemporaneas. Rio de Janeiro: Editora Forma & Acdo, 2009.

Castells, M. Redes de indignagéo e esperanga: movimentos sociais na era da internet. Rio
de Janeiro: Zahar, 2013.

COPE, B.; KALANTZIS, M. Multiliteracies: New literacies, new learning. Pedagogies:
An International Journal, Nanyang Walk, v. 4, n. 3, p. 164-195, 2009.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411877/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1411877/CA

92

COPE, B.; KALANTZIS, M. Introduction: multiliteracies: the beginning of an idea. In:
. (eds.). Multiliteracies, literacy,learning and the design of social futures. London:

Routledge, 2000.

CHATIER, A. Letramentos na histéria da educacédo. In: DAUSTER, T; FERREIRA, L.

(Orgs.). Por que ler? Perspectivas culturais do ensino da leitura. Rio de Janeiro:

Lamparina, 2010.

DALEY, E. Expandindo o conceito de letramento. Trab. Ling. Aplic., Campinas, 49(2):
481-491, Jul./Dez. 2010.

DEMO, P. Aprender com autoria. 2012. Disponivel em: http://dre-
pj.com.br/educacaointegral/wp-content/uploads/2014/07/Pedro-Demo-Aprender-com-
autoria-1.pdf

. Habilidades do Século XXI, Boletim Técnico do SENAC, Rio de Janeiro, V.
34, n.2, maio/ago. 2008. Disponivel em: http://www.senac.br/BTS/342/artigol. Acesso
em: 09.jul.2014.

DUARTE, R.; MAMEDE-NEVES, M.A.C. O contexto dos novos recursos tecnolgicos
de informacdo e comunicacao e a escola. Educ. Soc., Campinas, vol. 29, n. 104 - Especial,
p. 769-789, out. 2008.

FANTIN, M. Os cenérios culturais e as multiliteracies na escola. Comunicacédo e
Sociedade, vol. 13, 2008, pp. 69-85.

FANTIN, M.; RIVOLTELLA, P.C. Criancas na era digital: desafios da comunicacédo e
da educagéo. Revista Estudos Universitarios. Sorocaba, v.36, n.1 (pp89-104) junho 2010.

FERRERO, E. O ingresso na escrita e nas culturas do escrito. Sdo Paulo: Editora Cortez,
2013.

, E. Alfabetizacion digital. ¢De qué estamos hablando?.educago e Pesquisa, Sio Paulo,
v.37,n.2, p. 423-438, mai./ago. 2011.

FISCHER, R. M. B. Midias, maquinas de imagens e praticas pedagdgicas. Revista
Brasileira de Educacéo, v.12, n.35, maio/ago.2007.p.290-299.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam. Sao Paulo:
Cortez, 2010.

. Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. Rio de
Janeiro: Paz e terra, 2014.

FREITAS, M. T. Letramento digital e formacdo de professores. Educagéo em Revista,
v. 26, n. 3, p. 335-352, dez. 2010.

GASQUE, K. Arcabougo conceitual do letramento informacional. Ci. Inf., Brasilia, DF,
v. 39 n. 3, p.83-92, set./dez., 2010.

GEE, J.P. What video games have to teach us about learning and literacy. New York:
Palgrave Macmillan, 2003.

.Language and Literacy: Reading Paulo Freire Empirically. Disponivel em:
http://www.jamespaulgee.com/node/25. Ano 2009. Acesso em: 17.11.2014.

GEE, J.P.; HAYES, E.R.. Language and learning in the digital age. New York: Routledge,
2011.

GEE, J.P. The Anti-education Era. New York: Palgrave Macmillan, 2013.


http://www.senac.br/BTS/342/artigo1
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411877/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1411877/CA

93

Literacy and Education. New York: Routledge, 2015.

GHEDIN, E.; FRANCO, M. A. S. Questdes de método na construcéo da pesquisa em
educacdo. Séo Paulo: Cortez, 2008.

GILSTER, P. Digital literacy. New York: John Wiley & Sons, Inc., 1997

JENKINS, H. Confronting the Challenges of Participatory Culture: Media Education for
the 21st Century, White Paper for MacArthur Foundation, 2006.

KLEIMAN, A.Letramento e suas implicacdes para o ensino de lingua materna.Signo.
Santa Cruz do Sul, v. 32 n 53, p. 1-25, dez, 2007.

. A formacao do professor: perspectivas da linguistica aplicada. S&o Paulo:
Mercado de Letras, 2001.

LANZILLOTTA, A. O que é autoria? Construcdo de um conceito na formacdo de
professores a distancia. Rio de Janeiro, RJ, 2013. 107p. Dissertacdo de Mestrado.
Departamento de Educacéo. Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.

LEMKE, J.L. Letramento metamidiatico: transformando significados e midias. Trab.
Ling. Aplic., Campinas, 49(2): 455-479, Jul./Dez. 2010.

LEMOS, A. Cibercultura como territério recombinante. In: A cibercultura e seu espelho:
campo de conhecimento emergente e nova vivéncia humana na era da imersao interativa.
Sao Paulo: ABCiber; Instituto Itau Cultural; 2009.

LEVY, P. Cibercultura. Trad. Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 1999.

MAGOLDA, M. B. 1999. Creating contexts for learning and self-authorship. Nashville,
TN: Vanderbilt University Press.

MATOS, A; VALERIO, K. Letramento critico e ensino comunicativo; lacunas e
interse¢es. RBLA, Belo Horizonte, v. 10, n. 1, p. 135-158, 2010.

MELLOUKI, M.; GAUTHIER, C. O professor e seu mandato de mediador,herdeiro,
intérprete e critico. Educ. Soc., Campinas, vol. 25, n. 87, p. 537-571, 2004

MIGLIORA, R.R.V.P.; DUARTE, R. Jovens na rede publica municipal de ensino do Rio
de Janeiro: modos de usos e habilidades no computador e na internet. Rio de Janeiro,
RJ, 2013. 257p. Tese de Doutorado. Departamento de Educacéo, Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro.

MORAES, R.; CORREIADIAS, A.; RANGEARO, L. M. As Tecnologias da Informagao
e Comunicacgédo na Educacéo: as perspectivas de Freire e Bakhtin. UNIrevista, Vol. 1, n°
3, 2006.

MOON, B. O papel das novas tecnologias da comunicacao e da educacéo a distancia para
responder a crise global na oferta e formacéao de professores: uma analise da  experiéncia
de pesquisa e desenvolvimento. Educacgéo e Sociedade, vol.29, n.104, 2008, p. 791-
814.

MULTIRIO. A Escola entre midias. Rio de Janeiro: MultiRio, 2011.
MULTIRIO. A Escola entre midias: linguagens e usos. Rio de Janeiro: MultiRio, 2012.


https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNMS16TDc4OGFreE0/edit
https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNMS16TDc4OGFreE0/edit
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411877/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1411877/CA

94

MULTIRIO. A Escola entre midias: experiéncias e conquistas. Rio de Janeiro: MultiRio,
2013.

NOVOA, A. Nada substitui 0 bom professor. Propostas para uma revolugio no campo da
formacéo de professores. Revista da Simpro. Abril, 2007.

NUNES, M. F. R.; KRAMER, S. Linguagem e alfabetizac¢&o: dialogando com Paulo
Freire e Mikhail Bakhtin. Revista contemporanea de educacéo, n°l, janeiro/julho,2011,
p26-47.

OSWALD, M.L. A relacdo do jovem coma imagem: um desafio ao campo da
investigacdo sobre a leitura. In: DAUSTER, T; FERREIRA, L. (Orgs.). Por que ler?
Perspectivas culturais do ensino da leitura. Rio de Janeiro: Lamparina, 2010.

PACHECO, J; PACHECO, M. Diélogos com a Escola da Ponte. Petropolis, RJ: VVozes,
2014,

PAPELBAUM, D.; DUARTE, R. Internet como espaco de aprendizagem: um perfil de
estudantes de cursos online e suas praticas de navegacao. Rio de Janeiro, RJ, 2005. 181p.
Dissertacdo de Mestrado. Departamento de Educacédo, Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro.

PAULIUKONIS, M. A. L.; SANTOS, L. W. dos (orgs.). Estratégias de leitura: texto e
ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2006.

PICOLLI, L. Alfabetizacdes, Alfabetismos e Letramentos: trajetorias e conceitualizagoes.
Educacao e Realidade, Porto Alegre, v. 35, n. 3, p. 257-275, set./dez., 2010.

PINHEIRO, P. A era do “multissinoptico”: que (novos) letramentos estdo em jogo?”.
Educacdo em Revista. Belo Horizonte, v.30, n.02, p.137-160. Abril-Junho 2014.

PINHEIRO, P. Géneros (digitais) em foco: por uma discussdo sociohistorica. Alfa, Séo
Paulo, 54 (1): 33-58, 2010.

PINTO, C.C; PRETO, N. Tecnologias e novas educagOes. Revista Brasileira de
Educacéo. v. 11 n. 31 jan./abr. 2006.

PISCHETOLA, M. Formacéo de professores para a promoc¢ao de projetos de inclusdo
digital sustentaveis. Revista Linhas. Florianopolis, v. 13, n. 02, jul/dez. 2012.

, M. Tecnologia em sala de aula: contribuicdes para uma pedagogia
sustentavel. In 372 Reunido Anual-ANPEd. Floriandpolis, 2015. Anais. Santa Catarina:
ANPEd, 2014.

RIBEIRO, A. Navegar sem ler, ler sem navegar e outras combinacgdes de habilidades do
leitor. Educacdo em Revista. vol.25, n.03, 2009, p. 75-102.

RIBEIRO, M. H.; FREITAS, M.T.A.Préticas de letramento digital na formacéo de
professores: um desafio contemporaneo. Juiz de Fora, MG, 2012. 235p.Dissertacédo de
Mestrado. Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora.

RIBEIRO, P.; SAITO, F. (Multi)letramento(s) digital(is) e teoria do posicionamento:
analise das praticas discursivas de professoras que se relacionaram com as tecnologias da
informagdo e comunicagdo no ensino publico. RBLA, Belo Horizonte, v. 13, n. 1, p. 37-
65, 2013.

ROJO, R.; ALMEIDA, E.M. (orgs.). Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola,
2012.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411877/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1411877/CA

95

ROMANI,C.C. Explorando tendéncias para a educacdo no século XXI. Trad. Tina
Amado. Cadernos de Pesquisa v.42 n.147 p.848-867 set./dez. 2012.

SANTO, E.M.; Ler e escrever em portugués... na cultura digital. Revista online do Centro
de Formacdo PROFORMAR, 2007.

SANTOS, L.S.; DUARTE, R. Imaginario tecnolégico de professores: ser professor em
tempos de tecnologias digitais. Rio de Janeiro, RJ, 2013. 118p. Dissertacdo de Mestrado.
Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

SAVIANI, D.; DUARTE, N.; A formacdo humana na perspectiva histérico-ontologica.
In: Pedagogia historico-critica e luta de classes na educagdo escolar. Campinas, SP:
Autores Associados, 2012.

SEVERINO, A. J. A formagdo e a pratica do professor em face da crise atual dos
paradigmas educacionais. CIENCIA & OPINIAO. Curitiba, v. 1, n. 2/4, jul. 2003/dez.
2004.

SNYDER, I. Antes, agora, adiante: hipertexto, letramento e mudanca. Educacdo em
Revista. Belo Horizonte, v.26, n.03, p.255-282, dez. 2010

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2012.

. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Revista Brasileira de Educacao.
No 25. Jan /Fev /Mar /Abr 2004.

. Novas préaticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura. Revista
Educ.Soc., v.23, n.81, dez/2002, p.143-160.

. Linguagem e escola — Uma perspectiva social. Sdo Paulo: Editora Atica, 1991,

SOBREIRA, H. Apontamentos sobre praticas educativas e experiéncias estéticas em
tempos de cultura digital. Revista Educacao Online/PUC-Rio, n. 11, 2012.

SOUZA, V.V.S; MORAES FILHO, W. B. Letramento digital contextualizado: uma
experiéncia na formACAO continuada de professores. Uberlandia, MG, 2007. 244p.
Dissertacdo de Mestado. Departamento de Letras, Linguistica. Universidade Federal de
Uberlandia.

TARDIF, M.; LESSARD, C. O trabalho docente: Elementos para uma teoria da
docéncia como profissao de interacdes humanas. Rio de Janeiro: Vozes, 2014.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411877/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1411877/CA

96

ANEXOS

ANEXO |- Termo de CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

P Unive: C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (ADULTO)

Titulo da pesquisa:
Desafios a sustentabilidade dos programas de incluséo digital para a educagéo bésica:

Formacéo de professores e apoio a préatica pedagogica

Eu Magda Pischetola, professora do Dep. de Educacdo da PUC-Rio responsavel pela

pesquisa acima referida, e 0S pesquisadores envolvidos nesta

pesquisa,

estamos fazendo um convite para vocé participar

como voluntério(a) deste nosso estudo. As informagdes contidas nesta folha tém por objetivo
firmar acordo escrito, autorizando sua participacdo com pleno conhecimento da natureza dos

procedimentos a que vocé sera submetido(a).

| — Justificativa, objetivos e procedimentos que serdo utilizados na pesquisa

O cenério educativo atual acena para a realizacdo de inovagOes pedagdgicas através da
introducdo das Tecnologias da Informagéo e da Comunicacdo (TIC) na escola. Porém, os estudos
realizados anteriormente sobre projetos de inclusdo digital apontam dificuldades em relacéo
aintegracdo das TIC no contexto escolar, devidas sobretudo aauséncia deuma analise inicial das
necessidades. Esta pesquisa tem como finalidade aprofundar a analise das estratégias que
possibilitam a consolidacdo dos programas de incluséo digital nas escolas publicas e a criacdo de
um contexto favoravel de integragdo do instrumento tecnoldgico, ndo apenas para o acesso fisico
a tecnologia, mas para o desenvolvimento de competéncias digitais. Para a coleta de dados serdo

combinadas abordagens quantitativas e qualitativas utilizando distintos instrumentos
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metodolodgicos. O estudo sera realizado pelos pesquisadores do Dep. de Educacdo da PUC-Rio

sob a orientagéo da Professora Magda Pischetola.

Il —Vocé participara de um trabalho com os seguintes métodos:
o Entrevista individual
o Observacdo participante periddica na sala de aula

11 — Envolvimento na pesquisa, garantia de assisténcia e esclarecimentos

Vocé tem liberdade de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado. Sempre que quiser
podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone da coordenadora do projeto
profa. Magda Pischetola. Em caso de algum problema relacionado com a pesquisa vocé tera
direito a assisténcia gratuita que sera prestada pelos pesquisadores, bastando para isso entrar em

contato com a coordenadora do projeto.
IV — Desconfortos, riscos possiveis e beneficios esperados

A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais. Os procedimentos adotados
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo no.
196/96 do Conselho Nacional de Satde. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua
dignidade. Ao participar desta pesquisa vocé ndo tera nenhum beneficio direto. Entretanto,
esperamos que este estudo contribua com informagdes importantes sobre integracéo de tecnologia
nas praticas didaticas e acrescenta elementos importantes a literatura, onde o pesquisador se
compromete a divulgar os resultados obtidos. Aliado a isso propde-se adotar uma metodologia de
pesquisa-acdo, apontando as a¢Bes de formacgdo de professores, conforme as necessidades

explicitadas pelos docentes e os diretores em cada contexto escolar pesquisado.

V — Confidencialidade

As informacbes coletadas nesta pesquisa serdo estritamente confidencias, e serdo
divulgadas apenas em eventos ou publicagfes cientificas, ndo havendo identificagdo dos
voluntérios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua
participacdo. Uma cépia deste consentimento informado sera arquivada e outra seré fornecida a
VOCe.

VI — Custos da participacéo
A participacao no estudo ndo acarretara custos para 0 menor e nao sera disponivel nenhuma

compensagdo financeira adicional.
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Autorizacgdo
Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para permitir sua
participacdo nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que seguem:

Eu, apos a leitura e compreenséo

destas informacdes, entendo que minha participagdo é voluntéria, e que eu posso sair a qualquer
momento do estudo, sem prejuizo algum. Declaro que recebi cdpia deste termo de consentimento,

e autorizo a realizacéo da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Rio de Janeiro, / /

Nome do Voluntario:

Assinatura do Voluntario:

Telefone para contato:

Assinatura da Coordenadora Profa. Magda Pischetola:
Contato: Magda Pischetola, tel. (021) 35271815 email: magda@puc-rio.br

Nome do Pesquisador:

Assinatura do Pesquisador:

Contato:
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ANEXO Il — Termo para participacdo da Oficina

CONVITE PARA PARTICIPAR DA OFICINA A INTERNET EM NOSSO
COTIDIANO - Local: laboratoério de informatica da escola, sete encontros, as tercas na
parte da tarde.

O Grupo de Pesquisas ForTec — PUC RJ (Pontificia Universidade Catolica
do Rio de Janeiro) e a Escola Municipal Roberto Burle Marx convida o(a) aluno(a)
para participar de sete encontros com a finalidade de desenvolvermos coletivamente um
programa de radio (Podcast). Ao longo da producdo, aprofundaremos as questdes
impostas pelo uso das midias digitais, sobretudo, as questdes éticas de publicacdo e
compartilhamento; os diversos géneros textuais; as habilidades especificas da oralidade,
de autoria e de colaboracdo.

Esta oficina faz parte da pesquisa “Desafios a sustentabilidade dos programas de
inclusdo digital para a educacdo basica: Formacdo de professores e apoio a préatica
pedagogica” com orientacao da professora Magda Pischetola (tel: (021) 35271815 ou e-
mail: magda@puc-rio.br).

Assim, aqueles que participarem da oficina voluntariamente participardo também
do estudo. Desse modo, esclarecemos que:

a) O menor tem liberdade de se recusar a participar ou retirar seu consentimento,
em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado.

b) As informacgdes coletadas nesta pesquisa seréo estritamente confidencias, e serdo
divulgadas apenas em eventos ou publicac@es cientificas, ndo havendo identificacdo dos
voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo.

c) A participacdo no estudo ndo acarretara custos para 0 menor e ndo sera disponivel
nenhuma compensagéo financeira adicional.

Autorizagao

Eu, , apos a leitura e

compreensdo  destas  informacBes, entendo que a  participacdo  de

, sob minha responsabilidade, é voluntaria, e que ele (a) pode sair a qualquer
momento do estudo, sem prejuizo algum. Declaro que autorizo a participacdo do(a)
aluno(a) na Oficina “A INTERNET EM NOSSO COTIDIANO”, a realizagdao da

pesquisa e a divulgacao dos dados obtidos neste estudo.

Rio de Janeiro, / /

Assinatura do Responsavel:

Assinatura da Pesquisadora:
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ANEXO Il = Guia para Entrevista Semi-estruturada comprofessores

1) Qual é a relagao entre midia e escola?

Guia para o entrevistador (ndo perguntar): E responsabilidade da escola mediar a relagdo do
aluno com as midias? Como acontece esta mediacdo? Tecnologia como suporte a pratica ou
como cultura.

2) Como vocé usa a midia em sua pratica? Ha regras de uso de midias em sala de
aula?

3) Qual € a relacdo entre midias e letramento?

4) Como essas ideias (resposta anterior) se refletem na sua pratica?

5) Quais sdo os elementos facilitadores no uso de midias e quais as dificuldades?
6) O que a dire¢do e a coordenacdo acham do uso da midia em sala de aula?

7) O que vocé acha da relagéo professor e aluno online?

Se ndo for explicitado pelo entrevistado, perguntar: Vocé tem algum tipo de
contato online com seus alunos? (exemplo: e-mail, grupo online, whatsapp, facebook,
outras redes).

Se néo for explicitado pelo entrevistado, perguntar: Explique porque, que uso faz,
frequéncia.

Se ndo for explicitado pelo entrevistado, perguntar: Aproxima o professor do
aluno?

8)A internet traz um discurso de construcdo de conhecimento colaborativo. A
relacdo entre professor e aluno online modifica as praticas colaborativas em sala de
aula? (Como?)

Se ndo for explicitado pelo entrevistado, perguntar: O que é colaboracdo para
VOCE?

9) Qual é sua formacéo? Vocé fez algum tipo de curso especifico envolvendo midias
para a educagio?

Se ndo for explicitado pelo entrevistado, perguntar:  Teria
vontade/disponibilidade para participar de (mais) formacgdo continuada sobre o
assunto?)
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