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4
A Lei 10.639/03 na Escola Resgatando a Cultura: cenas do
cotidiano, atores, acdes e contradicdes

Este capitulo tratard de apresentar as andlises dos dados referentes as
observacdes e as entrevistas realizadas. Neste sentido, vale ressaltar que optamos
por subdividi-lo em blocos de tematicas que se configuraram de maneira mais
impactante na pesquisa e foram visiveis tanto nas observacfes quanto nas
entrevistas com 0os membros da equipe pedagdgica. Desta maneira, a nosso Vver,
torna-se mais possivel a triangulacdo dos dados tendo por referéncia o suporte
tedrico concernente a tematica tratada. Objetivamos, sobretudo, acrescentar com
as discussdes do campo das relagdes étnico raciais e educagdo, visando contribuir
para um projeto de educagdo plural, pluriétnica e plurirracial (Silva e
Nascimento, 2013, p. 104).

Para Silva e Nascimento (2013), um projeto de educacdo plural, pluriétnica e
plurirracial propde que as instituicbes de ensino e os educadores, em Seus

processos pedagdgicos, considerem os seguintes elementos:

- 0 respeito e o reconhecimento da multiplicidade de corpos que constituem a
sociedade brasileira;

- a desconstrucdo de imaginarios preconceituosos sobre determinados grupos, em
nosso caso sobre africanos e afro-brasileiros;

- a necessidade de um projeto politico-pedagdgico de promocéo de igualdade racial.
(Silva e Nascimento, 2013, p. 104)

Os blocos teméticos que serdo objeto de andlise sdo os seguintes: o papel
da literatura na promocdo de atividades sobre o ensino da histdria e cultura
africana e afro-brasileira, a questdo da identidade racial, a formacdo docente,
inicial e continuada, e por fim, a questdo da religiosidade, ressaltada e tratada

como um grande limite para a implementacéo da Lei 10.639/03.

4.1
A literatura como um caminho possivel

Ha algum tempo vem crescendo a valorizagdo da leitura de livros de
literatura infanto-juvenil para criangas. Os incentivos promovidos por essa pratica

sd0 muitos e véo desde o estimulo da imaginacédo até o desenvolvimento da leitura
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e da escrita. Se tocarmos na questao étnico-racial, lembraremos, ainda, da grande
importancia atribuida & assimilagdo das histérias no fluxo comparativo com as
proprias historias de vida. Nesse sentido, é questionada a prética de leitura de
contos que retratam apenas personagens brancos/brancas nos enredos com finais
felizes, na mesma medida em que os/as negros/as estdo sempre sendo
representados numa situagio de sofrimento, angustia, escraviddo, entre outros. E
nesse bojo que surge o compromisso com estratégias e praticas educativas
engajadas com a desconstrugéo dessas imagens.

Nesse caso, de acordo com Sousa e Sodré (2012), é necessério buscar
estratégias para se trabalhar o tema literario na escola sem que haja distor¢do, mas
sim que as préticas de leitura dialoguem com o contexto social do leitor, sobretudo
que a literatura ndo tenha um carater servil. A literatura pode levar a crianca a olhar
0 mundo por diferentes perspectivas, possibilitando que entre em contato com as
diversas formas de pensar, de escrever e, principalmente, de existir. A literatura
permite viajar sem sair do lugar, levar o leitor a um lugar que, concretamente, lhe é
totalmente desconhecido podendo, a0 menos temporariamente, se desfazer do seu
olhar cultural e contextual para olhar sob outra 6tica.

A primeira atividade observada na escola Resgatando a Cultura ocorreu no
dia 14 de Margo de 2015 (Turno da Tarde, turma 302). Vide as anotagdes do

caderno de campo:

A turma 302 é composta por 32 alunos. A sala de aula, por seu tamanho, muito
pequeno ndo acomoda bem tantos alunos. Os mesmo, por este motivo nao
conseguem se locomover com liberdade e comodidade. Quando entrei na sala, a
turma estava bastante agitada. O momento é de troca de professores. Estamos
aguardando a entrada da "Tia de leitura" (referéncia a professora de incentivo a
leitura). A espera aflora os animos de todos, que se referem a aula com ansiedade
de quem gosta muito do que estar por vir.

[]

"Hoje n6s vamos ler a historia da Obax", diz a professora. Todos procuram seus
lugares com bastante pressa e rapidamente ficam em siléncio. A leitura comega.
A professora dramatiza toda a histéria. Muda vozes, movimenta o corpo, anda em
circulos pela sala, mostrando as imagens a todos os alunos, que também estdo
sentados em circulo. Estes, olham atentamente, apresentam expressdes de susto,
surpresa e curiosidade dependendo de acordo com os trechos contados.
Participam bastante. Fazem perguntas e conversam entre si sobre a historia.

[]
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Apos a contacdo, a professora propde uma atividade. Apresenta bonecos e roupas
feitas de papel (cartolina). Os bonecos sdo marrons, brancos e beges. As roupas,
coloridas. Ela solicita que cada aluno se dirija a mesa e pegue um boneco que
ache parecido consigo e a roupa que quer vestir para confeccionar o boneco que
representara a si mesmo.

Obax é um livro de Rogério Andrade Neves, publicado em 2010. A
personagem principal é a propria Obax, uma menina que vive em uma aldeia
africana e de imaginacdo fértil. Tudo que Obax contava para os amigos e familia
j& ndo tinha crédito, pois era fruto de sua imaginacdo. Até que um dia esbarra em
uma pedra, transformada por sua imaginagdo em Nafisa, um elefante com quem
embarca em uma grande viagem pelo continente africano vivendo Vérias
aventuras. As imagens do livro sdo extremamente coloridas e marcam cenarios
africanos encantadores.

Uma questdo salientada durante essa observacdo se refere & escolha das
roupas a serem colocadas nos bonecos. Um menino queria colocar saia e blusa e a
professora o censurou, dizendo: "N&o, ndo, isso aqui é roupa de menina". Apesar
de esta dissertagdo ndo focalizar a questéo de género, compreendo ser necessario
apresentar tal situacdo para refletirmos sobre a importancia de um ambiente de
liberdade de escolhas para facilitar os didlogos, as desconstrucdes dos mais
diferentes esteredtipos presentes em nossa sociedade que causam, ndo
isoladamente, mas em conjunto uma série de processos discriminatorios.

Com relacédo ao trabalho com os bonecos, é possivel perceber que hd uma
preocupacdo em perceber como os/as alunos/as se veem. Como ja descrito no
capitulo anterior, a diretora adjunta da instituicdo relatou uma preocupagao frente
ao modo de se identificar dos familiares diante a pergunta sobre raga/cor presente
no questiondrio das matriculas. No dia da observacdo descrita acima, pude
evidenciar que grande parte dos alunos j& apresenta um avango nesse sentido e
falam claramente sobre suas identidades, inclusive posso citar um trecho de uma
conversa ocorrida na turma durante a confec¢do dos bonecos, quando um menino
pegou um boneco marrom e outro pegou um boneco bege. O que pegou 0 boneco
marrom disse "Porque vocé td (sic) pegando esse boneco? Eu vou pegar o
marrom. Sou preto”. Outro disse: N&o é preto que se fala, é negro!™.

Essa turma esta no terceiro ano e as discussdes/colocagdes feitas por eles

evidenciam a presenca desse didlogo na escola. As proprias professoras relatam
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que o trabalho sobre Histdria e Cultura afro-brasileira e africana referente a Lei

10.639/03 ¢ iniciado pela questdo da identidade. Nas palavras da professora Elisa,

a facilidade esta no trabalho com os contos, com os livros de histdria (...) esse

caminho pra mim é o mais facil, mas tem dificuldade porque ndo é uma coisa que

a gente ta vendo [...], assim, ndo tem material pra gente pegar e ficar estudando e

atividade pra gente fazer, entdo é mais complicado, né? (sic) Tem que parar, tem

que pesquisar, tem que conversar mais [...] com os livros eu acho mais f4cil.

(Julho de 2015)

A professora, nesse momento denuncia a auséncia de materiais. Em
diversas entrevistas essa informacéo se repetiu. As professoras sentem falta de
algo palpével, mas para o Ensino da Historia e Cultura Afro Brasileira e Africana
afirmam ndo terem. Nesse sentido, elas se sentem mais a vontade com uso dos
livros. Na escola, o acervo literario no que se refere a cultura e histéria africana e
afro brasileira, € bastante amplo, conta com 99 titulos, incluindo revistas, apostilas
e cartilhas, tedrico praticos, mais orientados aos professores. Sem duvida, esta
tematica apresenta um numero de livros superior a qualquer outra nesta escola.
Livros sobre cultura indigena também se fazem presentes, mas em menor nimero.

Outra professora relata que a entrada na temética através dos livros de
literatura infanto-juvenil & mais sedutora para os alunos. Segundo ela, as criancas
ficam encantadas com as leituras/historias e as mesmas possibilitam a abordagem
de diversos assuntos. Reitera que o comprometimento da gestdo facilita a
efetivacéo das atividades. No fragmento abaixo podemos perceber esta questdo,
quando a professora diz escola estd se referindo a dire¢do, coordenacéo,

orientacdo pedagdgicas:

E[...] a escola d4 a maior forca, mas eu tinha essa dificuldade de trabalhar essa
questdo com o infantil. Agora eu t6 me encontrando através do uso da literatura
porque eles se envolvem bem com a leitura e ai (sic) eu procuro fazer uma
atividade sempre em cima da histdria. Tem dado certo! (Professora Flavia, julho
de 2015)

Consideramos aqui a arte literaria infanto-juvenil como um espaco plural,
local privilegiado de producéo simbdlica de sentidos. Neste sentido, a literatura é
entendida ndo como um espago de representacdo neutra, mas de enredos e l6gicas
que permitem a construgdo e reconstrugéo do real.

A escola é um espaco de construgdo de conhecimentos. Porém, muitas

vezes, prioriza um modelo de educagdo tradicional que dificulta o
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desenvolvimento da autonomia, da criacdo, da imaginacdo e do ludico. Desta
maneira, a escola pode, ao invés de promover a liberdade, com a formacdo de
cidaddos criticos e conscientes politicamente, economicamente e socialmente,
formar pessoas alienadas e obedientes (SANTOS, 1997).

Defendemos a perspectiva de que a literatura pode levar a crianca a olhar o
mundo por diferentes perspectivas, possibilitando que entre em contato com as
diversas formas de pensar, de escrever e, principalmente, de existir. Ela pode levar
o leitor a um lugar que, concretamente, Ihe é totalmente desconhecido podendo,
ao menos temporariamente, se desfazer do seu olhar cultural e contextual para
olhar sob outra ética.

Um dos cuidados que o trato com a literatura na escola deve ter estd
relacionado & escolarizacdo da literatura. Visto que tal procedimento pode
acarretar num processo exatamente contrério ao descrito acima com relacdo a
formacdo do ser humano. Sobre isto, Soares (1999) distingue dois tipos de

escolarizagdo da literatura: adequada e inadequada. Em sua linha de pensamento,

a escolarizagdo da literatura Adequada seria aquela que conduzisse

eficazmente as préticas de leitura literéria que ocorre no contexto social e

as atitudes e valores proprios do ideal de leitor que se quer formar, ja a

Inadequada é aquela que deturpa, falsifica, distorce a literatura, afastando,

e ndo aproximando o aluno das préticas de leitura literaria, desenvolvendo

nele resisténcia ou averséo ao livro e ao ler (p.47).

Neste sentido, podemos dizer que a literatura pode perder sua dimenséo
estética se limitada aos objetivos instrucionais, num carater pedagogizante
(SOARES, 1999). Por isso, o texto literério pode adquirir um valor negativo, se
usada meramente como uma ferramenta didética, nos parametros tradicionais,
com a obrigagdo da memorizagdo para fins avaliativos, empobrecendo assim, a
formacao do leitor.

Por intermédio das observacdes e entrevistas realizadas na Escola
Resgatando a Cultura acreditamos que a literatura que seja um espago plural,
aglutinadora de vérias leituras e andlises, local privilegiado de producéo e
reproducdo simbdlica de sentidos e, desse modo, fonte que pode colaborar para a
enunciacdo ou para o apagamento, para a valorizagdo ou subalternidade das

identidades (SOUSA e SODRE, 2009).
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Gouvéa (2005) analisou 17 obras literarias do século XX que retratassem
personagens de negros. A autora considerou livros que foram editados mais de
uma vez. Assim, os resultados deste estudo mostraram que antes de 1920 ndo
havia personagens negros presentes nos livros, o que demonstra uma identidade
totalmente invisibilizada socialmente. Apds 1920, a presenca do negro se atrelava
a imagem do escravo, de forma estereotipada, com tentativas de integracdo a um
modelo de branquidade, mas sempre numa posicéao de inferioridade.

Segundo Sousa e Sodré (2011), apenas na década de 80 ¢é iniciada uma
linha de rompimento com a imagem estereotipada com relagdo aos negros. Os
retratos séo ressignificados, com obras onde personagens negros na sua resisténcia
enfrentam os preconceitos, resgatando sua identidade racial, desempenhando
papéis e fungbes sociais diferentes, valorizando as mitologias e as religides de
matriz africana, rompendo, assim, com o modelo de desqualificagdo presente nas
narrativas dos periodos anteriores (p. 12 e 13).

A partir da década de 90, lentamente podemos observar a presenca de uma
outra visio. A Africa descrita por outros vieses, personagens negros abordados de
uma maneira ndo estereotipada, uma valorizagdo dos tragos e simbolos da cultura
afro-brasileira, como as religides de matrizes africanas, a capoeira, a danca e oS
mecanismos de resisténcia diante das discriminagdes.

Com a promulgacdo da Lei 10.639/03 h& ainda um maior apelo a
construgdo de livros de ressignifiguem a visdo do negro e de sua cultura,
promovendo a contagdo de histdrias antes ndo mostradas, distanciando o negro da
imagem negativada pelo passado escravocrata. A escraviddo jamais deve ser
esquecida para que ndo volte a acontecer. No entanto, ndo € o Unico traco da
cultura negra. Muito pelo contrério, muito temos a aprender a conhecer sobre a
ancestralidade africana.

Nessa tentativa, a escola Resgatando a Cultura percorre os caminhos
possiveis de serem trilhados por meio da literatura para promover sim a formacéo
dos/das estudantes numa tentativa de pdr em préatica os objetivos da Lei
10.639/03. Nas culminancias dos projetos desenvolvidos pela escola foi possivel

perceber uma continuidade das leituras trabalhadas. Como podemos ver abaixo:
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Figura 12:

Fonte: Propria

Exposicao de livros
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De acordo com o relato da Professora Elisa, h4 sempre vérias conversas a

partir da leitura de qualquer historia:

a gente tem uma relacdo com todos os livros da cultura(sic) e ai eu sempre procuro
ver antes, ja levo pra dar uma lida em casa pra trazer pra eles com uma proposta de
atividade. Entdo dou a historia e em cima daquela historia conversamos sobre o
tema ou outros temas também e fazemos as atividade relacionadas a histdria. O
legal é que se depois vocé traz uma histdria parecida ou que tenha algum elemento
das que ja foram lidas eles sempre fazem o link. (...) quando eu trouxe a histéria da
Bruna e a galinha da Angola, eu falei que Angola ficava na Africa, ai eles
disseram: “Na Africa que a Obax mora”. Elisa (Julho de 2015)

A partir deste relato podemos perceber que para estes alunos a literatura
tem provocado a busca de associagfes. Ouvindo as historias, 0os mesmos
aprendem sobre a Africa, a cultura e etc.

A aula relatada pela professora Elisa foi observada durante o processo da
pesquisa. A histéria Bruna e a galinha da Angola foi contada atraves de um video
que foi escutado e visto pelos/as alunos/as com muita atengdo. Enquanto o video

era transmitido, Gabriel'®

(5 anos) falou pro amigo do lado: “Porque ela ficou
amiga da galinha?, eu ia querer um cachorro”. Apds, 0 mesmo retornou com a
pergunta para a professora que conversou sobre a ideia da galinha ter sido da avé
que vinha da Africa, explicou que os costumes sio diferentes, mas que a Bruna
ficou muito feliz com a galinha e que podemos ser amigos de quem quisermos,
desde que estejamos felizes como a Bruna.

Na continuidade da atividade, os/as alunos/as fizeram o desenho da
galinha com as méos e tinta; Enquanto pintavam conversavam sobre a histdria da
Bruna e suas historias.

Outro depoimento interessante foi o da Professora Catia, que revela o
quanto foi gratificante a leitura do livro Aguemon: um mito Yoruba da criagdo do

mundo. A mesma relata:

Incrivel como eles ficaram encantados, da gosto de ver. Tem uma parte que é
sobre Deus e Deus é negro. Eles pareciam que nao tavam(sic) acreditando. No
final, um aluno perguntou: Tia, esse Deus é negro? Quando eu respondi que sim
os olhos dele brilharam, olhou pro lado e disse: Esse Deus é negro que nem eu
(sic). Perdi a conta das vezes que me pediram pra ler essa historia (...)

1% Nome ficticio
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Figura 13: Cartaz de atividades sobre a leitura de Aguemon:
um mito yorub da criagdo do mundo

Fonte: Acervo da escola

Este Gltimo depoimento trazido aqui nos leva a considerar a questdo da
identidade, da representacdo. A leitura do livro possibilitou para aqueles alunos
uma outra visdo de Deus, diferente da que eles conheciam até entdo. Este nome,
sempre remetido a bondade, poder e criacdo nunca antes havia sido relacionada a
imagem do negro. No momento em que iSSO aconteceu, promoveu O
empoderamento daquelas criancas, pois se ver representado em imagens as quais
remetem importancia, a posi¢cdes nunca imaginadas antes permite a valorizagéo
propria € a0 mesmo tempo 0 questionamento das bases que sustentam nossos
conhecimentos, como: Porque Deus é sempre retratado como um branco?

A literatura, portanto, pode romper com padrdes normativos e configurar
novas perspectivas, tanto de ordem tematica quanto de ordem discursiva. Pode
possibilitar a intensificagdo de vozes questionadoras dos proprios sujeitos
afrobrasileiros. Assim, tais sujeitos passam a ser protagonistas de sua propria
historia (SOUSA e SODRE. 2009).
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Identidade e representagéo

No terceiro capitulo desta dissertagdo apresentamos um relato sobre o néo

reconhecimento identitario por parte dos/as alunos/s e das familias evidenciado no

ato da matricula na escola Resgatando a cultura. Neste momento, retomamos essa

tematica devido a recorréncia da mesma nas falas das professoras e gestoras e nas

observacdes das atividades pedagdgicas ocorridas na escola.

42.1

Por que falarmos de Raga?

Antes mesmo de apresentar qualquer dado do campo de pesquisa,

consideramos importante demarcar uma justificativa para o constante uso do

termo raga neste trabalho. Gomes (2012) alerta que:

A discussao sobre relacdes raciais no Brasil € permeada por uma diversidade de
termos e conceitos. O uso destes, muitas vezes, causa discordancias entre autores,
intelectuais e militantes com perspectivas tedricas e ideoldgicas diferentes e,
dependendo da area do conhecimento e do posicionamento politico dos mesmos,
pode até gerar desentendimentos. (p.39)

Dito isto, ressaltamos que nossa concepgdo acerca do termo raga condiz

com a concepgdo contida nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo

das RelacGes Etnico Raciais, a saber:

E importante destacar que se entende por raca a construcdo forjada nas tensas
relacGes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada
tendo a ver com o conceito bioldgico de raga cunhado no século XVIII e hoje
sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo raca é utilizado com
frequencia nas relacbes brasileiras, para informar como determinadas
caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre outras, influenciam,
interferem e até mesmo determinam o destino e o lugar social dos sujeitos no
interior da sociedade brasileira. Contudo, o termo foi ressignificado pelo
movimento negro que, em varias situagdes, o utiliza com um sentido politico e de
valorizacdo do legado deixado pelos africanos.(BRASIL, 2004, p.13)

Assim como Gomes (2012), denominamos negras as pessoas classificadas

como pretas e pardas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Mesmo assim, sabemos que quando a diretora adjunta da Escola Resgatando a

Cultura questiona a auto-classificagdo das familias no ato de matricula, por
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exemplo, esta se baseando em uma avaliacdo do fendtipo. N&o aleat6ria ou sem

7

fundamentos, € claro! Mas, sobretudo, sabemos que o ndo reconhecimento
identitario se relaciona ao preconceito racial direcionado a pessoa negra.

O termo raca é bastante discutido entre estudiosos de grandes areas
(Ciéncias Sociais, Educacdo, Antropologia...), as compreensdes acerca do uso do
mesmo s&o variadas. Gomes (2012) acredita que isso tem a ver com o fato de a
“raca” frequentemente remeter ao racismo, aos rangos da escraviddo e as
imagens que construimos sobre “ser negro™ e ““ser branco” em nosso pais (p.45).

Além disso, reitera:

Por mais que os questionamentos feitos pela antropologia ou outras ciéncias
guanto ao uso do termo raca possam ser considerados como contribuices e
avancos no estudo sobre relagfes entre negros e brancos no Brasil, quando se
discute a situacdo do negro, a raca ainda é o termo mais usado nas conversas
cotidianas, na midia, nas conversas familiares. Por que sera? Na realidade, ¢
porque raca ainda é o termo que consegue dar a dimensdo mais proxima da
verdadeira discriminacdo contra os negros, ou melhor, do que é o racismo que
afeta as pessoas negras da nossa sociedade. (p. 45)

A autora reflete sobre a importancia de estarmos atentos ao contexto em
que € inserido o termo raga. Assim como ela, neste trabalho, quando recorremos
ao termo, de nenhum modo estamos relacionando-o ao conceito bioldgico de racas
humanas, onde sdo usados argumentos incabiveis para justificar uma hierarquia
entre as ragas.

Em consonancia, o termo etnia na expressdo étnico-racial revela a tensao
devido as diferencas de cor de pele, tragos fisicos e a raiz cultural presente na
ancestralidade africana que difere em visdo de mundo, valores e principios das

culturas indigena, européia e asiatica. Gomes (2012) reitera:

(...) no caso dos negros brasileiros, substituir o termo raga por etnia nao resolve,
na pratica, o racismo que aqui existe e nem altera totalmente a compreensao
intelectual do racismo em nosso pais. Por isso, pesquisadores e militantes, ao
falar sobre o negro brasileiro, ainda adotam o termo raca, porém, com outro
sentido e com outro significado. Os militantes e intelectuais que adotam o termo
raca ndo o adotam no sentido biolégico, pelo contréario, todos sabem e concordam
com os atuais estudos da genética de que ndo existem racas humanas. Na
realidade eles trabalham o termo racga atribuindo-lhe um significado politico
construido a partir da analise do tipo de racismo que existe no contexto brasileiro
e considerando as dimensdes histdrica e cultural que este nos remete. Por isso,
muitas vezes, alguns intelectuais, ao se referirem ao segmento negro utilizam o
termo étnico-racial, demonstrando que estdo considerando uma multiplicidade de
dimensdes e questbes que envolvem a histdria, a cultura e a vida dos negros no
Brasil. (p.45)
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Assim como na Escola Resgatando a Cultura, a realidade de muitas
criangas negras no Brasil estd relacionada a vergonha em se reconhecer como
negro. Esse ndo reconhecimento se da devido a diversas mazelas do preconceito
racial. A historica atribuicdo negativa dada & imagem do negro, como objeto,
como produto do esteredtipo do "feio", "sujo”, “"criminoso” ou "burro™ (Sousa e
Sodre, 2011, p.3) conduz o/a negro/a a se negar para ser aceito/a. Desfazer essa
imagem requer um planejamento centrado em préaticas de desconstrugdo
epistemoldgica.

Moreira e Cémara (2010), ressaltam que qualquer teoria pedagogica
precisa examinar de que modo espera alterar a identidade do/a estudante. Em

VOSSas palavras:

O fim do ensino é que o/a aluno/a aprenda a atribuir significados e a agir,
socialmente, de modo autbnomo. Essa perspectiva exige a aprendizagem de
saberes e habilidades, a adogdo de valores, bem como o desenvolvimento da

identidade pessoal e da consciéncia de si como um individuo que, inevitavel e

continuamente, devera julgar e agir. (p. 39)

Quando se trata da identidade étnico-racial, essa discussdo pode ir ainda
mais além. Agir socialmente e de modo autdnomo estando conscientemente atento
de seu pertencimento a um grupo cultural estigmatizado, e que a luta pela néo
invisibilizagdo e inferiorizacdo é diaria. E no trabalho, na escola, no grupo
religioso... Tem relacdo com seus tracos fisicos, cabelo, vestimenta e modus de
ser. Implica um questionamento & ordem imposta pela sociedade antes
imperialista, agora capitalista. Implica um questionamento das bases do modo de
pensar social intrinseco a ordem econdmica mundialmente imposta. Modo de
pensar este, que ignora os diferentes lados da historia, as diferentes maneiras de
ver o mundo, de viver no mundo. Associada a légica moderna de humanidade
estdo ideias que podemos atrelar aos processos de hierarquizagdes sociais e as
consequentes discriminag@es & alguns grupos sociais.

Mesure e Renaut (1999) apud Munanga (2006) ponderam a existéncia de
duas exigéncias comparativamente opostas relacionadas a ideia moderna de

humanidade, assim descritas:

A primeira exigéncia corresponde a convic¢do constitutiva de um primeiro
humanismo moderno, conforme o qual a humanidade é uma natureza ou uma
esséncia. Na ldgica desse humanismo chamado essencialista (tal como se
desenvolveu na filosofia das Luzes), a humanidade define-se pela posse de uma
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identidade especifica ou genérica, por exemplo, a que faz do homem um animal
racional. No horizonte dessa primeira exigéncia afirmam-se com clareza os
valores do universalismo ou do humanismo abstrato e democratico, tal como foi
concebido pela afirmacdo segundo a qual existe uma natureza comum a todos 0s
homens, idéntica em cada um deles, em virtude da qual eles ttm os mesmos
direitos, quaisquer que sejam suas caracteristicas distintivas (de idade, de sexo,
de etnia, etc.). A segunda exigéncia se fez presente desde o fim do século XVIII
na Alemanha, depois na Franca e na Inglaterra, na medida em que alguns efeitos
perversos da primeira exigéncia se deixaram perceber. Essencialmente, a
representacdo da humanidade em termos de identidade indiferenciada podia
também desembocar na perspectiva de uma tirania do universal, e conceito
essencialista do homem podia igualmente servir de pretexto para discriminar, do
resto da humanidade, os individuos ou grupos de individuos ndo correspondendo
a identidade especifica e para exclui-los, em direitos e em fatos, da humanidade
plena e inteira. O romantismo aleméo colocou severamente em questdo, em sua
critica contra a Revolucdo Francesa, as virtualidades inquietantes de toda a
politica dos direitos do homem, acusado de abrir o caminho ao despotismo que se
contenta com algumas maximas universais e sacrifica totalmente a riqueza e a
diversidade das tradigdes. A afirmacdo universalista da identidade intrinseca da
humanidade veio se sobrepor a uma nova conviccao: existe, é certo, uma
identidade humana, mas essa identidade é sempre diversificada, segundo os
modos de existéncia ou de representacdo, as maneiras de pensar, de julgar, de
sentir, proprias as comunidades culturais, de lingua, de sexo, as quais pertencem
os individuos e que sdo irredutiveis as outras comunidades.

Da afirmagdo universalista/essencialista da identidade, surge a
discriminagdo a grupos sociais que mascara as normas etnocéntricas e serve
apenas para conter as diferencas. Essa visdo é que pretende-se romper através da

educacéo antirracista e de outras iniciativas efetuadas por minorias.

422
Empoderamento e representatividade: "quando a gente pedia pra se
desenhar, as criangas negras se desenhavam loiras”

Partindo do primeiro tdpico abordado neste capitulo "A Literatura como
um caminho possivel”, adentraremos a reflexdo sobre empoderamento e
representatividade, topicos sobre identidade racial a luz da experiéncia cunhada na
Escola Resgatando a cultura.

As observacdes revelaram que a leitura de livros pautados na Historia e na
Cultura afro-brasileira e africana favoreciam que as crian¢as questionassem suas
identidades étnico-raciais. Podemos ressaltar também, que as leituras ndo se
configuravam como momentos esporadicos. A escola possui uma cultura da

leitura, ou seja, a maioria das atividades sdo embasadas em leituras de livros
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literarios. Desse modo, ndo é acabada com o término da leitura do livro. Ha
continuidade, primeiro com discussdes acerca das tematicas evidenciadas e
posteriormente com trabalhos manuais e reflexivos. O incentivo a literatura,
inclusive, extrapola os muros da escola. Segundo relato da professora Elza, os/as
alunos/as se sentem tdo contagiados com a percepgao da existéncia de livros com
personagens parecidos com eles/as que afloram um entusiasmo fora do comum
para que a familia, os/as amigos/as também vejam. Com isso 0 empréstimo dos

livros cresceu muito. Nas palavras da mesma:

O livro Menina Bonita do Lago de fita, por exemplo, ndo para aqui. Nos vamos

até comprar outro pra quando as professoras quiserem usar [...]. As vezes vem

uma crianca e fala " Ah tia, eu quero o da Menina Bonita do Lago de Fita". Eu
falo: Ué (sic), vocé ja pegou esse livro semana passada. " Mas eu quero ler pra
minha méae, pra minha irma, vizinha". Querem ler até pro cachorro de estimacao

(brinca!)

Sousa e Sodré (2011) ressaltam que para os afro-brasileiros, ver sua
imagem refletida num livro sendo retratada de forma positiva e empoderada
contribui para que esse sujeito se aceite, valorize e tenha orgulho de suas raizes
histdricas e culturais, das construcdes de sentidos que vieram com os africanos e
que no Brasil foram ressignificadas num dialogo permanente com outras culturas.

Porque esta sendo trazida aqui a discussdo que poderia ter feito parte do
topico anterior? Percebemos que a construgdo da identidade racial positiva €
alcancada, nesta instituicdo, por intermédio da leitura dos livros. Segundo Sousa e
Sodré (2011), o questionamento das identidades raciais das criangas e jovens afro-
brasileiros ou ndo, é favorecido num contexto de reconhecimento e respeito aos
sujeitos e saberes advindos de uma matriz africana e afro-brasileira, o que implica
na desconstrugdo da ordem “harmoniosa” ditada pelo ideal de branqueamento, da
miscigenacdo e do mito da democracia racial que estabeleceram
“silenciosamente” um padré&o branco.

A leitura possibilita que a crianga olhe para os livros e reconheca a
existéncia de elementos especificos da sua racga/etnia/cor. Tais situacdes
promovem um sentimento de prazer e satisfacdo. Perceber que seus antepassados
ndo tém apenas dor, violéncia e sofrimento para mostrar/empoderar essas criangas
para enfrentar o0 mundo racista no qual elas vivem. Empoderar, de acordo com o
dicionario Aurélio significa dar ou adquirir poder ou mais poder. Aqui tratamos,

mais especificamente, de intencionalmente promover processos que contribuam
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para a valorizacdo da autoestima e compreensdo de que a sociedade brasileira é
formada por pessoas de diferentes grupos étnico-raciais, com culturas e historias
préprias, igualmente valiosas e que em conjunto constroem, na nacéo brasileira,
a sua historia (DCNs, 2004). E todos devem ser sujeitos de direitos, igualmente.

Sobre essa questdo, salientamos o depoimento da professora Luiza:

a questdo da autoestima, da valorizacdo, a relagdo entre eles ja é muito diferente
[...] a auto estima porque vocé comeca a ver o aluno se reconhecendo. Alunos
que ate entdo tinham vergonha do cabelo, da cor da pele, da sua religido. Vocé
comeca o trabalho em fevereiro quando chega la em dezembro vocé faz a mesma
atividade e vé o quanto mudou. Alunos que reconheceram a sua religido, que
souberam identificar o seu tom de pele, a sua raga...ndo tém vergonha de si, tém
orgulho.

Um outro trecho contribui para o entendimento deste:

Na verdade nossa primeira questdo foi essa. Quando a gente foi avaliar, a gente
levou um grande susto porque criancas negras se desenhavam loiras, com
caracteristicas que nao eram as suas. Ai comecgou o trabalho e no final a gente fez
de novo, isso é pra registrar. Mas o que aborrecia muito também eram as
brincadeiras. Seu cabelo duro, macaco, ndo sei 0 qué, porque eles sdo criangas e
crianga ndo adianta eles sdo muito mais ferrenhos do que os adultos, as vezes,
muito mais. Entdo assim, a gente viu mudanca. Esse tipo de brincadeira assim,
ndo vou dizer que ndo tem, mas que diminuiu e diminuiu bastante assim. Hoje
eles ja ndo brincam tanto assim e hoje eles ja tem a consciéncia de repreender o
outro ou entdo de responder: "sou negro sim!" (...) Daquela forma que a gente
gosta! responder com orgulho. Porque antes ndo, antes o outro falava, ai abaixava
a cabeca, ficava triste, entdo foram mudancas de comportamento que eles
adquiriram ao longo do tempo. A gente assim, viu muitas mudangas, muitas
mudancas mesmo. (Professora Elza, Julho de 2015).

O depoimento da professora Elza, demonstra que em algum momento
foram evidenciadas e consideradas as atitudes discriminatdrias entre os alunos.
Em nossa concepgéo, tal fato ndo se deu aleatoriamente, mas sim porque alguns
membros da equipe pedagdgica, ao participarem de formagBes nas quais a
tematica étnico-racial veio a ser debatida, passaram a apresentar um outro olhar
analitico para a maneira como aquele publico se relacionava. Dessa maneira,
alguns fatores também foram alvo de atencéo, dentre eles a maneira como aqueles
criangas se identificavam com relacéo a raca.

Silva e Sales (2013), trabalham com a concepcédo de identidade como um
elemento relacional e desenvolvido através da convivéncia com o outro. Além de

concordar com tal premissa, ressaltamos o que as autoras registram acerca do
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papel da escola na viabilizacdo da construcdo de identidades positivas que ndo

deixam brechas para a excluséo de qualquer identidade:

Sendo a escola um lugar de convivéncia é também um espago de
construcdo de identidades e se privilegia somente um povo, uma religido,
uma cor, etc.,, e a veicula como superior, da margem para praticas
discriminatorias e preconceituosas contra 0s que nao participam do grupo
favorecido e também promove o sentimento de baixa autoestima deles.
(SILVA e SALES, 2013, p. 68)

E importante salientar que optamos por trabalhar com a concepgdo de

identidade negra apresentada por Gomes (2003):

A identidade ndo é algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e com 0s
outros. E um fator importante na criacio das redes de relacdes e de referéncias
culturais dos grupos sociais. Indica tragos culturais que se expressam através de
praticas linguisticas, festivas, rituais, comportamentos alimentares e tradicGes
populares referéncias civilizatorias que marcam a condi¢do humana.

Segundo a autora, “construir uma identidade negra positiva em uma
sociedade que historicamente, ensina ao negro, desde muito cedo, que para ser
aceito é preciso negar-se a si mesmo, é um desafio enfrentado pelos negros
brasileiros.” (p.171). A professora da Educacdo Infantil salienta essa questéo, ao

trabalhar o auto reconhecimento com as criangas pequenas relata:

Do proprio reconhecimento porque as vezes a pessoa negra nao se reconhece
como negra. A gente vé isso nas criancas também, a maioria delas ndo se
reconhece como negras, quando fazem o autorretrato ndo fazem com a cor delas,
¢ s6 branquinho ou entdo quando vai fazer , vai pintar uma bonequinha ou um
bonequinho perguntam:; Cadé o cor de pele? Eu falo : Mas porque o cor de pele?
Qual é a cor da sua pele? Qual é a cor da pele dele? E ai eles comegam a ficar
meio assim perdidos, porque ndo tem esse reconhecimento préprio, entdo é por
ai, né? A gente comega a questionar pra eles se questionarem também e com o
tempo isso vai mudando, mas tem que estar sempre trabalhando. (Elisa, Julho de
2015)

Na mesma linha, Munanga (1994) considera que:

A identidade é uma realidade sempre presente em todas as sociedades humanas.
Qualquer grupo humano, através do seu sistema axioldgico sempre selecionou
alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-se em contraposicdo ao
alheio. A definicdo de si (autodefinicdo) e a definicdo dos outros ( identidade
atribuida) tém funcGes conhecidas: a defesa da unidade do grupo, a protecédo do
territdrio contra inimigos externos, as manipulagdes ideoldgicas por interesses
econdmicos, politicos, psicoldgicos, etc. (pags. 177-178).
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Novaes (1993) salienta a importancia de se perceber que o conceito de
identidade deve ser investigado e analisado ndo porque os antropélogos
decretaram sua importancia (diferentemente do conceito de classe social, por
exemplo), mas porque ele & um conceito vital para 0s grupos sociais
contemporaneos que o reivindicam.

Para ilustrar a importancia do reconhecimento identitario para as criancas
cabe o exemplo de uma aula observada na turma do 2° ano. Era Junho e as
atividades comecaram a abordar a temética das festas juninas e julinas. No fim da
aula, a professora entregou para cada aluno/a uma folha para colorir. Na folha havia
um casal de criancas dancando em frente a uma fogueira, representado o cenério
tipico dos festejos juninos. Uma atividades aparentemente corriqueira chamou a
atencéo devido ao fato de uma grande nimero de alunos/as colorirem a cor da pela
das criangas do desenho com a tonalidade negra, usando lapis de cores preto e/ou
marrom. Em momento algum, a professora solicitou ou sugeriu uma cor especifica
para a pintura. Esse momento foi mais um entre tantos que nos fez perceber o
quanto a questdo da representacéo estava sendo fomentada naquele ambiente.

Jacques d’Adesky (2001) apud Gomes (2012) destaca que a identidade,
para se constituir como realidade, pressupde uma interacdo. A idéia que um
individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, é intermediada pelo reconhecimento
obtido dos outros em decorréncia de sua acdo. Nenhuma identidade é construida
no isolamento. Ao contrério, é negociada durante a vida toda por meio do diélogo,
parcialmente exterior, parcialmente interior, com os outros. Tanto a identidade
pessoal quanto a identidade socialmente derivada sdo formadas em dialogo aberto.
Estas dependem de maneira vital das relagdes dialdgicas estabelecidas com os
outros. Esse ¢ um movimento pelo qual passa todo e qualquer processo identitario
e, por isso, diz respeito, também, & construgdo da identidade negra.

Muitas atividades, nesse sentido, sdo pensadas na Escola Resgatando a
Cultura com o intuito de ir possibilitando relag6es de dialogo em que a construcéo
das identidades se tornem possiveis. Nas culminancias verificamos momentos de
confeccdo de bonecas negras, a exposi¢do de livros com personagens negros junto
a trabalhos sobre ou a partir dos mesmos, e outros trabalhos como o intitulado
"N&o deixe sua cor passar em branco", onde os/as alunos/as fizeram exposicéo de
fotos suas e escreveram sobre seus tracos fisicos numa perspectiva de valorizacdo

de suas identidades. Como pode ser visto nas fotografias abaixo.
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Figura 14: Exposicdo do trabalho
N&o deixe sua cor passar em branco sobre identidade
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Fonte: Propria

Figura 15: Trabalhos expostos

Fonte: Propria
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Outra questdo que podemos deixar de abordar tem relacdo com a
representacdo do corpo e do cabelo. Apesar de j& ter surgido em outras falas,
trazemos o depoimento da Professora Theresa para representar a ideia sobre o
trabalho continuo, sem pausas, visto que essas criancas estdo a todo momento em
contato também com as perspectivas eurocéntricas sobre beleza. Sendo assim, nas

palavras da professora:

(...) a gente tem uma rotatividade grande também. Entdo é um trabalho que nao
adianta vocé contar que fez um ano e pronto. A gente fez um trabalho legal, na
avaliacdo final vocé vé que as criangas se reconhecem. No inicio do ano comeca
tudo de novo, porque sdo novos alunos (...) E uma coisa que ndo adianta, vocé
tem que estar trabalhando sempre, sempre, sempre... Sdo habitos que eles véo
adquirindo. Por exemplo, essas brincadeiras de chamar os outros de cabelo duro e
tal, alguns ja tem o habito de repreender, mas outros ndo, vdo entrar na
brincadeira. Assim, é uma coisa mesmo de consciéncia de estar trabalhando
sempre. Néo adianta! E a questdo da identidade deles é o ponto central pra gente.
(Theresa, Setembro de 2015).

Gomes (2002), em sua pesquisa de doutoramento intitulada "Corpo e
cabelo como icones de construgdo da beleza e da identidade negra nos saldes
étnicos de Belo Horizonte" evidencia a trajetéria escolar como um importante
momento no processo de construcdo da identidade negra, lamentavelmente,
reforcando esteredtipos e representacfes negativas sobre esse segmento
étnico/racial e o seu padréo estético.

A autora pressupde que:

a maneira como a escola, assim como a nossa sociedade, véem o0 negro e a negra e
emitem opiniGes sobre o seu corpo, 0 seu cabelo e sua estética deixa marcas
profundas na vida desses sujeitos. Muitas vezes, s6 quando se distanciam da escola
ou quando se deparam com outros espagos sociais em que a questao racial é tratada
de maneira positiva é que esses sujeitos conseguem falar sobre essas experiéncias e
emitir opinides sobre temas tdo delicados que tocam a sua subjetividade. (p.57)
Concebemos, entdo, a necessidade de refletir sobre o papel da escola na
construcdo identitaria de criangas e jovens, visto que, sdo dedicadas & esta
instituicdo grande parte do tempo de nossas vidas. A escola tem um papel
fundamental a desempenhar, neste sentido. O papel de n&o reproduzir os
estere6tipos que inferiorizam uma raca em detrimento de outra. O papel de ndo
reforcar através de inGmeras situagdes e comportamentos a ideia do
prevalecimento de um padrdo de beleza.
No caso da Escola Resgatando a Cultura, podemos evidenciar Vvarios

momentos em que essa questdo é/foi trabalhada. As expressdes corporeas tratadas
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através da propria danga e da capoeira revelam a associagdo da crianca a sua
cultura. Mesmo porque ocorrem momentos de explicagéo sobre o significado dos
mesmos. Mais do que dancas, representam luta, afirmacéo cultural e identitéria.
Muitos tragos da cultura africana ndo foram perdidos em meio as investidas
europeias devido a resisténcia deste povo. E sdo estes tracos que vém sendo
resgatados, também, na perspectiva da implementacdo da Lei 10.639/03, assim

como serd aprofundado um pouco mais no préximo item.

423
A capoeira e a Lei 10.639/03: resisténcia e resgate

Nesse item trataremos de pensar na insercdo da capoeira e do jongo como
préticas culturais e pedagodgicas no espaco escolar. Lembrando que tudo o que é
relacionado & cultura africana e afro-brasileira esta inserido no curriculo formal da
Escola pesquisada nesta dissertagdo. Nesse sentido, a capoeira e 0 jongo S&o
mediadores no que se refere ao atendimento das resolugdes das DCNs para a
Educacéo das Relagbes Etnico Raciais e Ensino da Historia e Cultura Africana e
Afro-brasileira. Para isto, é necessario e possivel que a comunidade escolar seja
incentivada a se envolver em questdes que provoquem bem mais do que inclusdo
de novos conteudos, mas também, seja direcionada a repensar as relagdes
étnicorraciais, sociais, pedagdgicas, procedimentos de ensino, entre outros. E
fundamental refletir sobre o papel da sala de aula enquanto espaco de dialogo e
valorizagdo das vivéncias dos educandos e caminho para a implementagdo de
acdes conscientes sobre as questdes raciais. Na Escola Resgatando a Cultura, a
capoeira e as dancas africanas permitem esse envolvimento das familias com a
tematica trabalhada na escola e até mesmo um aprofundamento de saberes sobre a
cultura afro-brasileira tal como é tenta-se promover com 0s alunos.

Silva e Katrib (2012) entendem que com tanta diversidade e
multiplicidades representativas que fazem do Brasil um pais plural, a capoeira
evidencia uma possibilidade de construcéo e de releitura para o espago escolar.
Nesse sentido, analisam-na como préatica cultural significativa que ancora as
diversas possibilidades de conexdo com os saberes, fazeres e conhecimentos

escolares partilhados no convivio social, na sala de aula e na escola, fruto da
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interacdo social dindmica que ali se efetiva. (SILVA e KATRIB, 2012, p. 274).

Sobre a sala de aula, os autores destacam:

Em sala de aula, o que merece total atencdo ao se trabalhar temas como a
capoeira é o principio do fortalecimento de identidades e de direitos deve
orientar para desencadear processos de afirmacdo de identidades; romper
com imagens negativas forjadas por diferentes meios de comunicacao,
contra 0s negros; esclarecer a respeito de equivocos quanto a uma
identidade humana universal; combater a violagcdo de direitos; ampliar o
acesso as informagBes sobre a diversidade da nacéo brasileira e sobre a
recriacdo das identidades, provocada por relagdes étnicorraciais. (p. 276)
As gestoras da Escola Resgatando a Cultura relataram sobre considerarem
fundamental que as dangas (como o jongo, por exemplo) e a capoeira ndo fossem
conduzidas por um viés eurocéntrico. Para isso, sempre buscaram contatos com
mestres/professores que tivessem, de fato, ligacdo com a cultura afro, no sentido
de fornecer subsidios para a conducgdo das praticas.
Alunos/as de todas as turmas e idades podiam participar das atividades, e
ainda realizavam atividades em sala de aula, a fim de estabelecer pontes entre o
intra e o extra classe. Alguns trabalhos expostos na éarea externa da escola

visibilizavam essa questdo, como evidenciam as imagens:

Figura 16: Tela confeccionada pelas criancas representando o jongo

Fonte: Propria
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Figura 17: Desenhos que representam a capoeira

Fonte: Propria

Além disso, citamos também a Lei n® 12.2882 , de 20 de julho de 2010,
que institui o Estatuto da lgualdade Racial e estabelece, no art. 22, a capoeira
reconhecida como desporto de criagdo nacional, nos termos do art. 217, da
Constituicdo Federal (IV - a protegdo e o incentivo as manifestacbes desportivas
de criacdo nacional), o que preconizam para contextualizar o assunto em sala de

aula:

§ 1° A atividade de capoeirista serd reconhecida em todas as modalidades em que
a capoeira se manifesta, seja como esporte, luta, danga ou musica, sendo livre o
exercicio em todo o territério nacional. § 2° E facultado o ensino da capoeira nas
instituicGes publicas e privadas pelos capoeiristas e mestres tradicionais, publica
e formalmente reconhecidos. (BRASIL, 2011)

De acordo com Silva e Katrib (2012),
A capoeira foi registrada pelo Iphan (Instituto do Patriménio Historico e Artistico

Nacional) como patriménio cultural brasileiro3 em 2008. Ap6s esse registro é
possivel elaborar projetos e politicas publicas que envolvam agbes necessarias a
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preservacgao e continuidade da manifestacdo cultural. Além disso, foi anunciado a
inclusdo do oficio dos mestres da capoeira no Livro dos Saberes, e da roda de
capoeira no Livro das Formas de Expressdo, tornando-se o 14° bem cultural
registrado pelo instituto. Patrimbnio cultural imaterial, segundo o Iphan
(MINISTERIO DA CULTURA, 2011), sio representacdes da cultura brasileira
como: as praticas, as formas de ver e pensar o mundo, as cerimonias (festejos e
rituais religiosos), as dangas, as musicas, as lendas e contos, a historia, as
brincadeiras e modos de fazer (comidas, artesanato, entre outros), junto com os
instrumentos, objetos e lugares que lhes sdo associados, cuja tradicdo €
transmitida de geracdo em geracdo pelas comunidades brasileiras.

A realizagdo dessas atividades na escola Resgatando a Cultura
proporcionaram uma maior e ainda mais rapida interacdo da comunidade escolar
com a Cultura Afro-Brasileira. A participagdo macica dos alunos permitiam que
estes se percebessem como os verdadeiros atores de suas histdrias e conhecerem
mais sobre as praticas dos seus ancestrais. Nesse caso, 0 conhecimento assume
dois vieses. Um é o da valorizagdo de sua identidade cultural e o outro é o do
conhecer para combater. Combater o racismo e a visdo estereotipada ainda
existentes voltadas para a capoeira, 0 jongo e outras vertentes da cultura africana.

Silva e Katrib (2012) contribuem ainda mais para a nossa discussao

quando nos esclarecem que:

A capoeira é também fruto do didlogo social e histérico, os quais formam uma
cultura que torna-se um patrimonio cultural imaterial. Mas, para definir o que é a
capoeira torna-se necessario remeter ao século XVI quando a escravidao impunha
aos negros escravizados de Angola, Congo e Mogambique métodos de se
defender da violéncia praticada pelos senhores de engenho, porém somente no
inicio do século XIX é que aparecem 0s primeiros registros confidveis com
descri¢Ges sobre sua pratica. Ela somente foi reconhecida como esporte em 1930
sob a denominacéo de luta regional baiana. (p.293)

Também para 0s ndo negros é muito importante essa interacdo permitida
pela capoeira e pelas dancas africana, pois dessa maneira € possivel a promocéo
do diélogo. Nesse sentido, € muito importante refletir sobre o papel da sala de aula
enquanto espaco de dialogo e valorizacdo das vivéncias dos educandos e caminho
para a implementacdo de acOes conscientes sobre as questdes étnicorraciais. Para
isso, é necessario que educador e educando caminhem juntos. A capoeira é uma
préatica que se vincula & questdo identitaria do ser negro no Brasil e, por isso,
constitui um importante espaco de discussdo no que se refere a efetivacdo da Lei
10.639/03.
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4.3
Limites para a implementagé&o da Lei 10.639/03

A pesquisa de campo, dentre as inimeros dados apresentados, nos levou a
identificar limites no que tange a implementacdo da Lei 10.639/03. Tais limites
ndo sdo diferentes dos identificados e varias outras pesquisas académicas sobre a
mesma tematica. Contudo, o fato de estarmos em contato com contextos escolares
diferenciados pode visibilizar diferentes resultados, também, um pouco
diferenciados. Quem sabe, alguns avancos? Ou até premissas de como se
conseguir avancar.

Sendo assim, organizamos neste topico os seguintes limites, destacados
pelas proprias professoras e gestoras nas entrevistas: Materiais didaticos, a

religiosidade e a formagé&o dos professores.

4.3.1
"A gente fica acostumado com tudo pronto, num "modelinho" para
entregar pros alunos" - materiais didéticos: entre a falta e o costume

A frase em destaque no titulo deste subtdpico foi dita por um professora
durante a entrevista. O contexto em que ela foi dita configurou uma
problematizacéo sobre o fato de a equipe docente ter enfrentado dificuldades para
encontrar materiais quando comegaram a pensar na efetivacdo de uma projeto de
trabalho em consonancia com os objetivos da Lei 10.639/03. Tal dificuldade foi
vencida através de um trabalho de unido e coletividade, onde todas partilhavam o
que encontravam e construiam juntas a partir de conversas e embasadas
teoricamente outros materiais e atividades que poderiam fazer parte das novas
préticas ali adotadas. E nesse momento que a professora questiona o papel do
professor enquanto pesquisador. Pondera que o cansaco, o desanimo e o habito de
dar aulas com livro didatico em mdos, seguindo apenas como um roteiro, pode
contribuir para a rejeicéo & novas abordagens.

A pesquisa Préticas Pedagogicas de Trabalho com Relagbes Etnico Raciais
na Escola na perspectiva da Lei 10.639/03 (Por quem?) desenvolvida durante o ano

de 2009 teve como principal objetivo identificar, mapear e analisar as iniciativas
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desenvolvidas pelas redes publicas de ensino e as préticas pedagdgicas realizadas
por escolas pertencentes a diferentes redes na perspectiva da referida Lei.

Um estudo em ambito nacional e de natureza minuciosa e extensiva sobre
0 grau de enraizamento da Lei nos sistemas de ensino e das condi¢Oes de sua
implementagdo, bem como uma anélise in loco de préticas pedagogicas realizadas
por um conjunto de 36 escolas publicas estaduais e municipais do Pais evidenciou
dentre outros achados que a falta de recurso didaticos se configura como um fator
de dificuldade para a adog¢éo de medidas de implementacé&o da Lei 10.639/03.

Apresentamos este fato porque em nossa pesquisa na Escola Resgatando a
Cultura, por intermédio das entrevistas, verificamos a recorréncia da mesma
dificuldade na fala das professoras. Tal evidéncia ndo havia sido identificada
durante as observacdes. Supomos que o uso dos livros de literatura na maioria das
vezes embasadores das aulas sobre cultura africana e afro brasileira tenha
invisibilizado a percepcéo desta dificuldade.

N&o podemos deixar de esclarecer, contudo, que as professoras denunciam
a falta de materiais como uma dificuldade, mas reiteram que a unido e o
engajamento da gestdo com a temética facilita a indugdo de praticas voltadas ao
atendimento da mesma. Sobre isso revelam que mais dificil foi no inicio, quando
comecgaram a pensar nos projetos e na implementacdo da Lei na escola. Desde
entdo, houve muitas pesquisas e buscas que contribuiram para a formacdo de um

acervo que pudesse subsidiar a pratica, como relata a professora Margareth:

trabalhar com a tematica afro ndo € simples, exige muita pesquisa. No inicio, o
material era muito escasso e parece, também que nos professores ndo estamos
acostumados com a pesquisa, pois mais estranho que isso pareca, a gente fica
acostumado com tudo pronto, num"modelinho" para entregar pros alunos. Mas
com o projeto, com a coisa (sic) da Lei, a gente teve que buscar (...) criar
atividades. (Professora Margareth, Julho de 2015).

O depoimento da professora Margareth nos indica uma premissa muito
importante que ndo devemos deixar de abordar. Sobre os materiais didaticos
serem sinalizados, pensamos: é uma falta ou um costume? A professora denuncia,
o distanciamento entre os professores e a pratica da pesquisa, 0 que segundo ela é
essencial para o trabalho com as relagdes étnico raciais. N&do ha uma receita para a
efetivacdo deste trabalho, mesmo porque ndo deixa de ser um tema novo que

ganhou um cunho obrigatdrio no presente século, ha especificamente treze anos.
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Outro dado importante a ser ressaltado é o envolvimento da gestéo e a pré-
disposi¢do em contribuir para que a efetivagdo dos objetivos dos projetos sejam
postos em prética. A professora de Educacdo Infantil recém chegada na unidade
de ensino aborda a dificuldade para encontrar materiais e ressalta o envolvimento

das gestoras nesse processo, como vemos no depoimento abaixo:

Entdo, assim, toda vez que a gente vai montar uma atividade a gente pega
um livro, né? Pra preparar a aula e a gente ja nao tem esse material. Toda
vez que a gente vai buscar tem que procurar na internet. Assim, ndo tem
livro didatico, ndo que eu tenha pego. Mas elas (gestoras) sempre falam:
Olha, se tiver davidas, tiver precisando de algumas coisa € s6 falar [...]
(Flavia, Julho de 2015)

Sobre o importante papel da gestdo, Gomes (2012) ressalta:

A Pesquisa Praticas Pedagdgicas de Trabalho com Relagbes Etnico-
Raciais na Escola na Perspectiva da Lei 10.639/03 (2010) aponta o importante
papel da gestdo da escola nesse processo. As instituices de ensino cuja gestéo se
desenvolve de forma mais democrética e participativa tendem a desenvolver
trabalhos mais dinamicos, coletivos, articulados, enraizados e conceitualmente
mais sdlidos voltados para a educacao das relagdes étnico-raciais. (p. x)

Acreditamos que o dinamismo e a coletividade citadas sdo tragos
marcantes na equipe pedagdgica da Escola Resgatando a Cultura e por esse
motivo, talvez, a escassez de materiais, apesar de ser uma dificuldade, ndo impede
0 acontecimento de fato das praticas sobre a Histdria e a Cultura africana e afro-
brasileira. Talvez seja um fator a se pensar em termos gerais com relacdo a
implementacdo da Lei. Contudo, acreditamos que a ndo implementacdo ndo esteja
somente inviabilizada pela auséncia de mais materiais, mas por um conjunto de
fatores, os quais tentaremos expor neste trabalho.

A integracdo da equipe pedagdgica, 0 comprometimento que se criou com
a busca de materiais e a ajuda matua rendem o aproveitamento de materiais na

continuidade da temética, como podemos perceber na fala da Professora Patricia:

olha, ndo e facil conseguir material de qualidade para trabalhar. Assim, a gente
troca muito, os professores trocam muito ideias, cada um vai buscar até fora da
escola pra trazer e ai ndo guarda pra si (né?), mas é dificil vocé conseguir, tem
hora que vocé pensa assim: "J& esgotei tudo!" o que eu podia fazer ja ndo tem
mais. Ai a colega fez uma atividade legal e te passa e vocé " Ah, eu posso
adaptar desse jeito pra minha turma" ai a gente vai conseguindo fazer, mas é
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escasso 0 material, € pouca coisa que vocé tem. O que vocé tem mais € a parte
histérica, falando da escraviddo, mas a gente ndo quer s isso, a gente quer ir
além, entdo fica dificil vocé buscar e assim a convivéncia dentro da escola é
muito bacana porque a gente tem essa troca. (Patricia, Julho de 2015).

Um material que auxiliou bastante as professoras no inicio do trabalho foi
o "Kit A cor da Cultura”, pois 0 mesmo apresentava discussdes tedricas e
sugestdes de atividades préaticas sobre a questdo étnico-racial, especificamente.
Portanto, para inicio de conversa, esse material se caracterizou como "uma luz no
fim do tanel”, uma vez que a equipe ndo sabia como e nem por onde comecar.
Gomes (2010) relata a atuacdo da Secadi (antes Secad), no desenvolvimento de
acdes e programas voltados para a implementagdo da Lei 10.639/03, dentre o0s

quais, o Kit A cor da cultura. Em suas palavras:

No caso especifico do MEC, destaca-se a atuacdo da Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) no desenvolvimento de varios
programas e acOes voltados para a implementacdo da Lei 10.639/03, os quais se
configuram como processos de gestdo, cursos de formacdo continuada,
distribuicio de material paradidatico e pesquisas tais como: o Programa
Diversidade na Universidade (2002 a 2007), a criacdo da Coordenacdo Geral de
Diversidade e Inclusdo Educacional (2004) ,0s Foruns Estaduais e Foruns
Permanentes de Educacdo e Diversidade Etnico Racial, a Comissdo Técnica
Nacional de Diversidade para Assuntos Relacionados a Educacdo dos Afro-
brasileiros — Cadara (a partir de 2005), a distribuicdo do Kit didatico-pedagdgico
“A Cor da Cultura” para secretarias de educacdo e Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros (2005), o Programa de Agdes Afirmativas para Populacdo Negra nas
InstituicGes Publicas de Educacdo Superior- Uniafro (2005 a 2008), o Curso
Educacdo e Africanidades (2006), a Oficina Cartografica sobre Geografia
Afrobrasileira e Africana (2005), o Projeto Educadores pela Diversidade
(2004/2005), o Curso Educagio e Relagdes Etnico-Raciais (2005), a Pesquisa
Nacional Diversidade nas Escolas (2006 a 2009) , a Pesquisa Nacional Praticas
Pedagdgicas de Trabalho com Relacdes Etnico-Raciais na Escola na Perspectiva
da Lei 10.639/03 (2009), a participacdo na elaboracdo do Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo das Relagdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afrobrasileira e Africana —
Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2009) , dentre outros. (p.18)

O material do kit A cor da Cultura foi importante até mesmo para a
percepcdo de professoras com relagdo a sua propria identidade étnico-racial,
possibilitando a reflexdo para além dos contetidos escolares costumeiros. Nesse

sentido, o depoimento da professora Tereza evidencia esta perspectiva:

Sou negra e eu me vi também como uma pessoa que era reprimida. Ai eu olhando
aquele material todo, pensei " Realmente! eu ndo sou diferente de ninguém, eu
sou humana. Eu também me vi como uma pessoa que ndo se enxergava com esse
valor até por causa dos varios fatores de discriminacdo mesmo (sic), de
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discriminagdo por ser negra e pobre. Eu vim de uma origem negra e pobre, s
que eu sou inteligente que nem o outro é, nGs Somos capazes tanto quanto o outro
¢. Sé porque ele é branco ele ¢ mais inteligente que eu? Sé porque ele é branco,
ele tem mais valor do que eu? Entdo eu percebendo isso em mim, eu também
gueria que meus alunos tivessem essa percepcdo, mesmo que eles fossem
pequenos, entdo eu fui trocando ideias e fazendo varias atividades na sala de aula
nesse sentido. (9 de Setembro de 2015).

Este depoimento mostra o empoderamento da professora a partir da
percepcdo da repressdo vivida por ela enquanto negra. Segundo a péagina online
do projeto A Cor da Cultura, 0 mesmo se trata de um projeto educativo de
valorizacdo da cultura afro-brasileira, fruto de uma parceria entre o Canal Futura,
a Petrobrés, o Centro de Informacéo e Documentacéo do Artista Negro (CIDAN),
0 MEC, a Fundagdo Palmares, a TV Globo e a Seppir. Desde sua criagéo, este
projeto tem realizado produtos audiovisuais, acdes culturais e coletivas que visam
préticas positivas, valorizando a histéria deste segmento sob um ponto de vista
afirmativo.

O marco conceitual que embasa do projeto A Cor da Cultura foi elaborado

em Fevereiro de 2005 e afirma que:

O projeto prevé uma série de acdes culturais e educativas com foco na producédo
e veiculacdo de programas sobre o histdrico de contribuicdo da populacdo negra a
sociedade brasileira. Esta producdo, transformada em material didatico, aplicado
e distribuido as escolas publicas, devera ampliar o conhecimento e a
compreensao sobre a historia dos afrodescendentes e historia da Africa e, assim,
contribuir para os objetivos previstos na Lei 10.639 — que trata especificamente
sobre este assunto — venham a ser satisfeitos.

A educacdo € a temética central do projeto, uma vez que os objetivos sdo
subsidiar prético-teoricamente os/as professores/as. Por esse motivo h4 nele o

destaque acerca do fato de:

as organizagdes negras e seus ativistas virem, ha décadas, argumentando que os
problemas educacionais enfrentados pelos afro-descendentes possuem ao menos
trés dimensdes fundamentais: acesso, permanéncia e contelido. Acesso como
critica a precaria disponibilidade e qualidade dos servi¢os de educacdo publicos
oferecidos as camadas populares — seu principal cliente. Permanéncia como
observacdo cautelosa as frageis ou, até pouco tempo, inexistentes politicas de
manutencdo dos alunos em salas de aula ou apoio sistematico a superacdo das
dificuldades enfrentadas por suas familias em manté-los nos bancos escolares.
Contetldo como dendncia as interpretaces preconceituosos sobre a contribuicdo
dos afro-descendentes a sociedade brasileira (na economia, na historia, na
politica, na cultura, entre outras areas) e sobre os valores e historia do continente
africano.
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Neste sentido, a promulgacdo da Lei 10.639 é ressaltada por constituir uma
resposta as analises criticas de ativistas e pesquisadores sobre a realidade de
formacdo e educacdo de todos os brasileiros e, em especial, dos afro-brasileiros.
Juntamente com o depoimento da professora apresentado acima, destacamos a
promocdo do resgate cultural e de possibilidades de praticas pedagdgicas
descolonizadoras, que desconstroem pensamentos, agOes, epistemologias antes
naturalizadas pelo projeto monocultural de sociedade, configurando agora a
possibilidade de os/as alunos/as perceberem a riqueza da cultura africana e a sua
presenca na cultura brasileira.

Em conversa informal, a diretora adjunto ressalta a criacdo de novos livros
didaticos que ja tém apresentado uma outra visdo do negro. Sobre esta questdo
também, a observacdo de uma aula do 5° ano se pautou por atividades contidas em
um livro didatico de portugués fornecido pela SEMED. O livro continha musica
sobre cultura africana, rendeu discussbes sobre a histéria do Brasil e

questionamentos dos alunos. Dentre os quais podemos destacar:

- Professora, o Brasil ndo foi descoberto pelos portugueses, né? So6 se descobre
coisa nova. Quando eles chegaram, os indios ja moravam aqui. (Kaique, 10 anos)
- Os negros foram escravizados, escravidao é crime, tia! (Lucia, 10 anos)

Todas os questionamentos eram considerados e se tornavam parte do
assunto tratado na aula.

Nesta mesma aula, a professora utilizou o globo terrestre para mostrar a
Africa e frizou a variedade de paises, culturas e costumes presentes no mesmo.
Segundo ela, esta questdo é bastante tocada mesmo para que os/as alunos/as
possam internalizar que a Africa é um continente e assim desmistificar a ideia
homogénea de Africa. Depois disso, se torna relevante a apropriacio das
diferentes culturas africanas, o resgate, a percepcdo do que estd presente na nossa
cultura e o que é interessante se apropriar, como principios de coletividade, unido,
entre outros.

Em suma, sobre materiais didaticos é importante destacar que a Carta de
Cuiaba, documento do qual sdo signatérios(as) os(as) pesquisadores(as) que
participaram da | Jornada Desigualdades Raciais na Educagdo Brasileira,
promovida pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre RelacBes Raciais e

Educacdo (UFMT/Nepre) em 14 de novembro de 2007, inimeros materiais
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distribuidos para as escolas ainda transmitem mensagens perversas que ratificam
teorias racialistas européias dos séculos XVIII e XIX. N&o é novidade que essas
teorias foram apropriadas por intelectuais brasileiros e provocaram, dessa forma,
graves danos na interacdo negros e brancos (UFMT/Nepre, 2007). Entéo,
considerando a iniciativa da Escola Resgatando a Cultura e das teorias que
embasam a desconstrucdo da visdo homogeneizadora de educacdo, é valido
refletir sobre as possibilidades de as escolas analisarem os materiais recebidos
para ndo permitir a circulagio de materiais que abordem questdes t&o
fundamentais de forma inadequada. Sabemos também que para que isso aconteca
é necessaria uma formag&o capaz de problematizar tais situagdes e possibilitar que

os profissionais compreendam toda essa problematica.

4.3.2
Religiosidade: um ponto de tenséo

Uma outra temética relevante para ser discutida é a religiosidade. De uma
modo geral, algumas falas revelam um certo desconforto com relagdo a
abordagem religiosa na escola, por conta do receio da reagdo das familia. Outras
falas demonstram um maior "jogo de cintura” para lidar com a situagdo e
assumem 0s riscos que podem surgir ao tratar a questdo, mesmo porque ja
precisaram lidar com situagdes deste tipo.

O distanciamento entre a escola e as religides de matrizes africanas é uma
problemética que crescentemente vem sendo denunciada em trabalhos académicos
(Caputo (2006); Oliveira (2010); Bakke (2011); Oliveira e Marcelino (2010);
Oliveira (2015) e Almeida (2015). Junto & denuncia, os trabalhos reflexdes sobre a
discriminacdo e os sérios reflexos da mesma nos alunos frequentadores dessas
religibes. A escola precisa assumir o papel de subsidiar estratégias que elevem a
auto-estima das criangas e criar possibilidades para a convivéncia harmoniosa
entre as pessoas.

Caputo (2006) apresenta depoimentos de diversas criangas que praticam o
candomblé. Estes evidenciam que a escola discrimina-os, contribuindo para o
aumento da dificuldade de os mesmos se identificarem positivamente. Algumas,

ndo raras vezes, os/as alunos/as se dizem pertencentes a religides cristds para se
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defenderem do preconceito. Na entrevista com a professora Carolina, este fato €
salientado: "vocé vé que a discriminagdo é muito forte porque assim (sic) a gente
tinha alguns alunos que eram de religides de matrizes africanas, mas se diziam
evangélicos [...] descobrimos depois, com o desenvolvimento do trabalho".
(Setembro de 2015)

Um outro depoimento que merece destaque é o da diretora geral, Dandara.
A mesma relata a situacdo de uma aluna do 5° ano que ao participar de uma
atividade de entrevistas desenvolvida pela professora de incentivo a leitura se

recusou a responder a pergunta sobre sua religido. Assim se deu o diélogo:

(..)

Professora: Entdo, qual é a sua religido?

Aluna: Ah tia, ndo quero falar ndo...

Professora: Mas porque?

Aluna: Porque véo ficar me zoando

Professora: Mas véo te zoar porque?

Aluna: E que a minha mé&e vai num centro e eu vou com ela, mas nao bota

isso ai ndo! (se referindo aos escritos da professora entrevistadora)

Professora: Entéo eu coloco o qué?

Aluna: Néo coloca nada (...)

Através desse didlogo percebemos que a aluna pertence a uma religido de
matriz africana e revela a existéncia de atitudes discriminatorias relacionadas a
sua pertenga religiosa quando prefere ndo revelar sua religido justificando que
seus amigos da escola ficardo "zoando", ou seja, rindo, desmerecendo,
desvalorizando.

Em outro momento, ainda no mesmo ano letivo, a professora regente do 5°
ano, Margareth, realizou um planejamento de aulas sobre os orixas africanos.
Durante as aulas, apresentou imagens e musicas, falou sobre cada orixa e
produziram alguns trabalhos a partir desta tematica. Tais materiais resultaram em
uma exposi¢cdo no lado externo da escola que, curiosamente, foi visitada por
membros da Secretaria de Educagédo. O que chamou atencgdo das pessoas presentes
e até hoje se faz presente na lembranga da diretora Dandara, quem nos relatou o
ocorrido, foi que durante a exposicao, uma funcionaria da Semed falou: "Nossa"
Que bonito aquele cara ali, de azul" e a mesma menina que durante a entrevista
destacada acima sentiu-se envergonhada em assumir sua religido respondeu: "
Aquele cara ndo! Aquele ali € Ogum, meu pai!". No mesmo relato, a propria

diretora aponta o fortalecimento identitario da aluna, certamente contribuido pelos
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trabalhos de valorizagdo da cultura religiosa de matrizes africanas ocorrido em sua
turma. O empoderamento da aluna, segundo Dandara, era evidente. Ela nédo
demonstrava mais, pelo menos naquele ambiente, vergonha em falar de sua
religido. Ela j& ndo mais silenciava sua identidade religiosa.

Lopes (2014) coloca que é preciso entender os processos envolvidos na
producdo do imaginario que compartilhamos, entender como estes valores raciais
fazem parte do nosso cotidiano, através de ideias que justificam atitudes, para
compreender as dificuldades na implementagdo da Lei 10.639/03, pensando, nesse
momento, no tocante a religido Recorre, portanto, & formacdo do imaginario
brasileiro a partir da historia colonial. Dessa maneira, reflete sobre a maneira
como o colonizador invisibiliza e subalterniza o outro para se reafirmar. "Assim, a
colonialidade do poder reprime os modos de producdo do conhecimento, 0s
saberes, o mundo simbolico, as imagens do colonizado, e impde novos"
(OLIVEIRA, 2012, p. 19). Na medida em que um conhecimento se torna
hegemdnico e instaura-se um imaginario que hierarquiza outras culturas, povos e
grupos étnico-raciais, tidas como inferiores ou mesmo ndo validas, por ndo se
enquadrarem no paradigma considerado civilizado e culto, produz-se o
esquecimento das culturas ndo europeias.

A escola, nesse sentido, enquanto uma instituicdo contextualizada social e
historicamente acaba reproduzindo e fortalecendo a ldgica repressora,
homogeneizadora, eurocéntrica, presente nos curriculos, nas praticas, na cultura
escolar e etc. Sobre essa postura escolar e a questdo das religides de matrizes

africanas, Lopes (2014) alerta:

As repressdes que as religides de matriz africana sofreram e sofrem, apesar
de representarem uma expressdao complexa da cultura e da personalidade
dos individuos, firmadas através do preconceito e da falta de conhecimento
incrustados nos imaginarios socialmente construidos, atualmente ainda
vém acompanhadas de um discurso demagogico do pais miscigenado,
numa tentativa de mascarar atos discriminatérios e uma desigualdade
social que é posta institucionalmente em nosso pais. Esta dindmica de
discurso é um dos mecanismos que contribuem para que a questdo racial
se encerre em algo do qual néo se precisa falar, do qual ndo se quer falar,
algo que ja esta posto e resolvido. E ndo esta. Este silenciamento, talvez,
seja um dos principais entraves para avangarmos no campo das relagdes
raciais. (p. 4)
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Com a imposicdo da cultura europeia, fomos naturalizando com relacéo a
religido, por exemplo, o cristianismo como religido Unica e verdadeira,
desvalorizando e negando todas as outras formas e saberes religiosos. Na escola
ndo era diferente. Mas com a ampliacéo da entrada de alunos/as, antes restrita as
classes dominantes apenas, outras demandas de ensino comecaram a bater
fortemente nas portas da instituicdo escolar. Sobre este fato, Gomes (2012) reflete

e questiona:

Quanto mais se amplia o direito a educacdo, quanto mais se universaliza a
educacdo basica e se democratiza 0 acesso ao ensino superior, mais entram para o
espago escolar sujeitos antes invisibilizados ou desconsiderados como sujeitos de
conhecimento. Eles chegam com os seus conhecimentos, demandas politicas,
valores, corporeidade, condi¢cdes de vida, sofrimentos e vitdrias. Questionam
nossos curriculos colonizados e colonizadores e exigem propostas
emancipatdrias. Quais sdo as respostas epistemologicas do campo da educagdo a
esse movimento? Sera que elas sdo tdo fortes como a dura realidade dos sujeitos
que as demandam? Ou séo fracas, burocraticas e com os olhos fixos na relagédo
entre conhecimento e os indices internacionais de desempenho escolar?
(GOMES, 2012, p. 99)

Qual seria o papel da escola diante a tais questionamentos? Consideramos
que a instituicdo escolar precisa urgentemente ir de encontro aos clamores dos
sujeitos que a cada dia mais adentram diferentes espagos sociais, que com razdo
pleiteiam novos olhares, novas vertentes e novas praticas que contemplem suas
culturas e consequentemente viabilize a diminuigdo do preconceito racial existente
em nossa sociedade. N&do queremos, em momento algum, dizer que devemos
substituir saber por outros, mas abrir espagos para o didlogo entre todos de
maneira horizontalizada.

Percebemos na Escola Resgatando a Cultura que as professoras mais
antigas aparentam maior familiaridade e menos desconforto para tratar sobre a
questdo religiosa na sua préatica pedagogica, talvez pelo tempo com o qual
trabalham a questdo na mesma unidade escolar. As mesmas relatam que no inicio
da implementacdo dos projetos sobre relagdes étnico-raciais falar sobre religido

gerou mais polémica entre os pais do que entre os alunos.

no inicio também foi um pouquinho dificil aceitacdo dos pais porque vocé vé
uma roda de capoeira, vocé vé uma roda de danca onde ta usando turbante, essas
coisas, entdo foi uma dificuldade conquistar, fazer com que esses pais
entendessem o que era pra ndo levar pro lado pejorativo (é isso, é aquilo...) é
macumba (...). (Professora Carolina)
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Assim, quando a gente fala, a gente fala de tudo bem abertamente. A gente fala
das entidades, de cada uma das entidades. Ai tem aluno que ja fala: "Tia, ta
ensinando macumba pra gente!"(risadas). Eu digo: "N&o meu filho ndo to
ensinando macumba! Eu td apresentado a cultura africana, ndo to ensinando pra
vocé a religido, estou apresentando e o que vocé vai acreditar ou deixar de
acreditar vocé vai decidir quando vocé crescer, porque agora eu t6 aqui para
contextualizar o conhecimento, porque a crianga é muito verdadeira, né? (sic)
Ela fala pra vocé o que ela escuta. Falo de toda a histéria, do sincretismo
religioso e a discriminacdo ta toda ai porque preto ndo presta, porque era
escravo. Se 0 pai ou a mae falar alguma coisa manda vir falar com a tia.
(Professora Tereza)

Um fato interessante se refere ao relato da professora Alessandra. A mesma
relata ndo sentir qualquer dificuldade com relacdo a execugdo da tematica racial.
Segundo ela, este fato se deve a sua insercéo religiosa em uma comunidade catolica

que pratica eventos inculturados, voltadas para a tematica afro. Em suas palavras:

Néo, eu ndo vejo muitas dificuldade. Até porque, assim, na igreja onde eu participo
a gente tem uma abordagem pra esse lado cultural, entdo eu sempre fico meio que
inserida nessas coisas porque la na igreja a gente tem o a gente chama de missa
inculturada, trabalha muito esse lado, entdo eu té6 sempre pesquisando eu td sempre
vendo alguma coisa, entdo pra mim ndo é tdo dificil porque eu vejo muito como
natural, porque tem na minha vida religiosa, a gente procura muito trabalhar essa
questdo da cultura, o que é cultura, o que é vida porque nos somos 0 povo
brasileiro, povo inculturado, entdo ndo tem como sair de dentro desse contexto e eu
nao tenho muita dificuldade pra explorar pra vivenciar entdo eu t6 sempre trocando
com meus alunos, a gente conversa muito. Eles gostam, ja se acostumaram com
esse jeito que eu trabalho. (Professora Alessandra, Julho de 2015)

Nesse caso, verificamos o diadlogo inter-religioso que facilitou a
sensibilizacdo desta professora, que enxerga a questdo multicultural de modo
positivo, vivenciando trabalhos nessa 6tica tanto no campo profissional, como no
campo religioso.

Um outro olhar é evidenciado pela professora Patricia, que relata
desconforto com a questédo religiosa em sala de aula. Seu desconforto, entretanto,
ndo é concebido pela ndo aceitagdo das religides africanas, mas pela anglstia em
ndo conseguir trabalhar da maneira como gostaria e pelo medo de sofrer
retaliages dos pais e responsaveis pelos/as seus/suas alunos/as. Vejamos seus

depoimentos abaixo:

Quando eu vim pra ca eu até recebi pais que falavam assim: Ah, mais o que é
isso? Eu ndo quero que o meu filho faga isso, que era uma danca, que era uma
coisa diferente, mas agora ndo, s0 que a questdo religiosa ainda € um obstaculo
muito grande porque a gente tem assim uma grande parte de evangélicos,
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catolicos e pelo menos, assim, o que a gente sabe, 0 que mostram pra gente é que
as religides de matriz africana ficam escondidas. A gente ndo tem nogéo, aqui na
sala eu ndo sei quem é o que. Até eles, eles ficam acanhados de dizer pelos
apelidos que véo colocar, né? E, entdo, essa parte eu acho que ainda ndo é bem
trabalhada, entendeu? a parte da questdo religiosa. Até porque religido é uma
coisa complicada, né? as pessoas olham diferente. quem é de uma ja critica a
outra, essas coisas todas. E esse é o obstaculo. Quando vocé vai preparar a tua
aula até isso vocé tem que ver porque ainda é um obstaculo. S e eu chegar na sala
de aula com uma atividade pra falar do candomblé eu sei que no dia seguinte eu
vou ter problema, entdo assim ainda é uma questdo muito complicada, a religido,
pra gente trabalhar. A gente ainda fica insegura. Eu ainda fico insegura em
abordar. Trato o tema de maneira positiva, mas eu ainda ndo tenho seguranca
sobre como eu vou falar com o menino na questdo do preconceito, na questdo
religiosa, eu ainda ndo me sinto segura. (Professora Patricia, Julho de 2015)

Esta professora nunca participou das formacdes oferecidas pela Semed,
apesar de as gestoras estarem sempre dispostas a ajudar em todos os sentidos,
percebemos o desconforto evidenciado em sua fala. No relato, ela ndo se coloca
em momento algum contrdria a iniciativa da escola, mas consciente da
interferéncia que o pesquisador tem no campo de pesquisa, admitimos que
algumas ou muitas informagdes podem n&o ter sido explicitadas por ela. Talvez,
também, ndo tenha nada a ver com isso, mas com o desconforto produzido pela
naturalizacdo da cultura cristd, impedindo-a de desconstruir seus proprios
preconceitos. Mas ndo vamos afirmar, aqui Sdo apenas suposigdes que merecem
muitas reflexdes acerca das concepgdes, imaginarios dos professores sobre a
obrigatoriedade da implementacdo da Lei 10.639/03 nos curriculos da escola
bésica.

Através do foco dado a questdo religiosa neste estudo, percebemos que
muito ainda temos que avangar no que diz respeito em relacdo & presenca das
religibes na escola. Num pais que se diz laico e as escolas rezam o pai-nosso,
fazem atividades no dia de agéo de gragas, mas ndo permitem trabalhos sobre a
histéria dos orixas, evidenciamos, mais uma vez, uma hierarquia de saberes que
tem como consequéncia a negacdo dos saberes inferiorizados. Contudo, a nossa
preocupacdo e de todos aqueles que lutam pela igualdade de direitos entre os
diferentes, se refere ao impacto negativo que as praticas ocorridas na escola tém

tido nos nossos alunos.
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4.3.3
Formacgéo dos professores

A Lei 10.639/03 representa implicacfes curriculares e pedagogicas que
vdo muito além de um tratamento tematico especifico no campo educacional. Suas
proposicdes carregam uma ideologia de superagdo, rompimento e combate ao
racismo presente na sociedade brasileira.

Séo inumeros os trabalhos na &rea da educacao que afirmam a auséncia da
reflexdo étnico-racial e suas implicacbes na escola com relagdo a formacéo
docente inicial (OLIVEIRA, 2007 e 2010; OLIVEIRA e LINS, 2008; SOUZA e
PEREIRA, 2013; GOMES e JESUS, 2013; PAULA e GUIMARAES, 2014,
GOMES, 2012) e essa questdo sera discutida enquanto um ponto também
percebido como recorrente nos depoimentos das professoras da Escola
Resgatando a Cultura.

Em todos os depoimentos, sem excecdo, as professoras afirmam ndo terem
tomado conhecimento da Lei antes da entrada na escola pesquisada. Levando em
consideragdo que algumas professoras entraram na instituicdo ainda antes da
promulgacdo da referida legislagéo, foi questionado o fato de haver qualquer tipo
de discussdo com relacdo & questdo étnico-racial no Brasil e seus reflexos na
educagéo escolar. Mais uma vez, sem excegdo, todas responderam nunca terem
participado de qualquer aula, formagdo com esse tipo de abordagem. Uma Unica
professora relatou a ocorréncia deste tipo de debate em conversais informais com
seus amigos de turma, quando cursava pedagogia. Afirma que todos conversavam
sobre o destrato sofrido pelos alunos negros, com apelidos e atitudes
preconceituosas, de uma maneira geral.

Paula e Guimardes (2014), ap6s empreenderem uma revisdo do estado
sobre a temética aqui referida, afirmam que a formagéo dos professores ganhou
destaque e relevancia social no campo da pesquisa cientifica em educacéo e nas
areas afins, e a formacéo continuada dos professores é o subtema que mais
aparece e é demandado. Em relagdo ao professor e a sua formagéo, evidencia-se a
probleméatica da identidade docente como algo dinamico. Nesse sentido,
categorias analiticas podem ser realcadas, tais como: concepgdes, saberes,
representagdes, imaginrio, trajetorias, aprendizagem, mudangas e permanéncias e

impactos sobre a educagéo e sistemas de ensino.
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De acordo com Oliveira (2010) "a discusséo racial na formagdo docente
exige uma andlise critica, criteriosa e sensata". Com isso, entendemos que falar
sobre a implicagdo de saberes/praticas antirracistas e formacdo de professores
exige muito cuidado, sobretudo para que o discurso assumido ndo se resuma a
culpabilizagdo dos professores, ja tdo desrespeitados em sua classe trabalhista e
por seus empregadores. Vale aqui, retomar a reflexdo acerca das concepgdes
eurocéntricas baseadas nas quais todos n6s fomos criados e na impossibilidade de
assumir posturas diferentes das j& naturalizadas quando ndo ha um incentivo
exterior. Tal incentivo pode ser uma formacdo, mas talvez a formacdo também
ndo baste. E necesséria uma sensibilizagio capaz de levar o professor a entender a
complexidade da questdo racial no Brasil e a importancia da escola na
desconstrucédo do racismo.

Segundo Oliveira (2010) é possivel constatar que a grande maioria dos
docentes, ao longo de suas carreiras e formacgdo inicial, j& acumulara “saberes
préticos” (Tardif, 2004 apud Oliveira 2010) e étnico-raciais que, em grande parte,
sdo marcados pela auséncia de reflexdes sistematizadas e pelos esteredtipos
fundados pelo mito da democracia racial. Percebe - se ainda que hd uma série de
reflexfes conceituais a serem realizadas, como as concepcOes racialistas
hegemdnicas no senso comum, desconhecimentos histdricos e a postura de evitar
a discusséo racial na escola ou em sala de aula, pois isto poderia causar conflitos
raciais, cognitivos ou constrangimentos nas relagdes interpessoais.

Se pensarmos que as formacOes destes professores desde a mais tenra
idade foi baseada na pedagogia monocultural, sem qualquer questionamento sobre
hierarquias sociais, e neste sentido, sobre a inferioridade do negro, reforcadas na
escola, através de praticas educacionais homogeneizadoras e o silenciamento
diante de atitudes explicitas ou ndo de preconceito racial, questionamos se 0s
professores enxergam a nova legislagio como uma forma impositiva de

implementagdo de novas préticas e contetidos. sobre isso Cruz (2007), alerta

(...) a onda de reformas nos Gltimos anos ndo tem deixado muito tempo para que
os professores assimilem as modificages introduzidas pelas propostas oficiais.
As mudangas encaminhadas, justamente por ndo contarem com a participacdo
direta dos professores no seu processo de elaboracdo, encontram neles prdprios
tipicos obstaculos a sua implementacdo. Se, por um lado, existem alteracfes na
dinamica curricular que agradam aos professores, por outro existem modificacdes
que ndo sdo bem aceitas. Principalmente aquelas que interferem diretamente nas
suas rotinas de trabalho (p. 203).
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Rocha (2006) apresenta debates interessantes entre diferentes 6rgdos
politicos sobre a implantacdo da Lei 10.639/03. Muitos debates e opinifes sobre o
assunto foram expostos, dentre os quais a visdo da Lei como uma forma de
imposigdo curricular aos professores, a resisténcia dos mesmos com relagéo a
aplicabilidade da Lei, ceticismo com a ideia de um drgéo conseguir controlar a
aplicacdo da lei etc. Vale destacar o quanto a classe do magistério vem sendo
encharcada de obrigagdes curriculares, mudancas de paradigmas a cada novo
governo e essas questdes tem deixado os/as professores/as desacreditados de que o
novo possa dar certo. Sobretudo, quando enxergam as mudangas como vindas de
cima pra baixo, 0 que ndo é o caso da Lei 10.639/03, mas por desconhecimento
dos embates étnico-raciais acaba sendo taxada como tal.

Na mesma linha, Candau (1999) afirma que ha uma distancia significativa
entre as propostas oficiais, o dia-a-dia das escolas e os dilemas que os professores
enfrentam no encaminhamento de seu trabalho. As reformas sdo marcadas pela
separacdo entre concepcdo e pratica pedagdgica. Ball (2002) apud Mainardes
(2006), propde um ciclo constituido por trés contextos principais das politicas
publicas educacionais: Contexto de Influéncia, Contexto da Producdo de Texto,
Contexto da Pratica. Esses contextos estdo inter-relacionados, apresentam disputas
e grupos que se interessam em influenciar as politicas.

O Contexto da Influéncia é aquele em que as politicas publicas sdo
iniciadas e os discursos sdo construidos. E nesse contexto que os grupos de
interesse disputam para influenciar a defini¢do das finalidades sociais das politicas
de educagéo e do que significa ser educado (BALL, 2002, p.51). Os conceitos
adquirem legitimidade e formam um discurso de base para a politica. Pode-se
dizer que participam desse contexto as redes sociais dentro e em torno de partidos
politicos, do governo (MEC) e do processo legislativo. Nesse caso, as arenas sao:
arenas publicas de acdo - meios de comunicacdo social; arenas publicas mais
formais - comissbes, grupos representativos; e as redes politicas e sociais
internacionais atraves da circulagdo de ideias, empréstimo de politicas e solugdes.
Esses 6rgdos internacionais (por exemplo: Unesco, Banco Mundial e Fundo
Monetério Internacional) influenciam o processo de formulagdo de politicas
nacionais. Logo, hd uma migracdo de politicas internacionais que sao

recontextualizadas em cada nacdo.
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Podemos dizer que no contexto brasileiro as politicas de acéo afirmativa se
fizeram necessérias devido a um modelo de desenvolvimento excludente,
desenvolvido ao longo de sua historia, que impediu 0 acesso e a permanéncia de
milhGes de brasileiros, em sua maioria negros, a escola. Foi nesse sentido, que o
Ministério da Educagdo veio implementar um conjunto de medidas e acBes
objetivando corrigir injusticas, eliminar discriminagbes e promover a incluséo no
sistema educacional brasileiro (Diretrizes Curriculares Nacionais das Relagdes
Etnico Raciais e para o ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana, p. 5).

Sem davida, o grupo representativo que deu legitimidade e base para um
discurso politico foi o Movimento Negro com um histérico de lutas em prol da
educagéo. De acordo com GOMES (2010), a implementagéo da Lei 10.639/03 e
de suas respectivas diretrizes curriculares nacionais vem somar as demandas do
movimento negro, de intelectuais e de outros movimentos sociais que se mantém
atentos a luta pela superagdo do racismo na sociedade, de modo geral, e na
educacdo escolar, em especifico. Esses grupos partilham da concepcéo de que a
escola, sobretudo a publica, exerce papel fundamental na construgdo de uma
educacgéo antirracista.

O Contexto da producdo dos Textos € onde os textos politicos sdo
realizados e articulados com a linguagem do interesse publico mais geral. Eles
representam a politica. Nesse contexto, temos como arena, 0s textos legais,
oficiais e politicos, comentarios formais ou informais sobre estes;
pronunciamentos; videos; panfletos e revistas. Os textos séo resultado de disputas
e acordos entre politicos. Os grupos de interesses sdo politicos que desejam
controlar a representacéo politica.

Cabe aqui citar como texto politico o inciso 4° do art. 25 da LDBEN que
diz que o ensino de Histéria do Brasil devera levar em consideracdo as
contribuices das diferencas culturais e étnicas para a formagdo do povo
brasileiro, especialmente as matrizes indigena, africana e europeia. A Lei
10.639/03 supera essa visdo ao acrescentar ao debate questdes sobre participacéo,
constituicdo e configuracdo da sociedade brasileira pela agéo de diversas etnias
africanas e seus descendentes, incluindo também outras areas do conhecimento,
além da Historia. Ainda segundo GOMES (2010), ao lermos a lei juntamente com
as Diretrizes curriculares Nacionais, poderemos ter uma visdo ainda mais alargada

da sua amplitude e do seu carater interdisciplinar. Esse exercicio, a meu ver, se
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configura como um elemento necessario para o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas para a implementacdo da Lei no contexto da pratica, que é quando o
curriculo chega na escola, e de acordo com Ball, onde a politica esta sujeita a
interpretacdo e recriacdo. Lugar onde ela produz efeitos e consequéncias que
podem representar mudancas e transformagdes significativas na politica original.
As arenas sdo: escolas e locais de atuagdo dos profissionais da educacdo. Por sua
vez, 0s grupos de interesse sdo: professores e demais profissionais que tem papel

7

ativo na aplicacdo das politicas. Ou seja, é a prdpria pratica que ocorre nas
escolas. A politica chega a escola e é recontextualizada pelo professor que
trabalha com ela, o0 mesmo tem a liberdade de recrid-la e reinventa-la. Essa
politica curricular sera interpretada de diferentes formas, uma vez que
experiéncias, valores e interesses sdo diversos.

Segundo Oliveira (2010), historicamente, as reformas curriculares vém
enfrentando um fosso entre concepcéo e implementagcdo para os docentes. O
estranhamento experimentado pelos professores deve-se em grande parte ao seu
distanciamento do processo de concepgdo da proposta e pela auséncia de um
programa de formag&o articulado as reais necessidades da pratica pedagdgica. A
execugédo de cursos de capacitacdo, como formagdes continuadas, talvez pudesse
possibilitar a articulacdo de préticas pedagdgicas a tematica racial. Afirmamos
isso em referéncia ao caso pesquisado na Escola Resgatando a Cultura, onde os
objetivos da lei 10.639/03 e suas diretrizes curriculares se tornaram alvo a partir
do oferecimento de cursos sobre a temética racial para as escolas do municipio de
Nova Iguagu. Algumas falas abaixo representam nossa reflexdo teorica,
demonstram o desconhecimento das professoras com relagdo a legislagdo antes da
chegada na escola pesquisada, o descontentamento de algumas por ndo poderem
participar dos cursos oferecidos pela Semed e a formagéo dada numa perspectiva

de coletividade, reciprocidade:

"Na época que eu me formei ndo, nem se tocava nesse assunto, nem havia
discussdo sobre isso racismo, discriminagdo na escola, 0 que deveriamos fazer
(...)" (Professora Alessandra)

"Agora eu vejo 0 quanto 0os meus ex alunos perderam de conhecimento, de (...)
Coitados! Podem ter seguido com trauma até a idade adulta pela minha didatica"
(Professora Elza)
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"Participei de uma formagéo bem no inicio quando estavam implantando a lei. Ai
depois ndo recebi muita formacdo nesse sentido. Eu acho que poderia se
expandir, ter um pouco mais de troca. Eu acho que poderia ter, porque, por
exemplo, claro! eu trabalho com turmas de 5° ano, mas eu acho que esse tipo de
formacédo poderia ter também pras turmas maiores de 4°, 5° ano. Eu ja passei por
3° 4°e 5° ano e ndo passei por nenhuma formacdo". (Professora Margareth)

O apoio que a gente tem é da propria escola. A gente tem a (incentivadora da
leitura) que busca muito. Ela traz muita coisa pra gente. A (diretora) também traz
bastante coisa, principalmente na parte cultural, agora que ela é diretora geral ndo
tem como fazer tanto, mas antes era danga, as coisas diferentes pra que eles
conhecessem, porque eles tem que conhecer (né?) também. A nivel de escola a
gente tem apoio, mas fora da escola, nenhum. (Professora Tereza)

Eu acho que ajudaria muito trazer a formacdo pra escola. Agora a gente ter que
arrumar dia, horario, tudo direitinho pra gente participar dos cursos que eles
oferecem ndo funciona, eu nunca fui em nenhum desses, fui numa palestra muito
boa por sinal, fora isso eu nunca participei ndo. (Professora Alessandra)

Eu fui numa formacdo promovida pela semed e foi muito boa, tinha até uma

exposi¢do de um artista muito bonita, mas assim ... 0 curso em si eu sei que tem,

mas ndo tem como eu fazer. Saio daqui vou pra outra escola, s6 chego em casa e

dez e meia da noite todo dia, entdo eu acho que eles poderiam pensar em uma

forma de trazer pra escola (...) de alguma maneira trazer pra escola, porque dentro
do horéario de trabalho ficaria mais facil, € muito bacana esse tipo de coisa (...)

(Professora Elza)

Os cursos de capacitacdo e sensibilizagdo da tematica étnico racial
acontecem, mas infelizmente ndo conseguem abarcar muitos professores da rede.
Como j& vimos, tais cursos impulsionaram a adocdo da temética na Escola
Resgatando a Cultura. Apesar disso, varios depoimentos demonstram que a
oportunidade de participagdo ndo se d& amplamente. O que acreditamos ser
positivo e essencial, nesta escola, € o envolvimento das gestoras e a pré disposi¢ao
com a multiplicacdo dos saberes, sugestdes, contetidos a serem desenvolvidos em
uma prética antirracista entre os pares. No ano de 2015, em que foi realizada a
pesquisa de campo, a formagé&o foi oferecida aos professores de educagéo infantil.
Se por um lado, restringiu bastante a participacdo, por outro ampliou & outro
segmento, a educag&o infantil.

Outra abordagem se refere a falta de tempo para a busca de formacéo.
Oliveira (2010) ressalta que as péssimas condicGes de trabalho, ou seja, a falta de
recursos e de tempo (tomados por uma carga altissima de trabalhos), relacionadas
ao pouco habito de pesquisa e de leituras permanentes, revelam-se como uma
dimensdo pedagodgica pouco discutida pelos especialistas da questdo racial em

educagédo. Assim alerta e questiona:
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as condicdes objetivas da docéncia, aparentemente ndo relacionadas com a
questdo racial, interferem na predisposicdo da grande maioria dos professores de
enfrentarem a discussdo. Ora, se ndo ha incentivo a pesquisa por parte dos
sistemas de ensino, se ha pouco investimento em material didatico, se ha pouca
valorizagdo da leitura docente e, o que é pior, uma precariedade de condicbes de
trabalho, como exigir desses profissionais a pesquisa, a leitura ou o investimento
com dedicacdo na formacdo intercultural e antirracista de seus alunos?

(OLIVEIRA, 2010, p. 287)

Nessa linha, Souza (2013) foca a sua analise no PIBID, programa que
propde a formacdo na docéncia de forma integrada as préaticas de pesquisa, a partir
de uma perspectiva qualitativa e dialdgica que discute questdes que se apresentam
como problema no exercicio da docéncia. Desse modo, privilegia a producgéo de
propostas de acdo pedagdgica, a aplicacdo e reflexdo das mesmas durante e apds o
processo de aplicagdo. Assim, com o objetivo de realizar um trabalho na escola-
através do PIBID- que pudesse envolver professores e alunos para uma educacdo
etnicorracial, a autora interrogou as bolsistas sobre as possibilidades de se fazer
um trabalho com os alunos, tratando da questéo racial e se teriam boa acolhida por
parte dos professores e dos alunos. Logo, seu questionamento nos da pistas de
como a questdo das praticas pode ser pensada em uma perspectiva antirracista. E o

que responde uma de suas bolsistas:

“Acredito que qualquer tema, inclusive o da questdo racial, que € um trabalho
gue envolve uma questdo social importante, seria bem recebido. Os alunos
receberiam muito bem o trabalho, tudo que é diferente € muito bem recebido
pelos alunos. Penso que seria bem aceito tanto por parte dos professores
quanto dos alunos, considerando que essas atitudes no referido ambiente ja séo
completamente naturalizadas, o que faz com que a maioria desses atos sejam
cometidos constantemente, sem que haja nenhuma reflexdo sobre tal atitude.
Assim sendo, penso que serd de grande importancia o desenvolvimento de um
projeto com essa tematica na referida escola, visto que as pessoas ndo tem
muitas informacdes sobre o0 racismo e o preconceito, principalmente quando o
debate se encontra fora da midia”. (p.4)

Com base nesse depoimento que denota explicitamente ndo haver entraves
para inserir a temética racial nas préaticas educativas em sala de aula, a autora chega
a seguinte questdo: “Se trabalhar para uma educagdo etnicorracial é tdo possivel
como as bolsistas alegam, por que é tdo dificil encontrar escolas trabalhando com as
Diretrizes curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana, estabelecidas pela
lei 10.639/03?” Aponta entdo para o desafio politico e académico que se coloca.

Politico por se encontrar em um campo de disputas entre os que defendem a
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implementacéo da lei e os que ndo lhe d&o importancia. Académico por quase néo
existir formacg8o para essa temética, dentro desse campo.

Marques, Moraes e Bolson (2010), concebem a formacdo continuada de
professores como algo fundamental em toda politica que visa a renovagdo do
sistema educativo e curricular. Segundo as autoras, as constantes mudangas que
ocorreram nas Ultimas quatro décadas no cenario econémico, social, cultural e, as
demandas educacionais impulsionadas pelo avango tecnoldgico e cientifico que
perpassam as diferentes areas do conhecimento, tém desafiado os professores no
sentido de buscarem, na formagéo continuada, novas competéncias e habilidades,
visando potencializar as préticas pedagdgicas no intuito de atenderem as
exigéncias educacionais contemporaneas.

Para as autoras, 0 enfrentamento e superacgdo de racismos, discriminagdes
e intolerdncias; o reconhecimento de valores, processos de raciocinio,
comportamentos proprios a diferentes grupos étnico-raciais; 0 rompimento com a
homogeneidade de conhecimentos tidos como superiores; o tratamento
diferenciado para situagBes, condigdes especificas de diferentes grupos étnico-
raciais sdo principios que confrontam préticas pedagdgicas que ocultaram e ainda
silenciam-se diante das desigualdades raciais, do preconceito, da discriminacéo
que perpassa desde a educacdo Infantil até a educagdo superior. Neste sentido,
dialoga com Candau (2002) afirmando que a articulacdo entre igualdade e
diferenca, a base cultural comum e expressdes da pluralidade social e cultural,
constitui hoje um grande desafio para todos os educadores.

Em suma, defende que as propostas de formagdo continuada de
professores na perspectiva multicultural sdo imprescindiveis para que o0s
professores possam lidar profissionalmente com a diversidade para que a escola
seja espaco de promogéo da igualdade, com respeito as diferencas e combate a
toda pratica de discriminacéo. Neste sentido, a formacao de professores para lidar
com a diversidade cultural em sala de aula requer mudanga de postura e acima de
tudo, as condigdes para criticar o curriculo e a pratica docente.

Com relacdo as concepcodes dos professores, a construgdo de pedagogias e
estratégias educacionais que visem o combate do racismo estimulam, por certo,
novas relacBes étnico-raciais no seio de uma sociedade multirracial, como € a
brasileira. Mas, isso ndo se dard sem tensionamento com as praticas e concepgdes

pedagogicas colonialistas, racistas e conservadoras ainda presentes na escola e na
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sociedade brasileira. Essas mudancas precisam ser construidas, diariamente, pelos
sujeitos que vivenciam o cotidiano da EJA, na perspectiva de um projeto
pedagdgico comprometido com a promocéo da igualdade racial e a erradicacdo de
todas as praticas de discriminag&o.

Na escola Resgatando a cultura houve um problema iniciado pela
resisténcia de um professor para trabalhar com a teméatica. O mesmo se sentia
obrigado a inserir em suas aulas, algo que achava desnecessario, ou segundo
relato da diretora geral, "falar de negro somente porque a diretoria era formada
por trés negras™. Quando questionada sobre a maneira com elas, enquanto gestoras
lidaram com a situagdo, Luiza revelou que no inicio agiu com o professor da
mesma maneira que age com todos os recem chegados na escola. Contou sobre a
insercdo da tematica racial no curriculo da escola, sobre a existéncia de uma
disciplina na grade e que ele deveria abordar, no minimo, uma vez por semana.
Segundo ela, 0 mesmo demonstrou ter entendido, mas todas as vezes que expunha
trabalhos dos alunos, fazia de forma "agressiva“, com imagens de negros nos
troncos, acorrentados ou apanhando, embora tenha sido sinalizado inUmeras vezes
sobre a abordagem diferenciada que aquela escola pretendia dar a cultura africana
e afro-brasileira. Num segundo momento, a gestdo se viu obrigada a usar a
legislacdo e dizer para o professor que o que estavam sugerindo & ele ndo era um
favor, mas uma obrigatoriedade e que estava presente na LDB, do mesmo jeito
que ele havia de ministrar aulas de portugués e matemética, havia de falar sobre a
cultura e a historia africana e afro-brasileira.

A partir da descricdo da situagdo acima podemos refletir sobre as
concepgdes carregadas pelo professor. N&do devemos nos esquecer de salientar que
ele se retirou da unidade escolar acusando as gestoras de terem praticado o racismo
as avessas. Tal afirmativa confere uma total falta de criticidade quanto & historia
social do Brasil e do mundo, quanto aos efeitos da escravidéo, inferiorizagdo dos
africanos e dos negros em geral, quanto a padronizagdo de visdes, saberes e ideias
eurocéntricas. O que faz esse professor se sentir no direito de ndo efetuar uma
prética que € obrigatoria, que estd presente na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Brasileira? Em suma, construir meios de impactar uma desconstrucdo da
discriminacédo racial no Brasil implica diferentes aspectos que merecem bastante
reflexdo, discussdo e tentativas. Curriculo, formacdo e praticas educativas se tornam

complementares na compreensdo dessa problematica.
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