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Resumo

Souza, Geizi Fernandes de; Rosa, Renata Martins da (Orientadora). O
letramento financeiro e a matematica financeira basica no Ensino
Fundamental. Rio de Janeiro, 2016. 89p. Dissertacdo de Mestrado —
Departamento de Matematica, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro.

O letramento financeiro do individuo é condi¢do fundamental para seu
planejamento financeiro e para a tomada de decisdes financeiras conscientes. O
conhecimento de Matematica Financeira é uma das plataformas necessarias ao
letramento financeiro. Nesse sentido, consideramos que o ensino de Matematica
Financeira deve ser iniciado o mais cedo possivel, de forma contextualizada e
adequada a faixa etéria do educando. Neste trabalho apresentaremos propostas
pedagdgicas e metodoldgicas para o efetivo ensino de Matemaética Financeira
Basica no segundo segmento do Ensino Fundamental, baseadas em nossa

experiéncia de trabalho nesta etapa, ha mais de dez anos.

Palavras-chave

Letramento Financeiro; Matematica Financeira; Ensino Fundamental;

Préticas Pedagogicas; Ensino.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412624/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1412624/CA

Abstract

Souza, Geizi Fernandes de; Rosa, Renata Martins da (Advisor). Financial
literacy and basic financial mathematics in middle school. Rio de
Janeiro, 2016. 89p. MSc. Dissertation — Departamento de Matematica,
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

The person’s financial literacy is a prerequisite for their financial planning
and for making conscious financial decisions. The Financial Mathematics
knowledge is one of the platforms necessary for financial literacy. In this sense,
we consider that the Financial Mathematics teaching should be started as soon as
possible, in context and appropriate to the student's age. In this work we present
pedagogical and methodological proposals for effective teaching of basic
knowledge of Financial Mathematics in Middle School, based on our experience

working with this segment for more than ten years.

Keywords

Financial Literacy; Financial Mathematics; Middle School; Pedagogical
Practices; Teaching.
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A educagdo é a arma mais poderosa
que vocé pode usar para mudar o
mundo.

Nelson Mandela
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Introducao

Desde o inicio do curso de Mestrado Profissional em Matemética em Rede
Nacional na PUC-Rio — PROFMAT?, apresentavamos interesse em desenvolver
uma dissertacdo que abordasse um tema relacionado ao ensino de Matematica
Financeira na Educacao Basica.

Ao consultarmos, em maio de 2016, a lista das dissertagdes de mestrado
dos alunos do PROFMAT que tinham abordado esse tema, encontramos mais de
80 dissertacdes sobre Matematica Financeira entre as mais de 2.400 ja defendidas.
Entretanto, verificamos que a maioria dos titulos abordava pesquisas sobre o
trabalno com Matemética Financeira no Ensino Médio. Além disso, dentre
aqueles que propunham pesquisas relacionadas a Educacdo Basica, a maioria das
propostas pedagdgicas apresentadas tinham foco no trabalho com o Ensino
Médio, frequentemente associado ao ensino de progressdes geomeétricas.

Concordamos que o estudo das progressbes geométricas € um indutor
natural para a abordagem dos juros compostos e outros temas relacionados a
Matematica Financeira no Ensino Médio. Porém, acreditamos que o estudo de
Matematica Financeira, como uma das plataformas necessarias a educacao
financeira do individuo, deve ser iniciado o mais cedo possivel, adequado a
maturidade e a capacidade de entendimento no respectivo nivel de ensino.

Dessa forma, considerando nossa experiéncia em lecionar em salas de aula
de 6° ao 9° ano de escolaridade hd mais de dez anos, decidimos realizar uma
pesquisa voltada exclusivamente ao professor desse segmento de ensino, o qual
geralmente ndo possui no livro didatico um material de apoio suficiente para a

abordagem desse tema. A nossa pratica demonstra que é possivel iniciar a

! O PROFMAT - Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional ¢ um curso
semipresencial, com oferta nacional, realizado por uma rede de Instituicdes de Ensino Superior, no
contexto da Universidade Aberta do Brasil, e coordenado pela Sociedade Brasileira de
Matematica. O PROFMAT visa a atender professores de Mateméatica em exercicio no ensino
basico, especialmente na escola publica, que busquem aprimoramento em sua formagdo
profissional, com énfase no dominio aprofundado de conteddo matematico relevante para sua
atuacdo docente.
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discussdo de problemas de Matemaética Financeira (e educacdo financeira) no
Ensino Fundamental.

O presente trabalho é composto de sete capitulos, sendo o primeiro esta
introducao.

No segundo capitulo, apresentaremos os resultados de uma pesquisa sobre
o nivel de letramento financeiro da populacdo estadunidense, realizada pelas
professoras Annamaria Lusardi? e Olivia Mitchell. Nesse capitulo, exibiremos
ainda os dados de um trabalho sobre o letramento financeiro ao redor do mundo,
que também conta com a participacdo de Lusardi, o qual apresenta resultados e
conclusdes sobre uma pesquisa mundial sobre letramento financeiro.

Avaliamos que a abrangéncia e os resultados da referida pesquisa mundial
sdo relevantes para a sensibilizacdo do leitor quanto ao problema que
enfrentamos: caréncia global de letramento financeiro, agravada no Brasil.

Considerando que Lusardi é uma autoridade na éarea de letramento
financeiro e sua producdo bibliografica estd disponibilizada em lingua inglesa,
julgamos que a apresentacao detalhada da aludida pesquisa em um trabalho em
lingua portuguesa pode tornar seus resultados acessiveis a professores de todo o
Brasil.

Além disso, tivemos a oportunidade de assistir uma palestra de Lusardi no
“Seminario de Educa¢do Financeira para Criangas e Jovens”, organizado pela
Comissdo de Valores Mobiliarios — CVM? e pela Bolsa de Valores, Mercadorias e
Futuros de S3o Paulo — BM&FBovespa®, na qual a professora apresentou 0s
resultados da pesquisa mundial especificos do Brasil e que ndo estdo disponiveis

nos documentos publicados.

2 Annamaria Lusardi é uma das maiores autoridades mundiais em educagéo financeira e letramento
financeiro. J& recebeu muitos prémios por suas pesquisas, entre os quais o Fidelity Pyramid Prize,
voltado para os autores de pesquisas aplicadas que mais ajudaram a melhorar o bem-estar
financeiro dos americanos ao longo da vida. E Diretora Académica do Centro de Exceléncia em
Letramento Financeiro Global — GFLEC da Universidade George Washington, nos Estados
Unidos.

¥ A Comissdo de Valores Mobiliarios — CVM foi criada em 07/12/1976 pela Lei 6.385/76, com o
objetivo de fiscalizar, normatizar, disciplinar e desenvolver o mercado de valores mobiliarios no
Brasil.

* A BM&FBOVESPA é uma companhia que administra mercados organizados de Titulos, Valores
Mobiliarios e Contratos Derivativos, além de prestar servicos de registro, compensagdo e
liquidagdo, atuando, principalmente, como contraparte central garantidora da liquidacéo financeira
das operacdes realizadas em seus ambientes. A Bolsa oferece ampla gama de produtos e servicos,
tais como: negociagdo de Acdes, Titulos de Renda Fixa, Cambio Pronto e Contratos Derivativos
referenciados em Agdes, Ativos Financeiros, indices, Taxas, Mercadorias, Moedas, entre outros.
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No terceiro capitulo, exibiremos uma sintese da Estratégia Nacional de
Educacdo Financeira— ENEF®, o que julgamos interessante para demonstrar que o
Brasil reconhece, a0 menos na dimensao legal, a gravidade do problema, tendo
sinalizado a intencao de adotar politicas publicas voltadas a melhoria da educacao
financeira de sua populagdo. Entretanto, embora essa iniciativa ja tenha alguns
anos, ela ainda ndo é conhecida pela imensa maioria dos professores do Ensino
Basico. As informacdes apresentadas nesse capitulo constam no sitio oficial da
ENEF: http://www.vidaedinheiro.gov.br, bem como em decretos e leis.

No quarto capitulo abordaremos o objetivo principal do nosso trabalho,
que é a apresentacdo de sugestdes pedagdgicas e metodoldgicas para o trabalho
com Matematica Financeira (ainda que em um nivel basico) no Ensino
Fundamental, baseadas em nossa experiéncia com esse segmento de ensino. Nesse
contexto, reforcaremos nosso entendimento sobre a importancia da
contextualizacdo e faremos nossas consideracBes sobre tdpicos que julgamos
relevantes como alicerces ao letramento financeiro do educando, tais como
habilidade numérica, porcentagem, juros, inflacdo e diversificacdo do risco.

O quinto capitulo trarda nossas conclusdes e consideracfes finais, bem
como nossas sugestdes para desenvolvimento de futuros trabalhos que possam
contribuir para a discussdo sobre o ensino de Matematica Financeira na Educacéo
Bésica.

No sexto e no sétimo capitulos apresentaremos, respectivamente, nossas

referéncias bibliogréficas para elaboragdo deste trabalho e os anexos.

> A Estratégia Nacional de Educacio Financeira — ENEF — é uma mobilizagio multissetorial em
torno da promogdo de ag¢bes de educagdo financeira no Brasil. A estratégia foi instituida como
politica de Estado de carater permanente e suas caracteristicas principais sdo a garantia de
gratuidade das iniciativas que desenvolve ou apoia e sua imparcialidade comercial.
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Letramento Financeiro no mundo

O aumento da expectativa de vida da populagcdo mundial trouxe a tona um
problema identificado praticamente em todas as economias do planeta: a
incapacidade das previdéncias sociais, muitas vezes deficitarias, em garantir bem-
estar, salde e qualidade de vida aos seus segurados ap0s a aposentadoria. A
Figura 1 apresenta as variag0es de expectativa de vida em economias
desenvolvidas e em nacgdes de desenvolvimento proximo ao caso brasileiro, bem
como a média dos paises da Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico — OCDE?®.
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B Expectativa de vida ao nascer (anos) - 1970 (ou primeiro ano disponivel)
B Expectativa de vida ao nascer (anos) - 2010 (ou ultimo ano disponivel)

Figura 1 — Aumento da expectativa de vida no mundo.
Fonte: OECD. Life expectancy. In: OECD Factbook 2013: Economic, Environmental and
Social Statistics, OECD Publishing, Paris. 2013.

% A Organizacio para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE, com sede em Paris,
Franca, € um organismo composto por 34 membros. Atua nos ambitos internacional e
intergovernamental e reline os paises mais industrializados do mundo e alguns paises emergentes,
como México, Chile, Coreia do Sul e Turquia. No &mbito da OCDE, os representantes efetuam o
intercdmbio de informagdes e alinham politicas, com o objetivo de potencializar seu crescimento
econdmico e colaborar com o desenvolvimento de todos os demais paises membros.
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Em funcéo do problema que envolve as previdéncias sociais, 0S governos
vém envidando esforcos para incentivar aos cidaddos o habito de poupar em longo
prazo, reduzindo dessa forma a dependéncia das pessoas em relagdo aos
programas sociais de previdéncia. Os jovens de hoje terdo que ser capazes de se
sustentar por longo tempo e esse cenario é observado globalmente.

Uma medida necessaria para atingir este objetivo é o crescimento do

letramento financeiro das popula¢Ges mundiais.

2.1

Letramento Financeiro nos Estados Unidos

Lusardi e Mitchell (2014) definem o letramento financeiro como a
capacidade de os individuos processarem informacgdes econbémicas e tomarem
decisbes que envolvam planejamento financeiro, enriquecimento, dividas e
pensdes. As autoras desenvolveram um estudo para avaliar o nivel de letramento
financeiro da populagéo estadunidense e de varios outros paises.

Varios conceitos fundamentais estdo na raiz das decisGes que envolvem
poupanca e investimento. Trés desses conceitos sdo: (i) a compreensdo dos
nimeros e capacidade de fazer calculos relacionados com as taxas de juros, tais
como juros compostos, que é o conceito basico de educacgdo financeira; (ii) a
compreensdo da inflacdo, que afeta diretamente o poder de compra das pessoas e
interfere na economia de um pais; e (iii) a compreenséo da diversifica¢do do risco,
considerando que toda decisdo financeira tem a ver com o futuro e este é incerto.

Traduzir esses conceitos em métricas para avaliar o nivel de letramento
financeiro de uma populagdo ndo é uma tarefa facil, mas Lusardi e Mitchell
(2008, 2011a, 2011b) desenharam um conjunto padronizado de perguntas em
torno dessas ideias e implementaram-no em varias pesquisas nos Estados Unidos
e no exterior.

As perguntas foram estruturadas segundo quatro principios. O primeiro é a
simplicidade: as perguntas devem medir os conhecimentos fundamentais para a
tomada de decisdes em um ambiente intertemporal. O segundo é a relevancia: as
perguntas devem relacionar conceitos pertinentes as decisdes das pessoas no dia-

a-dia financeiro ao longo da vida. Além disso, elas devem enquadrar-se em um
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contexto geral e em ideias, ao inves de um contexto especifico e em contetdo. O
terceiro é a brevidade: o numero de perguntas deve ser curto para garantir a
adocdo generalizada. O quarto é a capacidade de diferenciacdo: as perguntas
devem permitir a avaliacdo do conhecimento financeiro das pessoas e com isso
permitir comparag0es entre elas.

Estes principios séo atendidos por trés questfes que tratam de letramento
financeiro, propostas por Lusardi e Mitchell (2008, 2011a) originalmente em
inglés e abaixo apresentadas em traducéo livre’.

1) Suponha que vocé tinha $100 em uma conta de poupanga e a taxa de
juros foi de 2% ao ano. Apds cinco anos, quanto vocé acha que vocé

teria na conta, se vocé deixou o dinheiro crescer:

A) mais de $102; B) exatamente $102; C) menos de $102; D) nao sei; E)

recuso-me a responder.

2) Imagine que a taxa de juros em sua conta de poupanca foi de 1% ao ano
e a inflacdo foi de 2% ao ano. Apds um ano, vocé seria capaz de

comprar:

A) mais do que, B) exatamente 0 mesmo que, C) menos do que hoje,

com o dinheiro dessa conta; D) néo sei; E) recuso-me a responder.

3) Vocé acha que a seguinte declaracdo é verdadeira ou falsa? “Comprar
acOes de uma Unica empresa normalmente fornece um retorno mais

seguro do que um fundo mutuo de agdes”.
A) verdadeiro; B) falso; C) ndo sei; D) recuso-me a responder.

A primeira questdo avalia a capacidade de fazer um calculo simples

relacionado a taxas de juros. A segunda pergunta investiga a compreensdo da

" As perguntas originalmente apresentadas foram: 1. Suppose you had $100 in a savings account
and the interest rate was 2 percent per year. After five years, how much do you think you would
have in the account if you left the money to grow? A) more than $102; B) exactly $102; C) less
than $102; D) do not know; E) refuse to answer. 2. Imagine that the interest rate on your savings
account is 1 percent per year and inflation is 2 percent per year. After one year, would you be able
to buy A) more than, B) exactly the same as, or C) less than today with the money in this account?;
D) do not know; E) refuse to answer. 3. Do you think that the following statement is true or false?
“Buying a single company stock usually provides a safer return than a stock mutual fund.” A) true;
B) false; C) do not know; D) refuse to answer.
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inflagcdo, novamente no contexto de uma decisdo meramente financeira. A terceira
questdo verifica o conhecimento sobre ‘“agdes”, “fundos de acbes” e a
diversificacdo do risco, uma vez que a resposta a esta questao depende de saber o
que € uma acao e que um fundo mutuo € composto de unidades diversas de acGes.
Obviamente, muitas decisdes sobre poupanca devem lidar com o conhecimento
sobre os mercados financeiros. Assim, € importante avaliar, ainda que
minimamente, o nivel de conhecimento do entrevistado sobre esse mercado.

A respeito da terceira pergunta, € bom salientar que o envolvimento da
populagéo estadunidense com o mercado financeiro e, em especial, com acdes e
fundos matuos de acBGes é conhecidamente superior ao cenario encontrado no
Brasil, de modo que a ultima das trés questbes apresentadas guarda pouca
pertinéncia com a realidade brasileira. Entretanto, o conceito de compreensdo da
diversificacdo do risco foi tratado por meio de questdo mais genérica e, portanto,
menos associada & realidade estadunidense, em estudo posterior, que sera
detalhado mais a frente.

As trés perguntas propostas por Lusardi e Mitchell (2008, 2011a) e acima
reproduzidas foram administradas primeiro a uma amostra representativa de
entrevistados estadunidenses com idades em torno de 50 anos, em um modulo
especial do Health and Retirement Study 2004 (HRS)®. Os resultados, resumidos
na Tabela 1, demonstraram que esta populacdo estadunidense mais velha é dotada
de letramento financeiro insuficiente, pois cerca de metade conseguiu responder o
calculo simples que tratava de juros compostos de 2% e sabia sobre a inflacdo,
além de apenas um terco ter respondido as trés perguntas corretamente
(LUSARDI e MITCHELL, 2011a).

Esse resultado torna-se mais preocupante considerando que as pessoas
nessa faixa etaria ja haviam tomado muitas decisdes financeiras ao longo de suas
vidas. Além disso, esses entrevistados tinham experimentado dois ou trés periodos
de inflacdo alta (dependendo da idade) e testemunharam grandes crises no
mercado de agdes, incluindo o escandalo financeiro que, em funcdo de

manipulagéo de balancos e outras fraudes contabeis e fiscais, ocasionou a faléncia

® Estudo realizado a cada dois anos pela Universidade de Michigan nos Estados Unidos, com uma
amostra representativa de cerca de 20.000 pessoas em torno de 50 anos, que explora as mudancas
na participacdo na forga de trabalho e as transigdes de salide com a chegada da aposentadoria e nos
anos que se seguem.
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da Enron®, o que deveria ter-lhes fornecido informacBes sobre o risco de
investimento. A questdo sobre o risco foi aquela em que os entrevistados

escolheram em grande numero a opgao “ndo sei”.

Tabela 1 — Letramento financeiro nos Estados Unidos.

Parte A. Distribui¢do de respostas as questdes de letramento financeiro

Respostas
~ N&o
Correta Incorreta Nao soube
respondeu
Juros compostos 67,1% 22,2% 9,4% 1,3%
Inflacéo 75,2% 13,4% 9,9% 1,5%
Diversificacdo do risco 52,3% 13,2% 33,7% 0,9%

Parte B. Probabilidades conjuntas de se responder questdes de letramento financeiro
corretamente

Todas as trés Apenas duas Apenas uma Sem
respostas respostas resposta respostas
corretas corretas correta corretas
Proporc¢éo 34,3% 35,8% 16,3% 9,9%

Fonte: Lusardi, Annamaria, and Olivia S. Mitchell. 2014. “The Economic Importance of
Financial Literacy: Theory and Evidence”. Journal of Economic Literature, 52(1): 5-44.

Segundo Lusardi e Mitchell (2014), estas mesmas questdes foram
utilizadas em varias outras pesquisas nos EUA posteriormente, incluindo a 2007—
2008 National Longitudinal Survey of Youth — NLSY, para jovens com idades
entre 23 e 28 anos (Lusardi, Mitchell e Curto, 2010); o RAND American Life
Panel — ALP, para pessoas de todas as idades (Lusardi e Mitchell, 2009); e o0 2009
and 2012 National Financial Capability Study (Lusardi e Mitchell, 2011c), para
pessoas adultas. N&o obstante, os resultados demonstraram um nivel de

letramento financeiro bastante baixo para todos 0s grupos.

® O escandalo da Enron foi tdo impactante e noticiado que foi determinante para a criacéo da lei
Sarbanes-Oxley (conhecida como Sarbox ou SOX), que teve por objetivo privilegiar a
transparéncia, a auditoria e a governancga corporativa, buscando evitar o surgimento de fraudes ou,
ao menos, criar mecanismos para identifica-las.
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2.2
Pesquisa sobre Educacéo Financeira Global da S&P (The S&P Global
FinLit Survey)

Tendo sido apresentadas estas importantes informacdes acerca do trabalho
realizado pelas professoras AnnaMaria Lusardi e Olivia Mitchell, é conveniente
também considerar uma abrangente pesquisa realizada em 2014 pela Standard &

10 em conjunto com a Gallup, o World Bank

Poor’s Ratings Services
Development Research Group e o Global Financial Literacy Excellence Center —
GFLEC da George Washington University School of Business.

Consideraremos ainda o trabalho intitulado “Financial Literacy Around the
World: Insights from the Standard & Poor’s Ratings Services Global Financial”,
produzido por Leora Klapper (World Bank Development Research Group),
Annamaria Lusardi (The George Washington University School of Business) e
Peter van Oudheusden (World Bank Development Research Group), o qual
apresenta conclusdes relevantes sobre a pesquisa anteriormente realizada pela
Standard & Poor’s Ratings Services.

A Pesquisa sobre Educacdo Financeira Global da S&P (The S&P Global
FinLit Survey) é a maior e mais abrangente avaliacdo de educacdo financeira ja
realizada até entdo (LUSARDI, 2015).

O estudo buscou medir o nivel de letramento financeiro da populacéo
adulta mundial, considerando a compreensdo dos entrevistados sobre alguns
conceitos de letramento financeiro que foram considerados basicos pelos
realizadores do estudo.

A populacdo da pesquisa foi composta por individuos com 15 anos ou
mais, 0s quais foram considerados adultos para efeito dessa pesquisa. Foram
entrevistadas mais de 150.000 pessoas, em uma amostra nacionalmente
representativa e aleatoria, em mais de 140 paises, durante o ano civil de 2014. As

pesquisas foram realizadas presencialmente nas economias em que menos de 80%

10 A Standard & Poor's Ratings Services assim se apresenta em seu sitio oficial: “com 26
escritdrios em todo o mundo e uma histéria de mais de 150 anos, a Standard & Poor's Ratings
Services oferece inteligéncia de mercado de alta qualidade na forma de ratings de crédito e
pesquisas”.
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da populacdo tem acesso a um telefone ou com a metodologia habitual, nos
demais casos.

O letramento financeiro foi medido utilizando perguntas formuladas pelos
autores da pesquisa, 0s quais pretendiam avaliar os conhecimentos basicos dos
entrevistados sobre quatro conceitos que consideraram fundamentais na tomada
de decisdo financeira: habilidade numérica (no contexto de calculos de taxas de
juros), juros compostos, inflagéo e diversificacdo de riscos.

As perguntas seguem abaixo transcritas em traducéo livre™:

1. Suponha que vocé precise tomar emprestado $100. Qual é a quantia
mais baixa para devolver: $105 ou $100 mais 3%? [$105; $100 mais

3%; ndo sei; recuso-me a responder].

2. Suponha que vocé guarde dinheiro no banco por dois anos, e o banco vai
incluir 15% ao ano a sua conta. O banco adicionard MAIS dinheiro no
segundo ano a sua conta do que no primeiro ano ou adicionara a
MESMA quantidade de dinheiro nos dois anos? [mais; 0 mesmo; néo

sei; recuso-me a responder]

3. Suponha que vocé tinha $100 em uma conta poupanca € 0 banco
adicionou 10% ao ano a sua conta. Quanto vocé teria na conta, apos
cinco anos, se nado tirasse nenhum dinheiro da conta? [mais de $150;

exatamente $150; menos de $150; ndo sei; recuso-me a responder].

4. Suponha que o preco das coisas que vocé compra hoje duplique em 10
anos. Se sua renda TAMBEM duplicar, vocé conseguird comprar
menos, a mesma quantidade OU mais do que vocé compra hoje?

[menos; a mesma quantidade; mais; ndo sei; recuso-me a responder].

11 As perguntas originalmente apresentadas foram: 1. Suppose you need to borrow 100 dollars.
Which is the lower amount to pay back: 105 dollars or 100 dollars plus three percent? 2. Suppose
you put money in the bank for two years and the bank agrees to add 15 percent per year to your
account. Will the bank add MORE money to your account the second year than it did the first year,
or will it add the SAME amount of money both years? 3. Suppose you had 100 dollars in a savings
account and the bank adds 10 percent per year to the account. How much money would you have
in the account after five years if you did not remove any money from the account: more than 150
dollars, exactly 150 dollars, or less than 150 dollars? 4. Suppose over the next 10 years the prices
of the things you buy double. If your income ALSO doubles, will you be able to buy less than you
can buy today, the same as you can buy today, OR more than you can buy today? 5. Suppose you
have some money. Is it safer to put your money into one business or investment, or to put your
money into multiple businesses or investments?
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5. Suponha que vocé tem algum dinheiro. E mais seguro colocar seu
dinheiro em um negdcio ou investimento ou colocar seu dinheiro em
varios negocios ou investimentos? [um negdcio ou investimento; varios

negocios ou investimentos; ndo sei; recuso-me a responder].

A primeira pergunta avalia a habilidade numérica do entrevistado em
realizar o célculo simples de 3% sobre $100 e adiciona-lo ao valor, identificando
que o resultado é inferior a $105.

A segunda e terceira perguntas avaliam o conhecimento do entrevistado no
gue tange a juros compostos, considerando aplicagfes com rendimentos anuais em
periodos de dois e cinco anos.

A quarta pergunta investiga o conhecimento do entrevistado acerca de
inflacdo e a sua relacdo direta de interferéncia no poder de compra, quando 0s
salarios (ou rendimentos) recebidos pelas pessoas ndo a acompanham.

A quinta pergunta trata do conhecimento do entrevistado sobre
diversificacdo de riscos, no sentido de representar maior seguranca para O
individuo a participacdo em varios investimentos ou negocios, em 0posicdo a
“colocar todos os seus ovos em um Unico cesto”.

E importante destacar que as cinco perguntas descritas acima serdo
retomadas no capitulo 4, quando analisaremos detalhadamente cada uma delas.

Nessa pesquisa, uma pessoa é definida como letrada financeiramente
qguando ela responde de forma correta as perguntas relacionadas a, pelo menos,
trés dos quatro conceitos financeiros descritos acima. Essa definicédo foi escolhida
pelos realizadores do estudo por considerarem que 0s conceitos sdo basicos, de
modo que seria necessario a um participante entender adequadamente pelo menos
trés conceitos para revelar letramento apropriado.

O objetivo do estudo foi o fornecimento de dados importantes para
desenvolvedores de politicas publicas, reguladores, setor privado e meio
académico, no sentido de ajuda-los a entender o conhecimento atual das pessoas
sobre conceitos financeiros basicos.

Os resultados sdo alarmantes. Com base na definicdo apresentada, 33%
dos adultos no mundo séo financeiramente letrados. Isto significa que a caréncia
de letramento financeiro atinge dois em cada trés adultos no mundo, ou seja, cerca

de 4,7 bilhdes de adultos em todo o mundo ndo tém uma compreensdo dos
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conceitos basicos de letramento financeiro. Estes nimeros globais escondem
profundas disparidades em todo o mundo, como revela o mapa apresentado na

Figura 2.

W 55-75
M 45-54
M 35-24
[ 25-34
0-24
Sem dados

Figura 2 — Percentual de adultos letrados financeiramente no mundo
Fonte: S&P Global FinLit Survey

O que pode ser verificado na Figura 2 é que o letramento financeiro esta
distribuido de forma heterogénea, com grandes variacGes entre paises.

Na classificagdo global, Noruega, Dinamarca e Suécia lideram entre os
mais letrados financeiramente, com 71% dos adultos tendo respondido
corretamente, pelo menos, as perguntas de trés dos quatro conceitos de letramento
financeiro avaliados.

Uma das maiores poténcias econdmicas mundiais, os Estados Unidos,
ficaram com a décima quarta colocacdo, com 57% dos adultos financeiramente
letrados.

No Brasil, 35% foram considerados financeiramente letrados. O indice de
letramento financeiro dos brasileiros encontra-se préximo da média mundial. O
resultado coloca o Brasil na sexagésima sétima posicao entre os paises analisados.

A Tabela 2 destaca os resultados para alguns paises participantes, por
ordem de classificacdo. S&o apresentadas as cinco economias com melhor

desempenho e as cinco economias com pior desempenho, bem como nagdes
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desenvolvidas importantes e paises com desenvolvimento proximo ao caso

brasileiro.

Tabela 2 — Adultos com letramento financeiro em economias selecionadas.

Adultos com
Colocagéao Economia letramento
financeiro (%)
1 Dinamarca 71
1 Noruega 71
1 Suécia 71
4 Canada 68
4 Israel 68
6 Reino Unido 67
7 Alemanha 66
9 Australia 64
11 Nova Zelandia 61
14 Estados Unidos 57
23 Franca 52
26 Espanha 49
38 Japéo 43
40 Africa do Sul 42
54 Russia 38
67 Brasil 35
84 Indonésia 32
84 México 32
97 China 28
107 Portugal 26
116 india 24
116 Turquia 24
139 Angola 15
139 Somadlia 15
141 Afeganistao 14
141 Albania 14
143 Iémen 13

Fonte: S&P Global FinLit Survey.

De acordo com a pesquisa, ainda que o letramento financeiro da populacéo

tenha sido considerado baixo em geral, identificou-se que o nivel de letramento

financeiro nos paises desenvolvidos ¢ maior do que nas principais economias

consideradas emergentes, com destaque para o grupo conhecido como BRICS®,

no qual esté incluido o Brasil, o que pode ser observado nos graficos apresentados

na Figura 3.

12 BRICS é um acrénimo que se refere ao grupo formado pelos seguintes paises considerados
emergentes: Brasil, Rissia, India, China e Africa do Sul. Estas nagdes formam um grupo politico
de cooperacdo e estdo em um nivel similar de desenvolvimento econémico.
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Figura 3 — Letramento financeiro nos paises desenvolvidos e nos paises emergentes.
Fonte: S&P Global FinLit Survey.

Além disso, foram observadas variagdes sobre grau de conhecimento
financeiro do grupo avaliado de acordo com género, renda, nivel educacional e
idade.

Conforme se observa na Figura 4, em todo o mundo, 35% dos homens s&o
financeiramente letrados, em comparagdo com 30% das mulheres. Na mesma
figura é possivel notar que esta diferenca de género é encontrada nas economias
avancadas e nas economias emergentes, tomando como referéncia as nacgdes
apresentadas na Figura 3. Como também se verifica na Figura 4, da mesma
maneira que as mulheres sdo menos propensas a dar respostas corretas para as
questdes de letramento financeiro, elas também sdo mais propensas a indicar que
“ndo sabem” a resposta, 0 que as torna um alvo ideal para programas de educacao
financeira (LUSARDI, 2015).
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MAJOR ADVANCED
ECONOMIES

MAJOR EMERGING
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20% 20%
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Figura 4 — Letramento financeiro entre os géneros: percentual de adultos letrados
financeiramente (com respostas corretas para pelo menos trés de quatro conceitos) ou
“nao sei’.

Fonte: S&P Global FinLit Survey.

A pesquisa identificou que os adultos ricos tém melhores habilidades
financeiras do que os pobres. Dos adultos das 60% residéncias mais ricas nas
principais economias emergentes, 31% sdo letrados financeiramente, enquanto nas
40% residéncias mais pobres sdo apenas 23%, 0 que pode ser verificado na Figura
5.

MAJOR ADVANCED MAJOR EMERGING
60% ECONOMIES ECONOMIES

40%

20%

2 2 32

) ) ) ) ) )
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8 5 8 g 8 8
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8 g 8 S 8 S
o [ o 7 a x

0%

Figura 5 — Letramento financeiro e desigualdade de renda: percentual de adultos que
séo letrados financeiramente entre os 60% mais ricos e 0s 40% mais pobres.
Fonte: S&P Global FinLit Survey.

Nos paises mais ricos, quanto maior o PIB per capita, as taxas de
letramento financeiro tendem a ser maiores. No entanto, somente se verifica uma
correlacdo positiva quando observadas as 50% economias mundiais mais ricas,

conforme apresentado na Figura 6. Segundo Lusardi, Klapper e Oudheusden
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(2015), para as 50% economias mundiais mais pobres, com um PIB per capita de
$12.000 ou menos, ndo h& nenhuma evidéncia que a renda esta associada ao
letramento financeiro. Os autores acreditam ainda que isso provavelmente
significa que politicas nacionais, como aquelas relacionadas a educacéo e protecéo
do consumidor, ddo forma ao letramento financeiro nessas economias, mais do

que qualquer outro fator.
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700 12,000 70,000

GDP per capita
Figura 6 — Relacao entre letramento financeiro e PIB per capita.
Fonte: S&P Global FinLit Survey and Global Findex database.

De acordo com a Figura 7, pode ainda ser acrescentado, que, para as
principais economias avangadas, os adultos entre 36 e 50 anos possuem a maior
taxa de letramento financeiro, que é de 63%. O padrdo é diferente entre as
economias emergentes, em que o maior nivel de letramento financeiro é
observado entre aqueles que possuem entre 15 e 35 anos, aferido pela pesquisa

como sendo de 32%.

WORLD MAJOR ADVANCED ECONOMIES MAJOR EMERGING ECONOMIES
60%
40%
) I I I I I I I
0% I
Ages Ages Ages Age Ages Ages Ages Age Ages Ages Ages Age
15-35 36-50 51-65 65+ 15-35 36-50 51-65 65+ 15-35 36-50 51-65 65+

Figura 7 — Letramento financeiro por faixa etaria.
Fonte: S&P Global FinLit Survey.
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A Figura 8 apresenta que, entre os quatro temas escolhidos para definir o
letramento financeiro, a inflagdo e habilidade numérica (no contexto de célculos
de taxas de juros) sdo os mais entendidos. No mundo todo, metade da populacédo
adulta entende esses conceitos. O conceito sobre diversificacdo de riscos foi o que
demonstrou ser menos entendido pela populacdo, com apenas 35% dos adultos
tendo respondido corretamente a pergunta. Entretanto, nota-se grande disparidade
na compreensdo desse conceito entre as economias desenvolvidas e as economias
emergentes, com uma variacdo de 36 pontos percentuais entre elas. As diferencas
para 0s outros conceitos sd&o menos considerdveis, variando de 15 pontos
percentuais para o conceito de inflagcdo e 10 pontos percentuais para o conceito de

juros compostos.

RISK DIVERSIFICATION NUMERACY (INTEREST)

Major advanced economies

Major emerging economies

0% 20% 40% 60% 0% 20% 40% 60%

INFLATION COMPOUND INTEREST

0% 20% 40% 60% 0% 20% 40% 60%

Figura 8 — Percentual de adultos com letramento financeiro por conceito.
Fonte: S&P Global FinLit Survey.

A pesquisa também pretendeu explorar a relacdo entre aqueles que sdo
usuarios de servigos financeiros — como as pessoas que possuem uma conta
corrente, por exemplo — e aquelas que ndo estdo inseridas nesse contexto.

Os resultados demonstraram que, embora os proprietarios de contas
tendam a ser financeiramente mais experientes, muitos deles ainda ndo podem ser
considerados dotados de letramento financeiro. Globalmente, 38% entre os

proprietarios de conta séo letrados financeiramente, assim como 57% entre 0s
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proprietarios de conta nas principais economias desenvolvidas e 30% nas
principais economias emergentes, tudo conforme a Figura 9, na qual a altura da
barra representa a percentagem de adultos que possuem uma conta corrente.
Segundo Lusardi (2015), foi observada uma correlacéo positiva entre o letramento

financeiro e a inclusdo financeira.

. WORLD MAJOR ADVANCED MAJOR EMERGING
100% ECONOMIES ECONOMIES
80%
Not financially
literate
60%
Financially
40% | Not financiall - -
Iit(:eratneanua y literate [‘i‘t";rgt“ea“”a"v
20%
E::re:::tt:a"y Financially
literate
0%

Figura 9 — Letramento financeiro de usuarios de contas bancérias.
Fonte: S&P Global FINLIT Survey and Global Findex database.

2.3

Letramento Financeiro e conhecimento matematico

Um importante resultado da Pesquisa sobre Educagdo Financeira Global
da S&P diz respeito a comparacdo entre os resultados globais sobre o nivel de
letramento financeiro nos paises e o resultado no exame de matemética PISA™ do
ano de 2012.

Verifica-se, em geral, uma correlagcdo positiva entre os conhecimentos de

matematica dos jovens de uma nacdo e o grau de letramento financeiro da sua

30 Programme for International Student Assessment — PISA é um programa internacional
desenvolvido e coordenado pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), uma organizacdo intergovernamental dos paises industrializados. Nessa avaliacdo
participam estudantes na faixa de 15 anos de idade, pois é pressuposto que nessa faixa etaria o
estudante ja tenha terminado a escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises avaliados.
Participam do PISA os 34 paises membros da OCDE e varios paises convidados.
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populacdo, conforme apresentado na Figura 10. No entanto, conforme ponderam
Lusardi, Klapper e Oudheusden (2015), alguns pontos atipicos sdo evidentes:
China, Coreia do Sul, Portugal e Vietnd. Estas na¢Ges possuem baixas taxas de
letramento financeiro em sua populacdo, especialmente quando comparadas aos
resultados no exame de matematica PISA. Realgam os autores que, na Coreia do
Sul, 48% dos adultos com 35 anos de idade ou menos s&o letrados
financeiramente, engquanto apenas 27% o sao na faixa etaria de 51 a 65 anos. Para
Portugal, continuam os autores, as taxas sdo 38% e 20%, respectivamente.
Sustentam os autores que estes achados podem sugerir que um bom desempenho
em matematica pode ser benéfico para a compreensdo de conceitos financeiros.
Acrescentam que, em alguns paises, um alto conhecimento matematico adquirido
na juventude pode se transformar em um letramento financeiro também elevado

na vida adulta.

80%
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o ® [ )
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60%
£ 40%
% ® @ South Korea
] @ @ ® °® . ® China
g 20% ® C Portugal ® Vietnam
I [
2
Z
it 0%
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2012 PISA math scores

Figura 10 — Comparativo entre os resultados do exame de matematica do PISA 2012 e
os resultados da Pesquisa Global.
Fonte: S&P Global FinLit Survey and OECD PISA data (2014).

Os resultados apresentados indicam que a matematica estd diretamente
relacionada ao letramento financeiro, pois o aprendizado em financas exige o
conhecimento prévio de matematica. Neste sentido, afirmam Taylor e Wagland
(2013) que a importancia da matematica no curriculo escolar ndo deve ser
subestimada. Estes autores defendem que o conhecimento matematico fornece a
plataforma fundamental sobre a qual construir o letramento financeiro do

individuo e que isso poderia comecar tdo cedo quanto 0s anos de escola primaria.
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Assim, alem do fato de a habilidade em célculo ser relevante para o
ingresso e permanéncia dos jovens no mercado de trabalho, tudo parece indicar
que serve também como instrumento basico para a tomada de decisGes financeiras

durante toda a vida.

2.4

Letramento Financeiro no Brasil

Tendo sido feitas consideragdes gerais sobre a Pesquisa sobre Educagéo
Financeira Global da S&P, principalmente comparando os resultados entre
diversas economias mundiais, passaremos a examinar os resultados que tratam do
Brasil no referido estudo.

Como ja anteriormente mencionado, a Pesquisa sobre Educacdo Financeira
Global da S&P revelou que 35% dos brasileiros possuem letramento financeiro,
considerando que esse percentual dos entrevistados respondeu corretamente as
perguntas de trés dos quatro conceitos de letramento financeiro avaliados.

Conforme pode ser observado na Figura 11, entre os conceitos avaliados,
habilidade numérica (no contexto de célculos de taxas de juros) e inflacdo foram
aqueles em que os brasileiros demonstraram maior conhecimento, com percentual
de 56% e 53% de acertos, respectivamente, no que se refere as perguntas sobre 0s
conceitos.

No que tange ao conceito de juros compostos, 46% dos entrevistados
demonstrou possuir conhecimento sobre o assunto.

O conceito sobre diversificacdo de riscos foi confirmado ser o menos
conhecido entre os brasileiros, com apenas 33% de respostas corretas a pergunta,
corroborando o resultado mundial de que tal conceito € o menos entendido pela

populagdo em geral.
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Figura 11 — Letramento financeiro no Brasil: percentual de acertos as perguntas por
conceito avaliado.

Fonte: LUSARDI, Annamaria. Financial literacy: a global perspective. In: SEMINARIO DE
EDUCACAO FINANCEIRA PARA CRIANCAS E JOVENS, 1., 2015, Rio de Janeiro.

No que diz respeito ao letramento financeiro entre os géneros, a
disparidade do letramento financeiro entre homens e mulheres no Brasil é de
aproximadamente 13 pontos percentuais, conforme apresentado na Figura 12. Esta
diferenca € muito maior que a disparidade média entre homens e mulheres no

resto do mundo, a qual ficou em torno de 5 pontos percentuais.
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Figura 12 — Letramento financeiro entre os géneros no Brasil. )
Fonte: LUSARDI, Annamaria. Financial literacy: a global perspective. In: SEMINARIO DE
EDUCACAO FINANCEIRA PARA CRIANCAS E JOVENS, 1., 2015, Rio de Janeiro.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412624/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1412624/CA

34

Verifica-se na Figura 13, em relagdo ao letramento financeiro por faixa
etaria, que ficou demonstrado que, no Brasil, os adultos jovens entre 15 e 34 anos
tém maior nivel de letramento financeiro do que os participantes mais velhos.

Entretanto, no geral, o nivel de conhecimento financeiro é baixo.

40% 37%

350 - 34%

31%

30% -
25% -
20% -
15% -+
10% -

5% -

0% -
15 a 34 anos 35 a 54 anos 55 anos ou mais

Figura 13 — Letramento financeiro por faixa etaria no Brasil. )
Fonte: LUSARDI, Annamaria. Financial literacy: a global perspective. In: SEMINARIO DE
EDUCACAO FINANCEIRA PARA CRIANCAS E JOVENS, 1., 2015, Rio de Janeiro.

A pesquisa identificou que no Brasil, assim como no resto do mundo, 0s
adultos ricos ttm melhores habilidades financeiras do que os pobres. Dos adultos
das 60% residéncias mais ricas, 38% séo letrados financeiramente, enquanto nas
40% residéncias mais pobres, sdo apenas 29%, o que pode ser verificado na

Figura 14.
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Figura 14 — Letramento financeiro e desigualdade de renda no Brasil. )
Fonte: LUSARDI, Annamaria. Financial literacy: a global perspective. In: SEMINARIO DE
EDUCACAO FINANCEIRA PARA CRIANCAS E JOVENS, 1., 2015, Rio de Janeiro.

2.5

Avaliando os resultados

A Pesquisa sobre Educagdo Financeira Global da S&P originou uma
guantidade expressiva de dados para compreender as diferencas no letramento
financeiro no mundo.

Identificou-se que a caréncia de letramento financeiro atinge toda a
populacédo e que os jovens, idosos, mulheres e pessoas de baixa renda constituem
um grupo vulneravel quando tratamos de letramento financeiro.

A pesquisa demonstrou ainda que o conceito sobre diversificacdo de riscos
é o0 de mais dificil compreenséo para os entrevistados.

Segundo Lusardi (2015), esses dados podem ser Uuteis para 0
estabelecimento de politicas e programas de educacdo financeira nos paises. A
autora sustenta que a caréncia difundida de letramento financeiro configura uma
situacdo de crise, ndo sendo possivel aplicar uma abordagem Unica para melhoria
da situacdo. Para a autora, a solucdo do problema requer intervencdes solidas,
sendo necessario haver programas direcionados, especialmente para grupos

vulneraveis. Ela defende a criacdo de programas amplos e por etapas: educagdo
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financeira na escola, no local de trabalho e na comunidade — em bibliotecas,
museus e outros lugares para 0s quais as pessoas vao para aprender.

Lusardi (2015) cita algumas evidéncias de que a educacdo financeira na
escola contribui para a melhoria do nivel de letramento financeiro de um povo e
menciona algumas pesquisas ja realizadas nesse sentido: a) Brown, Collins,
Schmeiser e Urban (2014) relatam que, quando expostos a programas preparados
com rigor e professores qualificados, os alunos se saem bem e tém menos
probabilidade de terem problemas com dividas; b) Walstad, Rebeck e MacDonald
(2010) narram que tudo importa, quando tratamos de educagdo financeira: o
conteido do curso, o volume de licBes, as avaliagdes; e c¢) Tennyson e Nguyen
(2001) expbem um trabalho em que alunos que foram obrigados a participarem de
um curso de educacdo financeira se sairam melhor que os alunos que néo

participaram.
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Estratégia Nacional de Educacé&o Financeira — ENEF

A crise econémica global de 2008 e as implicacdes sociais e econémicas
em longo prazo do baixo indice de educacdo financeira de grande parte da
populacdo mundial motivaram o engajamento de varios governos nacionais a criar
e consolidar politicas publicas voltadas especificamente para a educacéo
financeira de sua populacdo em geral (BRASIL, 2016a).

Em 2013, 45 paises de diferentes niveis de renda criaram estratégias
nacionais de educacéo financeira ou avangaram em projetos relacionados ao tema,
com base na lista da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico — OCDE (BRASIL, 2016a).

No ambito dos paises do G-20™, de modo especial, as estratégias nacionais
de educacdo financeira tém se proliferado. Cerca de metade deles ja
desenvolveram uma estratégia: Australia, Brasil, Japdo, Holanda, Africa do Sul,
Espanha, Reino Unido e Estados Unidos (BRASIL, 2016a).

No caso do Brasil, uma iniciativa recente vem sendo desenvolvida,
denominada Estratégia Nacional de Educacdo Financeira — ENEF.

A existéncia da ENEF favorece a difusdo do tema no pais e cria diretrizes
para balizar iniciativas concretas, sejam do Estado, da iniciativa privada ou
sociedade civil. A estratégia se torna a principal referéncia para leis, politicas
publicas e programas multissetoriais, contribuindo para gerar ampla mobilizacdo
(BRASIL, 2016a).

¥ 0 G-20 é um férum informal que promove debate aberto e construtivo entre paises
industrializados e emergentes sobre assuntos-chave relacionados a estabilidade econdmica global.
Criado em resposta as crises financeiras do final dos anos 90, 0 G-20 reflete mais adequadamente a
diversidade de interesses das economias industrializadas e emergentes, possuindo assim maior
representatividade e legitimidade. O Grupo conta com a participacdo de lideres de 19 paises —
Africa do Sul, Alemanha, Aréabia Saudita, Argentina, Australia, Brasil, Canadé, China, Coreia do
Sul, Estados Unidos, Franga, india, Indonésia, ltalia, Japdo, México, Reino Unido, Russia e
Turquia — e da Unido Europeia.
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3.1

Historico

Em 2005, a OCDE motivada, entre outras raz0es, por pesquisas recentes
nos paises membros que demonstravam que 0s consumidores tinham baixo nivel
de letramento financeiro e falta de consciéncia da necessidade de serem
financeiramente educados publicou um documento intitulado em traducéo livre
como “Recomendacdo sobre Principios e Boas Préticas para Educacdo e
Consciéncia Financeiras™™.

O documento listou sete principios e dezenove boas praticas e convidou 0s
membros e ndo membros a disseminarem as orientacdes aos setores publicos e
privados envolvidos na educacéo e conscientizacdo financeiras nos paises.

De acordo com tal documento, gostariamos de destacar o seguinte
principio recomendado: os programas de educacdo financeira'® devem ser
projetados para atender as necessidades e o nivel de letramento financeiro de
seu publico-alvo, bem como refletir a forma como seu publico-alvo prefere
receber informacéo financeira. A educacéo financeira deve ser considerada como
um processo continuo, permanente e ao longo da vida, de modo a levar em conta
0 aumento da complexidade dos mercados, as diferentes necessidades das
distintas faixas etarias, e a crescente complexidade das informacées®’ (traducéo
livre, grifos nossos).

Destacamos ainda, a seguinte boa pratica constante no documento: a

educacdo financeira deve comecar na escola. As pessoas devem ser educadas

50 titulo original do documento foi: Recommendation on Principles and Good Practices for
Financial Education and Awareness.

% Segundo a OCDE (2005), a educagdo financeira é “o processo pelo qual consumidores e
investidores melhoram sua compreensdo sobre conceitos e produtos financeiros e, por meio de
informacdo, instrucdo e orientacdo objetiva, desenvolvem habilidades e adquirem confianca para
se tornarem mais conscientes das oportunidades e dos riscos financeiros, para fazerem escolhas
bem informadas e saberem onde procurar ajuda ao adotarem outras a¢des efetivas que melhorem o
seu bem-estar e a sua protecéo (tradugdo livre)”.

O principio originalmente apresentado no documento foi: financial education programmes
should be designed to meet the needs and the financial literacy level of their target audience, as
well as reflect how their target audience prefers to receive financial information. Financial
education should be regarded as a life-time, on-going and continuous process, in particular in order
to take account of the increased complexity of markets, varying needs at different life stages, and
increasingly complex information.
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sobre questdes financeiras tdo cedo quanto possivel em suas vidas'® (traducdo
livre, grifos nossos).

Entre 2007 e 2010, o Comité de Regulacdo e Fiscalizacdo dos Mercados
Financeiro, de Capitais, de Seguros, de Previdéncia e Capitalizacdo -
COREMEC?®, por meio de um Grupo de Trabalho criado com o objetivo de
coordenar 0s atos necessarios a instituicdo de uma “Estratégia Brasileira de
Educacao Financeira”, desenvolveu um trabalho que culminou com o Decreto
Presidencial n® 7.397, de 22 de dezembro de 2010. A partir desse momento, a
educacao financeira adquiriu, no Brasil, estatuto de politica de Estado.

O aludido decreto institui a Estratégia Nacional de Educagdo Financeira —
ENEF no Brasil e estabelece, em seu artigo 1°, que a ENEF tem como finalidade a
promocdo da educacdo financeira e previdenciaria e contribuicdo para o
fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do sistema financeiro nacional
e a tomada de decisdes conscientes por parte dos consumidores (BRASIL, 2010a).

Tal decreto ainda constitui as diretrizes?® para implementacdo da ENEF e
cria 0 Comité Nacional de Educacdo Financeira — CONEF com o objetivo de
definir planos, programas, acdes e coordenar a execuc¢do da ENEF.

Para Nogueira (2016), hoje existe consenso de que melhores niveis de
letramento financeiro podem contribuir para melhores decis6es individuais, e que
essas decisdes, por sua vez, podem induzir efeitos positivos ndo apenas na esfera
familiar, mas em uma estabilidade econdémico-financeira bem mais abrangente.

Nessa linha, os objetivos de inser¢do da educacdo financeira nas escolas,
propostos pela ENEF, sdo apresentados em dois grupos: 0s que se relacionam a

dimensdo espacial e os que se relacionam a dimensdo temporal, como sugere 0

18 A boa préatica originalmente apresentada no documento foi: financial education should start at
school. People should be educated about financial matters as early as possible in their lives.

19 0 COREMEC tem carater consultivo e é formado por dirigentes e representantes dos quatro
reguladores do Sistema Financeiro Nacional: Banco Central do Brasil (BCB), Comissdo de
Valores Mobiliarios (CVM), Superintendéncia Nacional de Previdéncia Complementar (PREVIC)
e Superintendéncia de Seguros Privados (SUSEP).

2 As diretrizes estabelecidas pelo artigo 2° do Decreto n° 7.397 de 2010 sdo: | - atuagdo
permanente e em ambito nacional; Il - gratuidade das acBes de educacdo financeira; Il -
prevaléncia do interesse publico; IV - atuacdo por meio de informacdo, formacgdo e orientagdo; V -
centralizagdo da gestdo e descentralizacdo da execucdo das atividades; VI - formacao de parcerias
com 6rgéos e entidades publicas e instituicdes privadas; e VII - avaliagdo e revisdo periddicas e
permanentes.
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diagrama da Figura 15, considerando que o cotidiano se passa sempre em espago e
tempo determinados (BRASIL, 2016f).

DIMENSOES ESPACIAL

E TEMPORAL DA
EDUCACAO Futuro
FINANCEIRA.

°
°
Regional

L]
° Presente

°
Local

Figura 15 — Dimensfes da Educacéo Financeira.
Fonte: BRASIL. Programa de Educacgdo Financeira nas Escolas: Modelo Conceitual e
Objetivos. 2016i.

3.2

Comité Nacional de Educacéo Financeira — CONEF

O artigo 3° do Decreto n° 7.397 de 2010 constituiu 0 Comité Nacional de
Educacdo Financeira — CONEF, composto por um Diretor do Banco Central do
Brasil, pelo Presidente da Comissdo de Valores Mobiliarios, pelo Diretor-
Superintendente da Superintendéncia Nacional de Previdéncia Complementar,
pelo Superintendente da Superintendéncia de Seguros Privados, pelos Secretarios-
Executivos do Ministério da Fazenda, do Ministério da Educagdo, do Ministério
do Trabalho e Previdéncia Social e da Justica. Além desses integrantes, o aludido

diploma legal garantiu a participagdo de quatro representantes da sociedade civil®*

2! Ressalte-se que o Decreto n° 8.584 de 07 de dezembro de 2015 altera a redagéo original do
Decreto n° 7.397 de 2010 e institui que 0 CONEF sera integrado por até seis representantes da
sociedade civil. A Deliberacdo n° 15, de 27 de agosto de 2014 estabeleceu que as entidades
escolhidas para representar a sociedade civil no CONEF, no periodo de 1° de janeiro de 2015 a 31
de dezembro de 2017, sdo: | - Associacdo Brasileira das Entidades dos Mercados Financeiro e de
Capitais (Anbima); Il - Bolsa de Valores, Mercadorias e Futuros (BM&FBovespa); Il -
Confederagdo Nacional das Empresas de Seguros Gerais, Previdéncia Privada e Vida, Saude
Suplementar e Capitalizacdo (CNSeg); e IV - Federacdo Brasileira de Bancos (Febraban)
(BRASIL, 2015).
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no Comité, indicados nos termos estabelecidos pelo regimento interno do

CONEF, que ¢ apresentado na Figura 16 como elemento central da estrutura da
ENEF (BRASIL, 2010a).

CONEF- Comité Nacional de Educacéo Financeira

Diretor do Banco Central do Brasil

Presidente da Comisséo de Valores Mobilidrios
Diretor-Superintendente da PREVIC

Superintendente da SUSEP

Secretario-executivo do MEC

Secretario-executivo do MF

Secretario-executivo do MPS

Secretario-executivo do MJ

Representantes da sociedade civil - 2011-2014 -
ANBIMA, BM&FBOVESPA, FEBRABAN, e CNseg

GAP — Grupo de Apoio Pedagégico

Ministério da Educacéo, como Presidente
Banco Central

CVM

Ministério da Fazenda

Susep

Previc

Conselho Nacional de Educagéao
Instituicdes de ensino federais (até 5)
CONSED

UNDIME

CP - Comissédo Permanente

12 membros efetivos, representando cada participante
do CONEF

Secretaria Executiva

Depto. de Educacgao Financeira do Banco Central

Figura 16 — Estrutura da ENEF.

Fonte: BANCO CENTRAL DO BRASIL. Brasil

Educacéo Financeira. 2016.
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O artigo 5° do Decreto n° 7.397 de 2010 ainda institui, no ambito do
Ministério da Fazenda, o Grupo de Apoio Pedagogico — GAP com o objetivo de
assessorar 0 CONEF quanto aos aspectos pedagogicos relacionados com a
educacéo financeira e previdenciaria (BRASIL, 2010a).

Nas suas duas primeiras deliberagdes, 0 CONEF aprovou seu Regimento
Interno e o Plano Diretor que consolida a Estratégia Nacional de Educagédo
Financeira— ENEF (BRASIL, 2016b).

Os programas da ENEF sdo guiados pelo Plano Diretor e seus Anexos,
documentos que materializam a atuacdo da Estratégia Nacional de Educagdo
Financeira. As acOes da ENEF sdo compostas pelos programas transversais e
setoriais, coordenados de forma centralizada, mas executados de modo
descentralizado (BRASIL, 2016c).

3.3

Programas Transversais da ENEF

S&o as acOes de educacdo financeira da ENEF que, de acordo com o
publico beneficiario ou a tematica financeira priorizada, ndo sdo de
responsabilidade exclusiva de determinado 6rgdo ou entidade. Seus objetivos
demandam a conjugacdo de diversos temas como protecdo, planejamento
financeiro, poupanca, investimento, crédito e defesa do consumidor (BRASIL,
2016d).

Os programas transversais sao coordenados pela Associacdo de Educacédo
Financeira do Brasil — AEF-Brasil, organizacdo sem fins lucrativos, criada em
2011 e que contribui com a ENEF por meio do desenvolvimento de tecnologias
sociais e educacionais que podem ser reaplicadas por qualquer pessoa ou
organizagdo interessada, dando assim a escala necessaria ao tema educacdo
financeira (BRASIL, 2016d).

Apresentaremos, a seguir, algum detalhamento sobre dois programas
transversais da ENEF, a saber, o Programa de Educacéo Financeira de Adultos e o

Programa Educacdo Financeira nas Escolas.
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3.3.1

Programa de Educacao Financeira de Adultos

Segundo a Associagdo de Educacdo Financeira do Brasil — AEF-Brasil
(2016a), a educacdo financeira da populagdo adulta se constitui um grande
desafio. Os adultos, na maioria das vezes, ndo participam mais de processos de
educacdo formais e tém visdes ja construidas e, em muitos casos, arraigadas. O
programa almeja ndo s6 o desenvolvimento de tecnologias que resultem em
conhecimento sobre educacdo financeira para esse publico-alvo, mas
fundamentalmente que tornem suas escolhas balizadas em atitudes e
comportamentos financeiros saudaveis.

Ainda de acordo com a AEF-Brasil (2016a), o objetivo do programa € a
construcdo de duas tecnologias sociais e educacionais: uma para aposentados com
renda até dois salarios minimos, os quais, com base nos dados de 2010 do
Instituto Nacional de Seguridade Social — INSS sdo uma populacdo grande
tomadora de crédito, levando-a em alguns casos ao superendividamento; e outra
para mulheres beneficiarias do Programa Bolsa Familia, que, segundo dados de
2010 do Cadastro Unico do Ministério do Desenvolvimento Social — MDS, s&o
92,5% dos responsaveis pela retirada do beneficio.

E relevante destacar que a pretensdo do programa é promover a educagio
financeira para grupos que, segundo a Pesquisa sobre Educacéo Financeira Global
da S&P tratada no capitulo anterior, considerando género, faixa etaria e renda,
apresentam vulnerabilidades, uma vez tendo sido identificados como possuidores
de baixo nivel de letramento financeiro em todo 0 mundo e especialmente no
Brasil.

O detalhamento desse projeto nacional foge ao escopo desse trabalho, mas
apresenta grande potencial de desenvolvimento de um trabalho com Matematica

Financeira Basica na Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) em ambiente escolar.
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3.3.2

Programa Educacédo Financeira nas Escolas

Conforme divulgado pela Associacdo de Educacdo Financeira do Brasil —
AEF-Brasil (2016b), o Programa de Educacdo Financeira para o publico-alvo de
criancas e jovens foi concebido por dois projetos, um voltado para o Ensino
Fundamental e outro para o Ensino Médio. Eles contam com um projeto
pedagogico e dois conjuntos de livros, cada qual para a etapa especifica, ambos
segmentados por niveis de ensino que oferecem ao aluno e ao professor atividades
educativas que permitem a insercdo do tema na vida escolar.

De acordo com a AEF-Brasil, 0 modelo pedagdgico e o contetdo dos dois
projetos foram concebidos tendo como base o documento “Orientagdo para
Educagdo Financeira nas Escolas”, construido ao longo de um ano com a
participacdo do Ministério da Educacdo — MEC, da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME, do Conselho Nacional de
Secretérios de Educacdo — CONSED e diversas outras instituicbes educacionais e
financeiras, tendo o trabalho sido coordenado pela Comissdo de Valores
Mobiliarios — CVM. O aludido documento balizou a producdo dos materiais
didaticos citados anteriormente, voltados ao Ensino Fundamental e ao Ensino
Médio.

A intencdo do Programa é que tanto o modelo pedagdgico quanto os
conteudos financeiros possibilitem ao aluno se colocar como protagonista de sua
historia de vida, dando a ele condi¢bes de planejar e fazer acontecer o futuro que
deseja para si, em conexdo com o grupo familiar e social a que pertence.

O Programa Educacéo Financeira nas Escolas se iniciou no Ensino Médio,
tendo sido aplicado, durante o periodo de 2010 a 2011, um projeto piloto em 891
escolas publicas de Ensino Médio de seis unidades de federacdo (AEF-BRASIL,
2016c¢).

Consoante a AEF-Brasil (2016c), posteriormente, a tecnologia foi dada
como pronta, de acordo com um método de avaliacdo rigorosa do Banco Mundial,
para disseminacdo em formato aberto (download em pégina na internet, mediante

cadastro de login e senha) ou formato assistido (livros impressos para alunos e
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professores de instituicbes cadastradas) nas escolas de Ensino Médio, conforme
pode ser observado na Figura 17.

Ensino Médio

Figura 17 — Colecéo de livros do Programa de Educac¢éo Financeira nas Escolas: Ensino
Médio.

Fonte: ASSOCIACAO DE EDUCAGCAO FINANCEIRA DO BRASIL — AEF-Brasil,
Educacao financeira nas escolas. 2016b.

Em relacdo ao Ensino Fundamental, o objetivo do projeto € contribuir com
as principais questdes da escola na atualidade, contribuindo para a construcdo da
educacao financeira desde os anos iniciais desse periodo escolar (AEF-BRASIL,
2016d).

Além de colaborar para a educacdo financeira, a iniciativa também foi
pensada para proporcionar a melhoria de desempenho dos alunos em lingua
portuguesa e matematica (AEF-BRASIL, 2016d).

Segundo a AEF-Brasil (2016d), o conjunto de nove livros, sendo um para
cada ano do Ensino Fundamental, foi desenvolvido com base no conceito de
ciclos e integrando os contetdos financeiros aos conteudos sociais, priorizando
situacOes reais e cotidianas da faixa etéaria dos alunos. Os livros foram finalizados
em outubro de 2014 com o apoio da BM&FBOVESPA e um projeto piloto foi
aplicado em 200 escolas dos municipios de Joinville (SC) e de Manaus (AM)
durante o ano de 2015, envolvendo 20.000 alunos e 2.000 professores das redes
publicas desses municipios. Em 2016, o projeto se encontra em fase de avaliacdo
conduzida pelo Banco Mundial e, ap0s esse processo, a tecnologia educacional
estara pronta para disseminacao em escala nacional.

Apesar da avaliacdo do projeto para o Ensino Fundamental ainda estar em
curso, o material didatico, tanto do aluno como do professor, encontra-se
disponivel para download no sitio

http://www.edufinanceiranaescola.gov.br/ensino-fundamental mediante cadastro


http://www.edufinanceiranaescola.gov.br/ensino-fundamental/
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de login e senha. A Figura 18 apresenta parte do material didatico usado no
projeto.

LIVRO ALUNO LIVRO ALUNO

LIVRO
PROFESSOR

Educacao

Educacao

Financeira Financeira
Educacdo

Financeira

LIVRO
PROFESSOR

Educacao

Financeira

Figura 18 — Livros do professor e do aluno para o 8° e 9° anos de escolaridade do
Programa de Educagédo Financeira nas Escolas: Ensino Fundamental.
Fonte: BRASIL. Programa de Educacéo Financeira nas Escolas: Materiais. 2016k.

A proposta do material € que os livros possam ser utilizados por
professores de qualquer matéria, de modo que o professor possa enriquecé-los
com atividades especificas de sua disciplina.

Considerando que o material didatico para o Ensino Fundamental se
encontra em fase de avaliacdo durante o ano de 2016, a analise sobre a abordagem
dos contetdos de Matematica Financeira contidos nesse material ndo serdo objeto
de nossa apreciacdo nesse trabalho.

Entretanto, consideramos que a analise desse material tem grande
potencial para a realiza¢do de trabalhos futuros sobre a abordagem de Matematica

Financeira para o Ensino Fundamental.

3.4

Mapeamento Nacional de Iniciativas de Educacé&o Financeira
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O primeiro Mapeamento Nacional das Iniciativas de Educagéo Financeira
foi um projeto da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira — ENEF,
coordenado pela Associacdo de Educacdo Financeira do Brasil — AEF-Brasil, com
0 objetivo de conhecer com maior abrangéncia e profundidade o cenério da
educacéo financeira no Brasil (BRASIL, 2016e).

Em 2009, um levantamento preliminar de iniciativas de educacéo
financeira no pais havia identificado 64 iniciativas. Em 2013, o primeiro
Mapeamento Nacional das Iniciativas de Educagdo Financeira identificou 803
acOes em diferentes regides brasileiras. O levantamento foi realizado por meio de
cadastro no sitio Vida e Dinheiro (http://www.vidaedinheiro.gov.br), em que
pessoas fisicas e juridicas responderam voluntariamente ao questionario
disponibilizado. Das 803 iniciativas mapeadas, 317 delas foram completamente
cadastradas (BRASIL, 2016e).

Apesar de ndo se tratar de uma pesquisa censitaria e nao ter havido
verificacdo in loco, a partir dos dados cadastrados temos um importante panorama
da educacéo brasileira.

O Mapa da Educagdo Financeira no Brasil foi apresentado em dois
documentos: a) dados estatisticos sobre quem faz a EF no Brasil, o que faz e como
faz; e b) documento analitico sobre os dados levantados, apontando avancos e
oportunidades para qualificacdo e promoc¢éo do tema (BRASIL, 2016e). Os dados
apresentados em ambos 0s documentos podem ser fonte de importantes reflexdes
sobre os desafios e as oportunidades da area no pais.

Um relevante aspecto observado no documento que trata dos dados
estatisticos € que adultos e jovens integrantes do Ensino Medio ou do Ensino
Superior sdo os mais beneficiados por essas iniciativas de educacéo financeira.

Além disso, observamos que 31% das iniciativas cadastradas tém em
comum o objetivo de sensibilizar criancas e adolescentes para o tema (BRASIL,
2016e).

3.5

Base Nacional Comum Curricular
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A necessidade de criagdo de uma Base Nacional Comum Curricular
aparece na nossa Constituicdo Federal de 1988, no artigo 210, o qual estabelece
que “serdo fixados conteddos minimos para 0 Ensino Fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Anos depois, ela também foi prescrita na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao Nacional — LDBEN, em seu artigo 26, o qual determina que “os
curriculos da educacao infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos” (BRASIL, 1996).

A Base Nacional Comum Curricular definira, portanto, a parte principal
dos curriculos em ambito nacional, por determinacdo do Plano Nacional de
Educacdo — PNE, o qual tem vigéncia de dez anos e foi aprovado pela Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014. O PNE tem 20 metas para a melhoria da
qualidade da Educacdo Basica e quatro delas falam sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2016h).

Para elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular foi garantida
participacdo da sociedade por meio de consulta publica para contribuicGes em seu
sitio oficial, as quais foram coletadas até 15 de marco de 2016. Os dados
disponiveis indicam que foram apresentadas mais de 12 milhdes de contribuigdes
ao documento preliminar, metade delas produzidas pelas 45 mil escolas que se
cadastraram no portal. Ao todo, mais de 300 mil cadastros foram registrados no
sitio. Dentre os cadastrados, 207 mil professores (BRASIL, 2016g).

O Ministério da Educacdo — MEC afirma que a educacéo financeira figura
entre os temas da atualidade sugeridos para compor a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC. A Representante da Secretaria de Educacdo Bésica do
Ministério da Educacdo acrescenta que a educacdo financeira estd incluida no
documento preliminar da Base Nacional Comum Curricular como tema integrador
denominado consumo e educacdo financeira. Ou seja, é trabalhado de forma

transversal nas disciplinas curriculares da Educacdo Béasica (BRASIL, 2016j).
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Segundo o calendério disponibilizado no sitio oficial, a versao final do
documento somente estara disponivel a partir de junho de 2016.

3.6

Avaliando o cenario nacional

A Estratégia Nacional de Educacdo Financeira — ENEF ja& pode ser
considerada um grande avango para o Brasil, no sentido de priorizar um tema
essencial para a formacdo do cidaddo. O reconhecimento da sociedade quanto a
necessidade de inclusdo de temas afetos a educacdo financeira na Base Nacional
Curricular Comum demonstra que os brasileiros entendem esse topico como
relevante para a formacédo do estudante da Educacdo Basica.

Entretanto, j& em 2016, acreditamos que ainda ha um longo caminho para
que a difusdo de todas as ideias e materiais pedagogicos construidos no ambito do
Programa de Educacdo Financeira nas Escolas alcance as salas de aula das escolas
publicas de todo o pais.

Os professores de matematica, por serem os responsaveis pela introducao
de conceitos de Matematica Financeira aos alunos no ambito escolar, apresentam
também uma grande responsabilidade na iniciacdo dos estudantes em educacao
financeira. O conhecimento de Matematica Financeira é uma ferramenta relevante
para o letramento financeiro futuro do individuo e, considerando a resisténcia que
muitos educandos demonstram a aprendizagem de matemaética, o desafio do

professor torna-se ainda maior.
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Matematica Financeira no Ensino Fundamental

N&o e exagero afirmar que a educacéo financeira € um elemento integrante
da formacdo cidada de cada pessoa. Vejamos o que afirma D’Ambrosio sobre a

conexao entre cidadania e matematica:

Cidadania tem tudo a ver com a capacidade de lidar com situa¢Ges novas. Lida-se
com situagBes conhecidas e rotineiras a partir de regras que sdo memorizadas e
obedecidas. Mas o grande desafio estd em tomar decisdes sobre situagdes
imprevistas e inesperadas, que hoje sdo cada vez mais frequentes. A tomada de
decisBes exige criatividade e ética. A matematica € um instrumento
importantissimo para a tomada de decisGes, pois apela para a criatividade. Ao
mesmo tempo, a matematica fornece os instrumentos necessarios para uma
avaliagdo das consequéncias da deciséo escolhida. A esséncia do comportamento
ético resulta do conhecimento das consequéncias das decisbes gque tomamos
(D’AMBROSIO, 2002).

Ainda assim, entendemos que a educacdo financeira do cidaddo nao se
reveste apenas de aspectos matematicos. E inegavel que as dimensdes
econdmicas, psicoldgicas e comportamentais, dentre outras, interferem
significativamente no letramento financeiro do sujeito. Entretanto, o
conhecimento matematico fornecerd as ferramentas necessérias a tomada de
decisdes financeiras com a maior precisdo possivel, considerando o tempo, 0
dinheiro e as taxas envolvidas.

A atividade docente e 0s pressupostos pedagdgicos sdo, portanto,
determinantes para a educacdo financeira de cada um e, por conseguinte, para a
construcdo desse aspecto da cidadania.

Nos subcapitulos a seguir apresentaremos nossas consideracfes sobre a
atividade docente. Trataremos especificamente da contextualizacdo e dos alicerces
necessarios ao letramento financeiro do educando. Esclarecemos que, no ambito
desta dissertacdo, tomaremos por referéncia os conceitos de letramento financeiro
considerados basicos pelos autores da Pesquisa sobre Educacao Financeira Global
da S&P. Conforme ja mencionados anteriormente, esses conceitos sdo: a)
habilidade numérica (aplicada ao uso da porcentagem no célculo de juros); b)

juros compostos; ¢) inflacao e d) diversificacdo de riscos.
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4.1

A importancia da contextualizacao

Ao se estabelecer uma relagdo entre uma situagdo dada envolvendo
calculos e sua representacdo, o raciocinio contextualizado favorece a articulagdo
das variaveis em jogo e contribui para o processo de resolucdo do problema
matematico envolvido.

O professor de matematica de Ensino Fundamental depara-se muitas vezes
com situagdes em que os alunos questionam qual seria a “conta” que deve ser feita
para se encontrar a solucdo de algum problema. Ou, ainda, encontra-se em
situacOes nas quais os alunos conseguem identificar qual seria o calculo adequado,
mas por algum erro no algoritmo de resolucdo ou falta de atencdo, chegam a
respostas obviamente absurdas e sequer se ddo conta do fato. Ou seja, para esses,
desde que a “conta” adequada foi realizada, ndo haveria necessidade alguma de
avaliacdo do resultado encontrado para o problema.

Para exemplificar tal questdo, vejamos um fato apresentado por Carraher
et al. (1988 apud MOYSES, 2012, p. 65), que compara um experimento em que
um grupo de estudantes de 7° ano do Ensino Fundamental e mestres de obras
foram solicitados a realizar calculos de proporcdes.

A primeira atividade que lhes foi solicitada consistia em, dada uma medida
na planta, em uma determinada escala, e outra medida correspondente a parede
real, descobrir qual era a escala utilizada. A segunda atividade consistia em medir
uma parede no desenho e, com base na escala usada, determinar sua medida real,
na construcdo. Foram utilizados quatro tipos de escalas: 1:100, 1:50, 1:40 e
1:33,3. Por exemplo: (1) se no desenho a parede mede 6¢cm e na obra a parede
mede 3 metros, qual a escala que esta sendo usada? (2) se no desenho ele mede
7,5cm, quanto ele devera medir na obra, em uma escala 1:50?

Os autores relatam que é evidente que o mestre de obras tem uma
familiaridade com esse tipo de atividade, ausente no estudante. Enquanto o aluno
aprende o algoritmo da proporcdo descolado da realidade (a/b=c/x), o mestre de
obras é obrigado, por forca da profissdo, a dominar o calculo das relacGes
envolvidas em uma escala (ainda que na pratica sejam utilizadas geralmente as de
1:100 ou de 1:50).
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Segundo Moysés (2012), os resultados dessa pesquisa demonstraram a
superioridade dos mestres de obras em relacdo aos estudantes, quando solicitados
a realizar célculos de proporcdo em geral. Entretanto, 0 que mais chamou a
atencdo foi o fato de ndo haver respostas absurdas por parte dos mestres de obras.
Mesmo no caso de escalas desconhecidas, como 1:33,3, as respostas foram
encontradas mediante estimativas muito plausiveis. Os estudantes ndo so
mostraram incapacidade para fazer uso sistematico do algoritmo da proporcao
aprendido naquele ano na escola, como também careceram de espirito critico para
perceber a falta de sensatez nas respostas dadas. Por exemplo, concluir que a
parede deveria ter 3m e 753cm [sic] ou, em uma escala 1:100, fazer corresponder
3cm a 33cm.

Os resultados do experimento relatado apenas confirmam uma situacédo
com a qual deparamo-nos em nosso dia a dia profissional: a falta de sentido
muitas vezes evidenciada pelos alunos nas respostas as questdes apresentadas,
demonstrando haver completa dissociacdo entre a realizacdo da atividade e o
sentido do que esta ali proposto, além da falta de andlise critica dos resultados
encontrados. Um mestre de obras, ainda que ndo saiba trabalhar com virgulas ou
desconheca o algoritmo da proporcao, sabe avaliar se o valor encontrado é ou ndo
razoavel. A experiéncia profissional que eles possuem favorece a manutencdo do
sentido e critica durante toda a operacdo mental que realizam, o que normalmente
ndo ocorre com o estudante.

E evidente que um adulto, ainda que ndo tenha sido submetido a
escolarizacdo formal no passado, possui uma vivéncia e experiéncias
indispensaveis a sua sobrevivéncia hoje, uma vez que um cidaddo precisa
compreender informagbes matematicas, realizar registros matematicos e
estabelecer relacbes entre dados matematicos e outras habilidades e
conhecimentos, de acordo com o que sua realidade historica e social exige.

Dessa forma, a tarefa ardua que se coloca diante do professor de
matematica no Ensino Fundamental regular é justamente esta: fazer com que 0s
algoritmos matematicos e as sistematizacdes apreendidas pelos jovens estudantes
tenham significado para eles. Os alunos devem ser orientados a submeter ao crivo
da raz&o, de forma critica, as respostas encontradas para os calculos realizados. E

importante que eles se deem conta que a matematica ndo esta dissociada da
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realidade e que a sua compreensdo &€ mais uma ferramenta para tomada de

decisoes.

Por exemplo, qual é o interesse, do ponto de vista do individuo e da sociedade,
em concluir que os jovens brasileiros chegam aos 12 anos sabendo conjugar
corretamente o verbo “sentar”? Talvez eles jamais tenham percebido o que
significa, socialmente, estar sentado. E que importard saber se nessa idade eles
s8o capazes de extrair a raiz quadrada de 12.764? Ou de somar 5/39 + 7/65? Qual
a relacdo disso com a satisfacdo e a ampliacdo de seu potencial como individuos e
de seu exercicio pleno da cidadania? (D’AMBROSIO, 2012, p. 58).

Nesse momento, gostariamos de deixar claro que nosso entendimento nao
é 0 de que a contextualizacdo deve substituir as outras metodologias de ensino
para todos 0s conceitos matematicos que fazem parte do curriculo escolar, mas
que ela possa complementa-las e enriquecer a prética da sala de aula, na busca da
exceléncia do processo de ensino-aprendizagem. Afinal, o aspecto abstrato da
matematica é fundamental para o desenvolvimento da inteligéncia do estudante.

No entanto, em se tratando de Matematica Financeira, contetdo que faz
parte do nosso cotidiano com porcentagens, juros, descontos, estatisticas, inflacdo
etc., acreditamos que a contextualizacdo se configura como estratégia

metodoldgica de ensino-aprendizagem bastante eficaz.

4.2

Habilidade Numérica

No Brasil, 0 Ensino Fundamental obrigat6rio, com duracéo de nove anos,
inicia-se aos seis anos de idade. Isso significa que os alunos chegam ao segundo
segmento do Ensino Fundamental, que é o periodo compreendido entre 0 6° e 0 9°
ano, com a idade de 11 anos, em regra.

Pela nossa experiéncia, verificamos que os professores de matematica que
ministram aulas para o segundo segmento do Ensino Fundamental reconhecem
que o nivel de maturidade para a aquisi¢do dos conhecimentos matematicos mais
abstratos nessa etapa € realmente baixo.

Talvez por essa razdo, observamos que 0s contetdos propostos nos livros

didaticos de matematica de sexto ano de escolaridade reapresentam assuntos que
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ja foram estudados pelos alunos em anos anteriores, fazendo com que esse ano
seja considerado, em matematica, uma revisdo abrangente de temas.

Considerando que os alunos que alcancaram esse segmento de ensino ja
conhecem (ou deveriam conhecer) os algoritmos necessarios aos calculos que
envolvam as quatro operagdes fundamentais, fragdes e nimeros decimais, 0 sexto
ano do Ensino Fundamental é um excelente momento para que sejam trabalhadas
as situacOes-problema de aplicacdes desses conceitos, conjugados ao calculo
mental aproximado, com base em estimativas.

Nesse momento, é necessario que o aluno seja constantemente desafiado a
fazer estimativas, a pensar sobre a ordem de grandeza da resposta fornecida a
determinado problema, a efetuar uma resolucdo mental, ainda que preliminar. A
atividade de encontrar a “conta” certa para determinada questdo, utilizar o
algoritmo de resolugdo mecanicamente e encontrar a resposta “certa” dessa conta
ndo demonstra que os objetivos foram alcangados. Na verdade, as “contas”
realizadas ndo passam de ferramentas utilizadas para se chegar a um resultado
preciso. Algo que uma calculadora ou computador podem fazer em uma
velocidade muito maior que a nossa. Queremos dizer com isso que a habilidade
numeérica escrita ndo pode ser considerada um fim em si mesma.

Neste sentido, vale destacar que os Parametros Curriculares Nacionais para
0 ensino de matematica nas primeiras séries do Ensino Fundamental destacam a
importancia da capacidade em efetuar estimativas na formacdo matematica do

educando:

Grande parte do célculo realizado fora da escola é feito a partir de procedimentos
mentais, que nem sempre sdo levados em conta no trabalho escolar. Nas situagdes
praticas, frequentemente, ndo se dispde de l&pis e papel, tampouco é necessario,
pois a maioria das respostas ndo precisa ser exata, basta uma aproximagéo.
Existem ainda as balangas e as calculadoras que informam resultados com
precisdo. Por essas razdes, uma das finalidades atuais do ensino do célculo
consiste em fazer com que os alunos desenvolvam e sistematizem
procedimentos de calculo por estimativa e estratégias de verificacdo e controle
de resultados. Para atender a esse objetivo, é primordial que aprendam a
reconhecer se certos resultados relacionados a contagens, medidas,
operacBes sdo ou ndo razoaveis em determinadas situacBes. A estimativa
constrgi-se juntamente com o sentido numérico e com o significado das
operacbes e muito auxilia no desenvolvimento da capacidade de tomar
decisdes (BRASIL, 1997, grifos nossos).
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Abaixo sugerimos alguns exemplos de atividades que poderiam ser
utilizadas com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, na faixa de 11 anos de
idade, com o objetivo de estimular o desenvolvimento da capacidade em fazer

estimativas.

1. Um teatro possui 98 ingressos de plateia disponiveis para a sessdo de
quinta-feira de um espetaculo. O valor de cada ingresso desse tipo € R$
41,00. Encontre uma estimativa para o valor arrecadado, se todos 0s
ingressos forem vendidos. Explique o raciocinio utilizado para o

resultado encontrado.

2. Para fazer um almogo de domingo, foram comprados no supermercado 1
kg de batatas por R$ 3,99, 1 kg de tomates por R$ 5,99, 1 kg de frango
por 11,99 e 1 kg de arroz por 2,99. Utilizando apenas calculos mentais,
determine quanto foi gasto aproximadamente nessa compra. Explique o

raciocinio utilizado para o resultado encontrado.

3. Uma empresa obteve lucro de R$ 1.001.000,00 em determinado més e
deseja dividi-lo igualmente entre seus 999 funcionarios. E correto dizer
que cada funcionario recebera aproximadamente R$ 10.000,00?

Justifique sua resposta sem efetuar calculos escritos.

As questbes que propusemos possuem o objetivo de estimular o raciocinio,
habilidade mental e anélise critica por parte dos alunos.

A corregdo das questdes poderia ser feita em forma de construcdo coletiva,
com a participacao do professor e dos alunos, em que seriam dadas oportunidades
para que os discentes expusessem sua linha de pensamento, mesmo no caso
daqueles que inicialmente apresentassem respostas absurdas.

O trabalho com estimativas exige a adogdo de estratégias, que, apesar de
subjetivas, requerem desenvolvimento, aperfeicoamento e sistematizacdo. Cabe ao
professor de matematica estimular o desenvolvimento dessas habilidades em seus
alunos, valorizando as analises, interpretaces, justificativas e construcdes.

Em nossa trajetoria como docente, buscamos compreender o “erro” do
aluno como oportunidade de descoberta, avaliando qual foi sua linha de

pensamento e respectiva conclusdo. Nossa experiéncia demonstra que € necessario
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seguir o caminho dele, para que juntos possamos encontrar um resultado que
tenha significado para ele. Quando o professor estabelece o seu caminho e as suas
conclusodes para os alunos, esta entregando um resultado “pronto” que, na maioria

das vezes, ndo apresenta significado algum aos discentes.

4.3

Porcentagem

A introducdo ao estudo de porcentagem com os alunos de Ensino
Fundamental apresenta um grande nimero de fontes de pesquisa e consulta para a
acao docente. Os jornais diarios e as revistas de circulacdo semanal, em suas
versfes impressas ou virtuais, estdo repletos de assuntos que estdo presentes no
cotidiano de todas as pessoas. Concordamos com Sa (2011), o qual defende que
um estudo sobre porcentagens pode e deve ser iniciado de forma provocativa e
contextualizada a partir de um texto, grafico ou manchete de um desses meios
jornalisticos.

Normalmente, o professor de matematica inicia a sistematizacdo do estudo
de porcentagem a partir das fracdes centesimais e dessa forma o aluno
compreende que 100% representam um inteiro.

A partir dai verificamos que a compreensdo dos alunos acerca de outros
percentuais como, por exemplo, 50% ou 25% sendo relacionados a “50 em 100”
ou “25 em 100” ¢é bastante ampla € intuitiva.

Entretanto, nossa experiéncia em sala de aula demonstra que o
entendimento dos alunos quanto as porcentagens relacionadas a razdes nao
centesimais torna-se um grande desafio para o professor. Reconhecer, por
exemplo, que 17 em 68 representam 25% ndo é um raciocinio t&o intuitivo para a
maioria dos alunos.

Os livros didaticos normalmente apresentam o seguinte algoritmo para
determinacéo da taxa percentual, na situacao acima:

£=0,25=§=25%.
68 100
Uma das razdes pela qual o aluno oferece resisténcia a esse tipo de

resolucdo reside em um grande entrave, reconhecidamente percebido pelos
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professores de mateméatica do Ensino Fundamental: grande dificuldade do
estudante quanto a utilizacdo do algoritmo da divisdo, principalmente quando
nesse célculo estdo envolvidos os nimeros decimais.

Evidente que seria possivel que o professor permitisse nesse momento a
utilizacdo da calculadora para realizacdo desse algoritmo, eliminando assim essa
barreira a resolugdo da questéo.

Entretanto, pela nossa experiéncia, entendemos que ha outro motivo a ser
considerado para a dificuldade do educando. Ele ndo vé significado nesse
algoritmo de determinacdo da taxa percentual e o encara como uma “formula” que
deve ser utilizada. Essa falta de significado encontra raizes, principalmente, na
incapacidade do aluno em relacionar grandezas proporcionalmente, ja que ele
usualmente compreenderia que 68 representam 100%, mas apresenta dificuldade
em constatar que 17 sdo 25% do total.

O estudo de razdes, proporcOes e regra de trés, que geralmente ocorre no
7° ano de escolaridade, constitui um campo fértil para que o professor explore
com seus alunos as inumeras situacdes-problema que podem ser modeladas a
partir desses conceitos, solidificando as bases necesséarias ao entendimento do
significado de porcentagem.

Concordamos com as ideias de D’ Ambrosio, que relata:

Muitos perguntam: mas, entdo, deve-se deixar de lado o ensino de fragcdes? N&o.
Conceituadas como razdo de duas grandezas, elas sdo muito importantes. Mas o
objeto fragdo, com o qual se realizam operagdes, tem nenhuma importancia.
Recomenda-se muita importancia a razdes e proporcdes, que infelizmente tém
sido ofuscadas pelas opera¢Ges com fragbes. E, portanto, muita importancia
para a regra de trés, que com a utilizacdo de uma calculadora, tem enormes
possibilidades de ajudar na solucdo e analise de situagGes reais. 1sso vai muito
além da resolucdo de problemas. O que queremos ¢é desenvolver a capacidade
de lidar com situacdes novas, que déo origem a problemas. A formulacéo de
problemas pelos alunos, a partir de uma situacdo nova, € muitissimo mais
importante que a resolugdo de problemas dados pelo professor (D’AMBROSIO,
2002, grifos nossos).

Dessa forma, a mesma situacdo citada anteriormente, em que se deseja
encontrar o percentual que representa 17 em 68, poderia ser solucionada por um
aluno do 7° ano do Ensino Fundamental, na faixa de 12 anos de idade, utilizando a

seguinte regra de trés simples, conforme Quadro 1:
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Quadro 1 — Resolugéo de questdo de porcentagem por regra de trés simples.

Quantidade Porcentagem (%)

68 100
17 X

68-x=100-17

1700
X=——
68
X=25

Fonte: Elaborada pela autora.

A resolucdo proposta acima, ainda que haja a barreira da divisdo ja
mencionada anteriormente (e que pode ser eliminada com auxilio da calculadora),
normalmente faz mais sentido para o estudante que apreendeu a ideia de
proporcionalidade, além de relacionar os contetidos ja estudados.

E importante que o aluno perceba ndo s6 a relacdo daquilo que estd
estudando com o seu dia a dia, como também note que existe relacdo entre 0s
conceitos matematicos entre si, quebrando o paradigma de uma matematica
fragmentada.

Nosso entendimento € o de que o professor de matematica do Ensino
Fundamental deve trabalhar com situacdes-problema envolvendo porcentagens
que explorem o raciocinio dos alunos e a efetiva aprendizagem dos conceitos com
significado. N&o é necessario esperar 0 ingresso dos estudantes no Ensino Médio,
no qual ja possuem mais maturidade para assimilacdo de alguns conceitos
matematicos, para que a Matematica Financeira seja trabalhada.

O célculo de porcentagens por proporcionalidade, aliado a capacidade de
efetuar estimativas, permitiria que alunos do Ensino Fundamental resolvessem,
por exemplo, questdes que foram objeto de avaliagdo no Exame Nacional do

Ensino Médio (Enem)?, na area de Matematica e suas Tecnologias.

22 0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) é uma prova realizada pelo Ministério da Educacéo
do Brasil, criada em 1998. Ela é utilizada para avaliar a qualidade do ensino médio no pais. Seu
resultado serve para acesso ao ensino superior em universidades publicas brasileiras, através do
Sistema de Selecdo Unificada (SiSU), assim como em algumas universidades publicas
portuguesas.
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Quadro 2 — Questdo do Exame Nacional do Ensino Médio (2015).

(Enem 2015) Uma pesquisa recente aponta que 8 em cada 10 homens brasileiros
dizem cuidar de sua beleza, ndo apenas de sua higiene pessoal.

CAETANO, M.; SOEIRO, R.; DAVINO, R. Cosméticos.
Superinteressante, n. 304, maio 2012 (adaptado).

Outra maneira de representar esse resultado é exibindo o valor percentual dos
homens brasileiros que dizem cuidar de sua beleza.
Qual é o valor percentual que faz essa representacdo?

8] 80%
[ 8%
0,8%
[8 0,08%
0,008%

Fonte: Enem 2015. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2015/CAD_ENEM_2015_2a
APLICACAO_DIA_02_05_AMARELO.pdf>.

No Quadro 2 temos 0 exemplo de uma questdo que poderia ser facilmente
resolvida por um aluno do 7° ano do Ensino Fundamental, na faixa de 12 anos de
idade, sem nenhum calculo escrito. O avaliado que possui 0 conceito basico de
porcentagem, ao efetuar uma estimativa, ja excluiria quatro das cinco opcdes de
resposta apresentadas para a questdo, as quais apresentam distancia significativa
daquela que atende corretamente ao comando.

A questdo apresentada no Quadro 3 também poderia ser trabalhada com

uma turma de 7° ano de Ensino Fundamental, como passaremos a constatar.
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Quadro 3 — Questdo do Exame Nacional do Ensino Médio (2014).

(Enem 2014) O Brasil € um pais com uma vantagem econdmica clara no terreno
dos recursos naturais, dispondo de uma das maiores areas com vocacgdo agricola
do mundo. Especialistas calculam que, dos 853 milhGes de hectares do pais, as
cidades, as reservas indigenas e as areas de preservacdo, incluindo florestas e
mananciais, cubram por volta de 470 milhdes de hectares. Aproximadamente 280
milhGes se destinam a agropecuaria, 200 milhdes para pastagens e 80 milhdes
para a agricultura, somadas as lavouras anuais e as perenes, como o café e a
fruticultura.

FORTES, G. Recuperacéo de pastagens € alternativa para ampliar cultivos.
Folha de S. Paulo, 30 out. 2011.

De acordo com os dados apresentados, o percentual correspondente a area
utilizada para agricultura em relacdo a area do territorio brasileiro é mais
proximo de

A 32,8%
[ 28,6%
10,7%

9,4%

[E 8%

Fonte: Enem 2014. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2014/CAD_ENEM_ 2014 DI
A_2_06_CINZA.pdf >.

Primeiramente, uma leitura interpretativa das informagdes fornecidas na
questdo permitiria compreender que o0 objetivo da mesma seria encontrar o
percentual que 80 milhdes representam em 853 milhdes. O professor poderia
estimular os alunos a pensar em estimativas, eliminando dessa forma trés das
cinco opcdes de resposta apresentadas, considerando que 80 milhdes em 853
milhdes representam um percentual inferior a 10%.

Além disso, seria bastante interessante explorar a ideia de
proporcionalidade nesse caso, uma vez que ndo é necessario pensar efetivamente
em “80 milhdes em 853 milhdes”, pois “80 em 853” representa a mesma razao
proporcionalmente. Observamos que os alunos costumam apresentar dificuldade
em trabalhar com nimeros relativamente grandes e diante deles geralmente surge
um bloqueio que por vezes impede a resolucdo de problemas bastante simples.

Uma regra de trés poderia finalizar a resolucéo da questéo:
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Quadro 4 — Resolucgéo de questdo do Enem 2014.

Area (milhdes de hectares) Porcentagem (%)
853 100
80 X
853-x=100-80
8000
X=——0
853
Xx=94

Fonte: Elaborada pela autora.

E interessante observar que, ainda que o aluno ainda nio tenha
desenvolvido a habilidade de efetuar célculos envolvendo nimeros decimais com
precisdo, ao encontrar a parte inteira da divisdo realizada, isso ja eliminaria a outra
alternativa apresentada como resposta (8%).

Em momentos de realizacdo de provas como as do Enem, ndo é permitido
que o avaliado faca uso de uma calculadora e essa estratégia de utilizar o
raciocinio l6gico na eliminacdo de respostas absurdas se configura bastante
valida.

Retomando a uma das perguntas apresentadas pela Pesquisa sobre
Educacdo Financeira Global da S&P, a qual avalia a habilidade numérica (no
contexto de calculos de taxas de juros) e foi exibida no capitulo 2 (secdo 2.2)
desta dissertacdo, verificamos que a resposta correta a questdo poderia ser
encontrada por um aluno do 7° ano do Ensino Fundamental, na faixa de 12 anos
de idade. Afinal, encontrar 3% de 100 e perceber que esse valor adicionado a 100
é inferior a 105 seria bastante trivial para um aluno que realmente entendeu o
conceito de porcentagem.

SituacBes-problema que envolvem lucro, prejuizo, descontos e acréscimos
também podem ser trabalhadas pelo professor de Ensino Fundamental. Além
disso, estas sédo situagdes que trazem uma oportunidade para explorar a utilizacéo
da calculadora com os alunos.

Em nossa pratica, observamos que, apesar da habilidade que os educandos
da geracdo Z — os chamados nativos digitais — apresentam hoje em dia com 0s

recursos tecnoldgicos, a utilizacdo de uma calculadora simples muitas vezes nédo ¢
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uma tarefa facil para eles. A correta utilizacdo da calculadora pressupde
conhecimento de conceitos matematicos bésicos que, quando ndo observados,
podem acarretar resultados completamente absurdos.
Para exemplificar, ao resolver com o auxilio de uma calculadora basica
(ndo cientifica) a expressdo numérica seguinte sem observar 0s critérios
matematicos de resolucdo, o estudante do 6° ano do Ensino Fundamental
certamente ndo encontraria o resultado correto.
20-10+5+6x1
20—2+6
24

Ao recorrer a calculadora bésica e digitar a expressdao numérica com as
operacdes matematicas na ordem em que aparecem, o0 aluno encontraria o
resultado 8 como resposta. Os professores de matemaética de Ensino Fundamental
deparam-se constantemente com erros deste tipo na resolucdo de expressdes
numeéricas pelos alunos:

20-10+5+6x1

10+5+6x1
2+6x1
8x1
8

Em nossa pratica, verificamos que as situacfes que envolvem acréscimos e
descontos sucessivos, utilizando a mesma taxa ou ndo, costumam provocar muitas
duvidas entre os alunos.

Vejamos 0 caso proposto no Quadro 5, o qual poderia ser trabalhado com
um aluno do 7° ano do Ensino Fundamental, na faixa de 12 anos de idade:
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Quadro 5 — Questédo envolvendo acréscimo e desconto sucessivo.

Um lojista remarcou 0s precos de todos os seus produtos com acréscimo de 10%
sobre o preco de etiqueta em cada um. Posteriormente, como estratégia para
atrair clientes, resolveu fornecer um desconto de 10% no caso de pagamento em
dinheiro. Uma pessoa resolve comprar nessa loja uma mercadoria que custa R$
220,00 (depois da remarcacdo de precos) e paga em dinheiro. Se ela tivesse
comprado a mercadoria antes da remarcacdo de precos teria gasto um valor
maior, menor ou 0 mesmo valor de hoje?

Fonte: Elaborada pela autora.

Segundo nossa experiéncia, a maioria dos alunos de Ensino Fundamental
responderia que o pagamento da mercadoria hoje seria 0 mesmo que aquele
efetuado antes da remarcacdo de precos feita pelo lojista, uma vez que a
mercadoria teve um aumento e posterior desconto de 10%.

O conceito de proporcdo mais solidificado poderia fazer o aluno refletir
que os percentuais de aumento e de desconto, embora sendo 0s mesmos, estédo
incidindo sobre valores diferentes e dessa forma ndo se anulariam, conforme
inicialmente se supunha.

O Quadro 6 mostra uma resolucdo que poderia ser trabalhada com alunos

do 7° ano do Ensino Fundamental, na faixa de 12 anos, por exemplo.
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64

Considerando que a mercadoria custa R$ 220,00 e serd paga em dinheiro com
desconto de 10%, concluimos que o cliente pagara 90% do valor da mesma.
Nesse caso, uma regra de trés simples encontraria o preco a ser pago pelo cliente:

Valor da mercadoria (R$)

Percentual (%)

220 100
X 90
100-x=90-220
_ 19800
100
X =198

Apdbs a remarcacdo de precos, com aumento de 10%, a mercadoria passou a
custar 110% do seu preco original que correspondia inicialmente a 100%. O valor

original poderia ser encontrado com uma regra de trés simples:

Valor da mercadoria (R$)

Percentual (%)

220

110

X

100

110- x =100.220

. _ 22000
110
X = 200

Verifica-se, portanto, que se o cliente tivesse comprado a mercadoria antes da

remarcacao de precos pagaria um valor maior do que aquele que pagou hoje.

Fonte: Elaborada pela autora.

E importante frisar que o verdadeiro entendimento dos conceitos de

porcentagem e acréscimos constitui a base necessaria a compreensdo do conceito

de juros, o qual certamente pode ser introduzido no Ensino Fundamental.
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4.4

Juros

O termo “juros” ¢ amplamente utilizado no dia a dia. Dai decorre que o
professor de matematica do Ensino Fundamental, ao iniciar o estudo desse
assunto, certamente se deparara com alunos que ja ouviram falar desse termo e ja
possuem algum conceito subjetivo para 0 mesmo.

Nesse momento, seria bastante produtivo que o professor disponibilizasse
tempo para que os alunos manifestassem esses conceitos e permitisse amplo
debate com a turma sobre assunto.

Deparamo-nos com uma situacdo bastante peculiar em sala de aula,
quando em uma discussdo introdutéria sobre o assunto com uma turma de
Educacdo de Jovens e Adultos de Ensino Fundamental, em uma escola publica
situada em uma comunidade carente, um aluno imediatamente referiu-se a juros
como “o que é cobrado pelo agiota quando pegamos dinheiro emprestado” e ainda
mencionou que a taxa cobrada era de “15% ao més”.

N&o podemos desprezar esses saberes trazidos por nossos alunos quando
nos dispomos a ardua tarefa de ensinar. Essa interacdo de vivéncias nos permite
uma troca que consideramos enriquecedora para docentes e discentes no processo
educacional. Referenciamo-nos em Freire (2013, p.92), o qual sabiamente relata
que, em sua experiéncia, nunca foi possivel separar em dois momentos o ensino
dos conteudos da formacao ética dos educandos.

Passado esse momento de debate, o professor de Ensino Fundamental se
vé diante de um dilema recorrente: é possivel introduzir o estudo de juros
compostos nesse segmento?

A ideia de trabalhar com problemas hipotéticos, completamente
descolados da realidade, nos quais era proposto o uso de juros simples onde
sabidamente se utiliza juros compostos, sempre nos incomodou. O nosso dia a dia
demonstra que o conceito de juros sobre juros é o mais usual, tanto em nosso
desfavor — como no caso de empréstimos —, como em nosso favor — no caso dos
investimentos em geral.

Em nossa opinido, a formula de juros simples, usualmente trabalhada nos

livros didaticos de Ensino Fundamental, apresenta importantes pontos criticos:


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412624/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1412624/CA

66

funciona como fator desmotivador a aprendizagem do contetdo ao apresentar um
algoritmo de resolugdo que ndo incentiva o raciocinio por parte dos alunos, além
de ir habituando os estudantes a pensarem em juros simples em situacdes que
envolvam aplicacbes de juros compostos, quando sabemos que issO nao
corresponde a nossa realidade.

O Quadro 7 traz um exemplo de questdo introdutdria ao conceito de juros
simples, resolvida em um livro didatico de 7° ano do Ensino Fundamental, na qual

se pode verificar a ocorréncia dos pontos criticos que relatamos.

Quadro 7 — Questéo introdutoria de juros simples retirada de livro didético.

Tomei emprestada de um amigo a quantia de R$ 500,00. Vou pagar daqui a 4
meses, tendo sido combinada a taxa de juros simples de 2,5% ao més. Quanto
vou pagar de juros simples? Que valor total vou pagar ao final do empréstimo?

Solucéo:

Temos:

C = R$ 500,00

I =2,5% ao més = 0,025 ao més

t =4 meses

Juros por més =500 . 0,025 = 12,50
Total de juros =500 . 0,025 .4 =50

Um capital C, emprestado a uma taxa mensal i, durante t meses, gera um total de
juros j, dado pela formula:

J=C.i.t

O total a ser pago ao final do empréstimo é denominado montante (M) e
corresponde ao capital mais o total de juros.

M=C+]j
Assim, no exemplo:
M =500 + 50 = 550

Logo, vou pagar R$ 50,00 de juros e um montante de R$ 550,00 ao final do
empréstimo.

Fonte: SILVEIRA, Enio; MARQUES, Claudio. Matematica: compreensao e pratica. 2. ed.
S&o Paulo: Moderna, 2013.
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Em nossa opinido, os professores em geral acreditam que o ensino de juros
compostos no Ensino Médio é bastante facilitado pelos seguintes fatos: nesse
segmento os alunos aprendem sobre progressdes geométricas — o que favorece a
compreensdo do fator de correcdo, que compde a formula do montante de juros
compostos — e encontram-se mais habituados e com mais maturidade para lidar
com as temidas “formulas”.

No entanto, respondendo a pergunta formulada anteriormente, sobre a
possibilidade da introducéo ao estudo de juros compostos no Ensino Fundamental,
acreditamos que isso é perfeitamente admissivel.

Entendemos que o ensino contextualizado de juros compostos, aliado a
taxas que correspondam a realidade, pressupde operacdes com nimeros decimais
mais complexas e demoradas do que aquelas que poderiam ser exigidas no Ensino
Fundamental.

Por essa razéo, defendemos que esse conceito deve ser explorado nesse
segmento com o auxilio de calculadoras e tabelas. A calculadora torna-se uma
ferramenta bastante Gtil em sala de aula, uma vez que o objetivo da avaliacdo da
aprendizagem do aluno nesse momento € a verificagdo da verdadeira compreensdo
sobre o correto calculo dos juros nas situacdes apresentadas.

Além disso, seria interessante que o nimero de periodos de tempo nao
fosse elevado. Uma vez que o aluno compreenda a ideia de juros sobre juros
mensais para um periodo de oito meses, por exemplo, seria bastante intuitivo
utilizar a mesma ideia para um periodo de 12, 24 ou 36 meses.

Concordamos com o saudoso professor Morgado (2002)% sobre o trabalho

com juros simples no Ensino Fundamental:

[...] Uma coisa lastimavel que se faz no ensino do Brasil é que no Ensino
Fundamental [...] ensina-se juros simples. I1sso é extremamente nocivo, porque,
primeiro que isso realmente ndo serve para nada e segundo, isso cria no aluno a
falsa ilusdo de que ele aprendeu a fazer esses célculos financeiros [...] Ao ensinar
apenas juros simples, é melhor ndo ensinar [...] (MORGADO, 2002, grifos
NOSs0S)

2 A aula original do professor Augusto César Morgado sobre o assunto Matematica Financeira
ocorreu em julho de 2002 e foi retransmitida em 2010 no PAPMEM - Programa de
Aperfeicoamento para Professores do Ensino Médio promovido pelo Instituto de Matematica Pura
e Aplicada — IMPA, em homenagem ao Professor, falecido em 2006.
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Em nossa opinido, uma vez que o aluno ja tenha apreendido bem a ideia de
porcentagem, fica fécil para o professor associa-la a taxa envolvida nas situacées
que envolvem juros, fazendo com que o aluno seja apresentado ao conceito de
juros simples e compostos de forma simultanea.

Neste sentido, a questdo mencionada anteriormente, que consta em um
livro didatico do Ensino Fundamental, poderia ser adaptada na forma como
aparece no Quadro 8, tornando-a mais proxima de uma situacdo do cotidiano e
sem se utilizar de férmulas para sua resolucdo, aléem de abordar o conceito de
juros compostos.

O professor poderia aproveitar para fazer um paralelo da situacgdo, para o
caso em que fossem utilizados juros simples, fazendo com o que o aluno perceba
o crescimento da divida nos dois casos.

A questdo proposta poderia ser trabalhada com alunos do 7° ou 8° anos de
escolaridade, na faixa de 12-13 anos de idade.
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Quadro 8 — Questdo envolvendo juros compostos e simples.

Tomei emprestada com um amigo a quantia de R$ 5.000,00 por um periodo de 8
meses, tendo sido combinada a taxa de juros compostos de 5% ao més. Que valor
total vou pagar no final do empréstimo? Caso tivéssemos acordado o pagamento
por juros simples, quanto eu pagaria?

Solucéo:

A tabela abaixo mostra a evolucdo da divida ao longo dos meses, considerando
juros compostos e juros simples. E bom observar que, no caso dos juros simples,
eles incidem sempre sobre o valor inicial, enquanto que nos juros compostos
temos a cobranca de juros sobre juros.

Mas Juros compostos Saldo devedor Juros simples Saldo devedor
(R$) (R$) (R$) (R$)
0 0,00 5.000,00 0,00 5.000,00
1 250,00 5.250,00 250,00 5.250,00
2 262,50 5.512,50 250,00 5.500,00
3 275,63 5.788,13 250,00 5.750,00
4 289,41 6.077,54 250,00 6.000,00
5 303,88 6.381,42 250,00 6.250,00
6 319,07 6.700,49 250,00 6.500,00
7 335,02 7.035,51 250,00 6.750,00
8 351,78 7.387,29 250,00 7.000,00

Dessa forma, pagarei R$ 7.387,29 no prazo combinado. Caso tivéssemos
acordado o pagamento por juros simples, pagaria R$ 7.000,00.

Fonte: Elaborada pela autora.

A questdo proposta dessa forma, além de fazer uma comparagdo entre a
utilizacdo dos juros simples e dos juros compostos, torna perceptivel ao estudante
0 “poder” dos juros sobre juros, uma vez que, verificando a evolucdo do saldo
devedor més a més, o aluno ja poderia refletir sobre a consequéncia para o
montante dessa divida ao final de 12, 24 ou 36 meses, por exemplo, se nenhum

pagamento intermediario fosse feito. A tabela ressalta ainda o fato de que, com
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uma unidade de tempo de cobranga, nesse caso um més, o valor a ser pago seria
exatamente 0 mesmo nos dois casos.

Tratando especificamente deste ultimo aspecto comentado, que é o fato de
que, para uma unidade de periodo de tempo, 0s juros a serem cobrados sdo iguais,
independente de serem simples ou compostos, sugerimos que a abordagem do
assunto possa ser feita com uma situagéo-problema para um aluno do 7° ou 8° ano

de escolaridade, na faixa de 12-13 anos de idade, conforme Quadro 9.

Quadro 9 — Questéo envolvendo taxa de juros.

Uma loja oferece as seguintes opc¢des de compra aos seus clientes:
e avista, com 10% de desconto sobre o preco de tabela; ou

e com o acréscimo de 20% sobre o preco de tabela, em dois pagamentos
iguais (o primeiro no ato da compra e o segundo um més depois).

Um cliente resolveu comprar uma mercadoria, cujo preco de tabela é igual a R$
100,00, utilizando a segunda opc¢do de compra. Qual é a taxa de juros “embutida”
que esta sendo cobrada na segunda opcéo de compra?

Fonte: Elaborada pela autora.

De acordo com nossa experiéncia, 0 erro mais comum cometido pelos
adolescentes (e até por muitos adultos) nesse tipo de situacdo é considerar que a
taxa de juros cobrada por essa loja seria de 20%. Entretanto, essa solucdo, que
aparentemente ndo tem nada de errado, ndo estd correta do ponto de vista
financeiro. Considerando que os juros representam o valor cobrado pela divida
assumida, é importante que essa discussao seja feita com os alunos.

Vejamos. Como a segunda opg¢do apresenta um pagamento no ato da
compra, o cliente nesse caso deve decidir se pagara R$ 90,00 pela mercadoria a
vista — ja considerando o desconto de 10% — ou se pagara R$ 60,00, deixando de
gastar a diferenca de R$ 30,00 neste momento, o que deve ser interpretado como a
criacdo de uma divida de R$ 30,00 com a loja.

Ocorre que ap6s um més, o valor da divida de R$ 30,00, adiado no més
anterior, torna-se R$ 60,00, revelando uma absurda taxa de 100% de juros em
apenas um més!

Esse tipo de situacdo, com certeza, € familiar aos alunos do Ensino

Fundamental e poderia ser trabalhado com estudantes do 7° ou 8° anos de
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escolaridade, os quais teriam plenas condigdes, ndo s6 de resolver o problema,
mas de discuti-lo criticamente com 0s outros colegas e professor.

Vale ainda comentar que, embora a utilizacdo de juros simples ndo seja téo
usual no cotidiano das pessoas em geral, ha algumas situacdes relacionadas as
operacOes financeiras nas quais ela é utilizada. Por exemplo, sdo aplicados juros
simples nos descontos bancérios ou atrasos de pagamentos por periodos menores
que a unidade de tempo de cobranca dos juros, por exemplo, pois nessas situacoes
isso se torna mais vantajoso para o0 bangueiro, uma vez que 0 montante em juros
simples é maior que o0 montante em juros compostos, conforme demonstrado pelo

grafico na Figura 19.
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Figura 19 — Grafico comparativo entre um capital aplicado com juros simples e juros
compostos.

Fonte: ARAUJO, Milton. Pilulas de Matematica Financeira (2). 2013. Disponivel em:
http://profmilton.blogspot.com.br/2013/12/pilulas-de-matematica-financeira-2.html.

Entretanto, acreditamos que essas consideracdes poderiam ser feitas
apenas como curiosidades para o aluno do 8° ou 9° anos do Ensino Fundamental,
na faixa de 13-14 anos de idade.

Por ora, bastaria que esse aluno soubesse que, embora 0s juros compostos
tenham larga aplicagdo em nosso cotidiano, existem situacOes, demonstradas

matematicamente, em que se torna mais vantajoso para o credor a cobranga por
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juros simples. A discussdo sobre esse assunto poderia ser mais bem aprofundada e
demonstrada para um estudante do Ensino Médio.

A diferenca, ao longo do tempo, entre o valor final de uma divida
atualizada pelo regime de juros simples e o correspondente pelo regime de juros
compostos também pode ser objeto de andlise pelos estudantes. Neste sentido,
defendemos a contextualizacdo do estudo por meio do uso de situacgdes reais,
conforme trataremos a seguir.

Atualmente, no Brasil, tem sido bastante noticiada a situacdo da divida dos
Estados com a Unido. Os Estados brasileiros, extremamente endividados,
recorreram a Justica com pedidos para mudar o regime de aplicacdo dos juros
sobre suas dividas. Hoje, essa divida é reajustada atraves de juros compostos, o
que vale para praticamente todo empréstimo obtido no mercado financeiro. O
pleito dos Estados € de que os seus saldos devedores com a Unido sejam
reajustados por juros simples. Tal solicitagdo encontra amparo juridico em texto
de Lei que ndo deixa explicita qual seria a forma de cobranca dos juros da divida e
0 Supremo Tribunal Federal — STF inclusive ja proferiu decisdo preliminar
beneficiando alguns Estados.

Desconsiderando o aspecto juridico da discusséo, os efeitos dela sdéo um
assunto que o professor de matematica de Ensino Fundamental poderia debater
em sala de aula com seus alunos do 9° ano de escolaridade, na faixa de 14 anos de
idade, ao falar de juros.

Os noticiarios que tratam do assunto relatam que os efeitos dessa mudanca
na cobranca da divida dos Estados gerariam consequéncias drasticas para o
Governo Federal, pois quanto mais longo o prazo e maior a taxa de juros, maior
tende a ser o impacto negativo provocado pela troca do regime de juros
compostos para o regime de juros simples. No caso em estudo, a divida dos
Estados tem prazo de 30 anos.

A Tabela 3 apresenta uma tabela elaborada pelo Nucleo de Estudos e
Pesquisas da Consultoria Legislativa do Senado Federal com dados de janeiro de
2013, a qual demonstra que, se adotado o regime de juros simples para o recélculo
da divida de todos os Estados, o desconto seria de 313 bilhdes, que representam
78% do saldo devedor total e, ainda, 13 Estados deixariam de ser devedores e

passariam a ser credores da Unido.
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Tabela 3 — Estimativa do desconto da divida estadual pela aplicagédo da Selic no critério
de juros simples.

' Indice de Desconto
Indce de | “sejic | Tera | nadiida
Saldo em |Numero de| Taxade 1Uros - acumulada | desconto pela
Janeiro de |prestages| juros nominass | - yjecde o pelo | aplicagédo Esltado
Estado 2013 - R$ & tratual acumulado| . .. q i de Sell vira
pagas até | contratu | iniciodo | critério elic 0
Milhes (") | dez/2012 | ao ano pelo !GP contrato juro | com juros credor’
DI+ juro . . :
(juros simples | simples -
contratual | i les) RS Milhdes
(A) (B) © (D) (E) (F) (@) (H)
ACRE 376 176 6,0% 8,10 3,15] sim 44|  sim
ALAGOAS 6.801 174 7,5% 9,78 3,12 sim 5.264 néo
AMAPA 79 175 6,0% 8,02 3,12 sim 86 sim
AMAZONAS 858 175 6,0% 8,02 3,12] sim 933| sim
BAHIA 5.432 181 6,0% 8,44 3,27 sim 6.138 sim
CEARA 1.654 182 6,0% 8,55 3,31 sim 1.882 sim
DISTRITO FEDERAL 1.217 161 6,0% 6,78 2,88] sim 1.187| néo
ESPIRITO SANTO 1.227 177 6,0% 8,12 3,17 sim 1.355 sim
GOIAS(™) 4.480 177 6,0% 8,12 3,17 sim 3.510 néo
MARANHAO 3.100 179 6,0% 8,22 322] sim 2.674] ndo
MATO GROSSO 2.257 185 6,0% 8,75 3,35 sim 1.786 néo
MATO GROSSO DO SUL 6.336 177 6,0% 8,12 3,17 sim 4.534 néo
MINAS GERAIS 64.499 174 7,5% 9,78 3,12] sim 51.900 ndo
PARA 1.118 177 7,5% 10,00 3,17 sim 1.462 sim
PARAIBA 972 177 6,0% 8,12 3,17 sim 1.074 sim
PARANA 9.594 177 6,0% 8,12 3,17] sim 10.604 | sim
PERNAMBUCO 3.058 180 6,0% 8,34 3,25 sim 3.436 sim
RIO DE JANEIRO 47.918 158 6,0% 6,37 2,83 sim 33.392 néo
RIO GRANDE DO NORTE 126 165 6,0% 7,07 296] sim 117| ndo
RIO GRANDE DO SUL 43.197 176 6,0% 8,10 3,15 sim 32.268 néo
RONDONIA 1.673 178 6,0% 8,18 3,19 sim 1.859 sim
RORAIMA 108 177 6,0% 8,12 3,17] sim 19| sim
SANTA CATARINA 8.638 177 6,0% 8,12 3,17 sim 7.930 néo
SAO PAULO 186.394 181 6,0% 8,44 3,27 sim 138.331 néo
SERGIPE 912 187 6,0% 8,90 3,38] sim 1.075| sim
TOTAL 402.024 313.331
% de desconto da divida 78%
% do PIB de 2013 5,9%

Fonte: MENDES, M. J. O Impacto Fiscal das Propostas de Refinanciamento da Divida
dos Estados. Brasilia: Nicleo de Estudos e Pesquisas/ICONLEG/Senado, margo/2016
(Boletim Legislativo n° 44, de 2016). Disponivel em:
<https://lwww12.senado.leg.br/publicacoes/estudos-legislativos/tipos-de-estudos/boletins-
legislativos/bol44/view>. Acesso em 27 maio 2016.

Fazendo alusdo a duas perguntas que foram apresentadas pela Pesquisa
sobre Educacdo Financeira Global da S&P, as quais avaliam o conhecimento de
juros compostos do entrevistado e foram exibidas no capitulo 2 (se¢do 2.2) desta
dissertacdo, somos da opinido que as respostas corretas as perguntas poderiam ser
encontradas por um aluno do 7° ano do Ensino Fundamental, na faixa de 12 anos
de idade. A seguir detalharemos nossas considerac¢des acerca das perguntas.

A primeira pergunta sobre juros trata sobre uma quantia em dinheiro

depositada em uma conta bancéaria, por um periodo de dois anos, a uma taxa de
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15% ao ano. Pergunta-se se, no segundo ano, o banco adicionara mais dinheiro a
conta que no primeiro ano ou se adicionara a mesma quantia de dinheiro nos dois
anos.

Um aluno de Ensino Fundamental, ao qual ja foi apresentado o conceito de
juros compostos com aplicagdes, tem todas as condicGes de perceber que, na
questdo proposta, os rendimentos do segundo ano serdo superiores aos do
primeiro ano. A quantia sobre a qual se incidirdo os rendimentos do segundo ano,
ainda que com a mesma taxa, € maior do que aquela que constava na conta no
inicio do primeiro ano. Logo, o banco adicionara a conta mais dinheiro no
segundo ano do que no primeiro.

Importante ressaltar que o objetivo da pergunta proposta na Pesquisa era
saber se o0 entrevistado tinha noc¢do do que aconteceria com o valor dos
rendimentos no segundo ano, uma vez que o valor exato a ser depositado nao foi
solicitado. Bastava que o entrevistado tivesse a convicgcdo de que esse valor seria
maior que no primeiro ano para dar uma resposta correta a questao.

E muito apropriado ainda observar que a pergunta proposta sequer
menciona o regime de juros. De fato, o que se espera do avaliado é que ele tenha
conhecimento suficiente para compreender que o regime a ser aplicado é o de
juros compostos, o0 que € perfeitamente compativel com nossa posi¢do acerca do
ensino de juros. Mas ndo se pode dizer o mesmo em relacdo ao proposto no livro
didatico tipico, que, conforme ja enfatizamos, induz o estudante a pensar em juros
simples.

A segunda pergunta sobre juros aborda uma situacdo em que se tinha $100
em uma conta poupanca, com rendimentos de 10% ao ano. E solicitado que o
entrevistado informe quanto teria na conta ap0s cinco anos se ndo fizesse
nenhuma retirada.

Pelas opcOes de resposta apresentadas, percebe-se que o objetivo da
questdo é justamente verificar se o avaliado percebe o conceito de juros
compostos na situacdo proposta. O entrevistado poderia escolher se possuiria
menos que $150, exatamente $150 ou mais que $150 apds cinco anos.

Mais uma vez percebe-se que ndo ha pretensdo de que o avaliado saiba
exatamente quanto ele teria no fim desses cinco anos, bastando que 0 mesmo

soubesse que certamente esse valor seria maior que $150. Na verdade, sabemos
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que esse valor sera superior a $160, mas a comprovagao desse fato requereria uma
habilidade de célculo numérico mais complexo por parte do entrevistado.

O conhecimento do conceito de juros compostos comparado ao conceito
de juros simples permitiria que um aluno do 7° ano do Ensino Fundamental
identificasse a resposta correta a questdo com elevado grau de certeza, ainda que
ndo conseguisse precisar o valor imediatamente. Além do conhecimento sobre o
conceito de juros compostos, a questdo requer do avaliado a capacidade em fazer
estimativas, que ja foi objeto de nossas consideracfes neste trabalho.

Assim, buscamos demonstrar que a abordagem que defendemos nesta
dissertacdo é aquela que capacita o estudante a apresentar as respostas corretas
para as perguntas da pesquisa, 0 que pensamos ser correspondente a contribuir
para sua formacéo na area do letramento financeiro.

Por fim, a partir do estudo sobre juros, o professor de matemaética do
Ensino Fundamental ndo pode deixar de debater com seus alunos um tema tao

relevante para a realidade brasileira que € a inflacao.

4.5

Inflacao

Os brasileiros ja viveram sérios problemas relacionados a inflacdo,
principalmente na década de 90. Ainda hoje, esse tema nos assombra, ja que
sabemos qudo devastadora ela se torna para o orcamento das familias e para
economia do pais.

Segundo o indice Nacional de Precos ao Consumidor Amplo — IPCA, no
ano de 2015 a inflacdo brasileira foi de 10,67%. Embora inflacdo seja um conceito
de Economia e o estudo de suas causas e controles resida nessa area, a matematica
é fundamental para a sua medicdo e o entendimento dos seus efeitos.

E importante destacar que a Pesquisa sobre Educacgdo Financeira Global da
S&P mostrou evidéncias de aprendizado através da experiéncia, uma vez que 0S
participantes nos paises que viveram a hiperinflagdo sabiam mais sobre inflacéo,
em comparacdo com aqueles em que a inflagdo € costumeiramente baixa ou ha

deflacéo.
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Entendemos que o professor de matematica do Ensino Fundamental,
principalmente no 8° e 9° anos de escolaridade, pode (e deve) iniciar o debate
desse tema com seus alunos, além de apresentar situagdes-problema nas quais
figuem evidenciados os efeitos da inflacdo.

O debate poderia ser iniciado com questionamentos aos alunos sobre o que
sabem do assunto. Embora ainda jovens, certamente j& ouviram esse termo em
casa ou em algum meio jornalistico.

O professor poderia propor uma atividade de pesquisa em que os alunos
pudessem entrevistar seus responsaveis ou adultos mais velhos que vivenciaram
profissionalmente as décadas de 80 e inicio dos anos 90, periodo em que o Brasil
vivenciou a hiperinflacdo e no qual a maioria dos alunos do Ensino Fundamental
de hoje ndo havia sequer nascido.

A partir dai, poderiam ser estimuladas situa¢fes-problema sobre o assunto.

Vejamos um exemplo no Quadro 10.
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Quadro 10 — Questédo envolvendo a ideia de inflac&o.

Considere que, no més de maio de 2016, um pacote de biscoitos de determinado
tipo custe R$ 5,00 em um supermercado local e que vocé receba uma mesada de
R$ 30,00 por més.

a) Quantos pacotes de biscoito desse tipo conseguiria comprar com sua
mesada no supermercado no més de maio?

b) Se no més de junho de 2016 o pacote de biscoitos passou a custar R$ 6,00
e sua mesada continua a mesma, quantos pacotes desse biscoito
conseguiria comprar em junho de 2016?

c) Qual foi o percentual de aumento verificado no preco desse biscoito entre
maio e junho de 20167

d) Qual foi o percentual de reducdo na quantidade de pacotes de biscoito
desse tipo que vocé conseguiria comprar com sua mesada entre maio e
junho de 2016?

e) Qual o percentual de aumento de mesada que vocé deveria solicitar em
junho para conseguir comprar a mesma quantidade de pacotes de biscoito
que comprou em maio?

Fonte: Elaborada pela autora.

Sugerimos uma situagdo-problema que envolve mesada e compra de
pacote de biscoitos para aproximar o assunto da realidade do aluno. Uma
discussdo inicial que envolvesse salario minimo e cesta basica, por exemplo,
poderia ser um fator de dificuldade de entendimento para essa faixa etaria do
Ensino Fundamental.

As respostas das letras a) e b) seriam obtidas por uma divisao simples de
30 por 5 e 30 por 6 resultando na compra de 6 pacotes no més de maio e 5 pacotes
no més de junho, o que certamente néo traria dificuldade aos alunos.

O objetivo dessas perguntas € fazer com que o aluno perceba o impacto do
aumento de pregos, quando esse aumento nao é refletido no valor da mesada
utilizada para compra.

Para a resolucdo das letras c) e d) o aluno que ja estudou porcentagem e
juros nao teria dificuldade em descobrir que houve um aumento de 20% (R$ 1,00
em R$ 5,00) sobre o preco do pacote de biscoitos e uma reducdo de

aproximadamente 17% (1 pacote de biscoitos em 6 pacotes) na quantidade de
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pacotes de biscoitos que se poderia comprar. Isso é importante para que ele
comece a perceber que esses percentuais ndo sdo iguais.

A letra e) tem o objetivo de mostrar ao aluno que, quando 0 aumento de
preco é acompanhado pelo mesmo percentual de aumento dos ganhos para a
compra, ndo ha impacto algum nos efeitos dessa compra.

A partir da situacdo descrita e da reflexdo sobre a hip6tese de um aumento
geral dos precos, o professor poderia explicar para os alunos que a inflagdo € um
conceito econdmico que representa 0 aumento de nivel de precos, ou seja, € a
média do crescimento dos precos de um conjunto de bens e servicos em um
determinado periodo em um pais ou regido.

Pelo fato de que, em um processo inflacionario, nao seria possivel comprar
a mesma cesta de produtos que adquiriamos até entdo, sem que dispendéssemos
mais dinheiro para tal, dizemos que ocorre a diminui¢do do poder de compra do
dinheiro nesse cenéario. Dependendo do nivel de desenvolvimento da turma, o
professor poderia comentar que esta diminui¢cdo, em termos percentuais, €
exatamente o que foi apurado na letra d).

O professor pode mencionar ainda que, no Brasil, existem varios indices
que medem a inflagdo, sendo alguns deles o IGP ou indice Geral de Precos
(calculado pela Fundacdo Getulio Vargas) e o IPCA ou indice de Precos ao
Consumidor Amplo (medido pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE).

No que diz respeito a pergunta que foi apresentada pela Pesquisa sobre
Educacdo Financeira Global da S&P, a qual avalia o conhecimento do
entrevistado acerca de inflacdo e foi exibida no capitulo 2 (secdo 2.2) desta
dissertacdo, acreditamos que a resposta correta a pergunta poderia ser encontrada
por um aluno do 8%u 9° ano do Ensino Fundamental, na faixa de 13-14 anos.

A questdo solicita que o entrevistado suponha que o pre¢o daquilo que
compra hoje duplique em 10 anos e que sua renda também duplicou nesse
periodo. O avaliado deve responder se conseguiria comprar mais, menos ou a
mesma quantidade do que compra hoje.

A pergunta tem como objetivo avaliar se o entrevistado entende a relagdo
entre a inflagdo e poder de compra da moeda. Preferiu-se informar que os precos

duplicaram, em vez de mencionar um aumento de 100% nos precos. Somos de
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opinido que isso foi feito para que a avaliagdo residisse exclusivamente sobre o
tema inflagdo, evitando que o entrevistado errasse ou ndo respondesse a questéo
por lacunas de conhecimento no que se refere a um aumento em percentual.

Um aluno do 8° ou 9° ano do Ensino Fundamental ao qual tivessem sido
apresentadas situagdes-problema envolvendo o tema inflagdo poderia responder
seguramente que seria possivel comprar a mesma quantidade que se compra hoje
na situacdo apresentada.

Note-se ainda que a pergunta da pesquisa, mais uma vez, privilegia o
conhecimento sobre o assunto e a capacidade de raciocinio, sem a necessidade de
execucao de calculos escritos ou aplicacdo de formulas para que a resposta certa

fosse encontrada.

4.6

Diversificacédo do risco

Quando nos deparamos com a pergunta sobre diversificagdo do risco
proposta pela Pesquisa sobre Educacao Financeira Global da S&P, percebemos ai
um verdadeiro desafio para a abordagem do tema com alunos do Ensino
Fundamental.

O entendimento de tal conceito, que ndo é tdo simples como pode parecer,
apresenta como pré-requisito o conhecimento de Valor Esperado — ou esperanca
matematica — que, segundo Silva Filho (2016) ndo costuma ser um contetdo
ensinado, nem para alunos de Ensino Médio.

Considerando que a Pesquisa Global considerou adultos os individuos com
15 anos ou mais e considerando, ainda, que no Brasil os jovens concluem o
Ensino Fundamental na faixa de 15 anos, nos perguntamos se os alunos desse
segmento seriam capazes de responder corretamente, com grau de convicgdo, a
pergunta que foi exibida no capitulo 2 (secdo 2.2) desta dissertacdo e indagava
sobre ser mais seguro aplicar todo o dinheiro em um negdcio ou investimento ou
aplicar o dinheiro em varios negdcios ou investimentos.

Balizada em nossa conviccdo acerca de que a aprendizagem se torna bem
mais significativa quando alicercada em situacbes mais proximas de nossa

realidade, resolvemos aplicar um questionario (Anexo A) a um grupo de 30
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alunos, com idades entre 13 e 15 anos, do 8° ano do Ensino Fundamental da rede
publica do municipio de Duque de Caxias, com 0 objetivo de perceber seu
comportamento em situagdes que envolvam a possibilidade de diversificacdo do
risco.

As questbes integrantes do questionario foram concebidas de modo a
estarem proximas de realidade do aluno. Assim, foram criadas situacdes de
diversificacdo do risco usando provas e questbes, em lugar de negdcios ou
investimentos.

A primeira questdo indagou sobre a preferéncia do aluno quanto a realizar
uma Unica prova no bimestre para determinacdo de seu conceito ou realizar trés
provas para calcular a sua média do bimestre.

Nesse caso obtivemos o seguinte resultado, demonstrado no grafico da

Figura 20:

O 23% B Preferiram realizar uma Unica
prova no bimestre

B Preferiram realizar trés
provas para calcular a sua
m77% média do bimestre

Figura 20 — Gréfico representativo da preferéncia dos alunos em realizar uma Unica
prova bimestral ou trés provas bimestrais para se efetuar a média.
Fonte: Questionério de Diversificacdo do Risco — Anexo A, com percentual aproximado.

A segunda questdo abordou a preferéncia do aluno quanto a realizar uma
prova com uma unica questdo valendo 10 pontos ou cinco questdes, com cada
qual valendo dois pontos.

Os resultados encontram-se demonstrados no gréafico da Figura 21:
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O Preferiram realizar uma
prova comuma Unica
questdo valendo dez pontos

M Preferiram realizar uma
prova comcinco questdes,
cada uma valendo dois
pontos

Figura 21 — Grafico representativo da preferéncia dos alunos em realizar uma prova com
uma Unica questdo que vale 10 pontos ou cinco questdes, com cada qual valendo 2
pontos.

Fonte: Questionério de Diversificagdo do Risco — Anexo A, com percentual aproximado.

E interessante observarmos que, ainda que o aluno nessa faixa etaria e
segmento de ensino ndo tenha a maturidade e o conteudo necessarios ao
entendimento dos conceitos que envolvem o tema, a intuicdo da maioria deles os
leva a optar pela diversificagdo de risco em situagdes em que essa deciséo se exija.

O ditado popular, bastante conhecido, de que ndo se deve colocar todos 0s
ovos em uma cesta sé, devido ao risco de todos se quebrarem, pode ser aplicado
tanto em situagcdes mais simples de nosso cotidiano, quanto em situacfes mais
complexas que envolvam investimentos ou negécios.

Nossa sugestdo é que essas situacOes cotidianas, que envolvam decisbes
acerca da diversificacdo do risco, sejam trabalhadas com os alunos no Ensino
Fundamental pelo professor de matemaética. 1sso, certamente, fortalecera a base do

raciocinio futuro dos educandos em situacfes mais complexas nesse sentido.
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Conclusao

Sonho que se sonha sé
E sé um sonho que se sonha sé
Mas sonho que se sonha junto € realidade...

Raul Seixas

Esperamos que nosso trabalho possa sensibilizar os professores de
matematica quanto a urgéncia do debate sobre a falta de letramento financeiro da
populacdo e quais seriam as estratégias que nés, educadores, poderiamos adotar
para modificar esse quadro.

N&o € nossa pretensdo esgotar o tema em nosso trabalho, pois sempre
haverd boas contribuicBes entre professores, como nos, dedicados a melhoria do
ensino de matemaética financeira dos educandos do Ensino Fundamental.

O presente trabalho pretende servir de base para reflexao, apoiada na nossa
experiéncia, dos professores de matematica que atuam nas turmas de Ensino
Fundamental e encontram dificuldades em trabalhar Matemética Financeira com
seus alunos, considerando a auséncia deste assunto nos livros didaticos
frequentemente adotados pelas escolas nessa modalidade.

Almejamos ter colaborado com motivacdes e ideias para que 0s
professores conscientes e atuantes no Ensino Fundamental possam recriar ou
buscar novas propostas, igualmente fundamentadas, para o ensino de Matematica
Financeira, sob uma perspectiva contextualizada.

Ambicionamos também contribuir para nosso objetivo maior, que € a
formacéo dos alunos como cidadaos conscientes, criticos e autbnomos em relacéo
ao uso do dinheiro, os quais busquem seu equilibrio financeiro e qualidade de vida
na tomada de decisdes financeiras.

O estudo demonstrou que, embora ardua, a tarefa de abordar conceitos de
letramento financeiro no Ensino Fundamental, sob a plataforma da Matematica
Financeira Basica, & perfeitamente possivel, adequando a linguagem e a
profundidade ao ano de escolaridade dos estudantes.

Sugerimos como temas para trabalhos futuros:
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e adiscussdo acerca de propostas pedagogicas e metodoldgicas para o
ensino de Matemaética Financeira para turmas do primeiro segmento
do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano de escolaridade), considerando

a premissa de que esse debate deve iniciar tdo cedo quanto possivel;

o reflexbes sobre a abordagem metodologica de topicos de
Matematica Financeira para turmas de Jovens e Adultos, haja vista
que esse publico ja esta inserido no cenario econdmico nacional

como forc¢a produtiva e consumidora;

e propostas de trabalhos, para o Ensino Médio, que possam relacionar
o conceito de diversificacdo do risco ao estudo de valor esperado
(esperanca), considerando que o conceito costuma ser apenas
tangenciado na Educacdo Basica e é significativo para tomada de

decisOes que envolvam investimentos, por exemplo; e

e analise dos aspectos matematicos do material da ENEF sobre
educacdo financeira para o Ensino Fundamental, mencionado no
capitulo 3 (se¢do 3.3.2) e disponibilizado em meio virtual do 1° ao
9° de escolaridade, abordando a efetividade do material para o

ensino de Matematica Financeira nesses segmentos.

Por fim, colocamo-nos a disposicdo para troca de experiéncias e sugestdes

no endereco eletrénico fnsouzag@gmail.com.


mailto:fnsouzag@gmail.com
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Anexos

7.1

Anexo A — Questionario de diversificagdo do risco

Caro aluno

Este questionario é parte da pesquisa que estou desenvolvendo com a finalidade
de encontrar propostas metodolégicas para o ensino de Matemaética Financeira
Basica no Ensino Fundamental, como estratégia para o melhoramento do
letramento financeiro futuro dos educandos. Dessa forma, conto com sua
colaboracdo em responder as perguntas deste questionario com a maior
sinceridade possivel. Ndo € necessario colocar seu nome, pois este instrumento
servira apenas para uma coleta de dados para avaliar o entendimento dos alunos
sobre um topico de letramento financeiro.

1) Marque o que vocé prefere:
() Fazer s6 uma prova e essa seré a sua nota do bimestre.

() Fazer trés provas para calcular a sua media do bimestre.

2) Marque o que voceé prefere:
() Fazer uma prova com uma Unica questdo que vale 10 pontos.

() Fazer uma prova com cinco questdes e cada uma vale 2 pontos.
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