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Resumo

Almeida, Carolina Gongalves de; Eisenberg, Zena Winona. A relagao de
estudantes de Pedagogia com a escrita. Rio de Janeiro, 2016. 173 p.
Dissertagdo de Mestrado — Departamento de Educacao, Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro.

Este trabalho teve como objetivo compreender a relacdo dos estudantes de
Pedagogia com a escrita a partir de suas autoavaliagdes e também com base nas
percepgdes dos professores. Foram selecionadas duas disciplinas especificas do curso
de Pedagogia de uma universidade: uma obrigatoria e outra optativa. Assim, a pesquisa
consiste em um estudo de caso, com as técnicas de questiondrio e entrevista. Os dados
foram analisados com o auxilio dos programas Excel e Atlas Ti. Os resultados obtidos
indicam que as disciplinas especificas estudadas ndo apenas auxiliam os estudantes que

necessitam de apoio, como também ampliam sua base de conhecimento.

Palavras-chave

Estudantes de Pedagogia; escrita; formagdo de professores.
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Abstract

Almeida, Carolina Gongalves de; Eisenberg, Zena Winona (Advisor). The
relationship between Pedagogy students and writing. Rio de Janeiro, 2016.
173 p. Thesis — Departamento de Educagdo, Pontificia Universidade Catoélica
do Rio de Janeiro.

This work aimed to comprehend the relationship Pedagogy students have with
writing based on their self-assessment and on teachers’ perceptions. Two courses were
selected from the curriculum of a Teacher's Education course, that focus on writing
skills.  This is a case study, and our methodology encompassed the use of
questionnaires and interviews. Data were transcribed and entered in Excel and in Atlas
Ti for analyses. The results suggest that Pedagogy students benefit from the courses

offered, both in improving their weak areas and in expanding their knowledge base.

Keywords

Pedagogy students; writing; teacher training.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

Sumario

1. Introdugao

2. A escrita e os estudantes de graduagao

2.1. O papel do professor em sala de aula: o dominio da norma padrao e
de habilidades de escrita

2.2. Processamento cognitivo da escrita

2.3. Qualidades de um bom texto e habilidades de escrita

3. A pesquisa

3.1. Objetivos e questdes de pesquisa
3.2. Técnicas de pesquisa

3.3. Piloto

3.4. Recrutamento

3.5. Perfil dos participantes

4. Analise de dados e problematizacdes

4.1. Consideracgoes iniciais entre as estudantes

4.1.1. Visao dos professores a respeito das estudantes
4.2. Concepcdes de escrita dos docentes

4.2.1 Relacao entre leitura e escrita

4.3. Relacao das disciplinas da Pedagogia com a escrita

4.3.1. Dificuldades apresentadas: avaliagdo dos discentes e dos
docentes

4.3.2. Correcdes: o qué e como?
4.3.3. Contextualizagao do modelo processual da escritura
4.4. Avaliagao das disciplinas - entrevistas

4.4.1. Avaliagao da disciplina optativa

13

20

27
34
40

50

51
53
55
55
57

63

63
66
68
73
75

76
86
89
95
95


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

4.4.2. Avaliagao da disciplina obrigatéria

4.4.3. Avaliagao das disciplinas especificas pelos docentes
4.5. Nivelamento de Portugués

4.6. Analise da grade curricular

4.6.1. Perspectiva dos discentes

4.6.2. Perspectivas dos docentes

4.6.3. Outras sugestdes

4.7. Relacdo com a Educacao Basica

5. Consideracdes finais

Referéncias bibliograficas

Apéndices

Apéndice | - Termo de consentimento Livre e Esclarecido - professor
Apéndice Il -Termo de consentimento Livre e Esclarecido — aluno
Apéndice Il - Questionario dos estudantes

Apéndice IV - Roteiro de entrevista com os alunos

Apéndice V - Roteiro de entrevista com os professores das disciplinas
especificas

Apéndice VI - Roteiro de entrevista com os professores do curso de
Pedagogia

Apéndice VIl - Manual de codigos do Atlas Ti

102
104
107
111
112
115
118
121

127

131

135

136
138
140
146

148

151
154


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

Lista de quadros

Quadro 1. Participantes da pesquisa

Quadro 2. Formacgéao dos professores do Curso de Pedagogia da
instituicdo estudada

Quadro 3. Distribuigdo das alunas por grupos de disciplinas

Quadro 4. Distribuicdo das respostas da escolarizagéo basica por aluno e
por etapa

Quadro 5. Dominio da norma padrao por alunas da categoria
“formacgao mista”

Quadro 6. Contribui¢cdo além da escola para alunas da categoria
“formacgao mista”

Quadro 7. A importancia da escrita para os professores
Quadro 8. Definicdo das dificuldades dos alunos pelos docentes

Quadro 9. Frequéncia e gravidade das dificuldades dos alunos, de
acordo com os professores

Quadro 10. Avaliacido das alunas das manifestacdes dos professores
sobre seu desenvolvimento na escrita

Quadro 11. Percepgao dos professores de progressos dos alunos

Quadro 12. Aspectos que os professores corrigem nas produgoes
textuais

Quadro 13. Como os professores realizam corre¢des

Quadro 14. Como os professores das disciplinas especificas realizam
correcoes

Quadro 15. Propostas das disciplinas optativas relacionadas a ampliagao
das bases de conhecimento da memoria de longo prazo dos estudantes

Quadro 16. Motivo da inscri¢ao na disciplina optativa

Quadro 17. Avaliagao dos docentes das disciplinas especificas pelos
alunos

53

58
59

60

65

66
68
77

82

85

87
88

89

96

98


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

Quadro 18. Avaliagao da disciplina optativa pelas alunas
Quadro 19. Avaliagao das alunas da necessidade da disciplina optativa

Quadro 20. Percepgao de progressos nas alunas das turmas das
disciplinas optativas

Quadro 21. Opinido dos docentes sobre a prova de nivelamento

Quadro 22. Distribuicdo das estudantes para avaliagdo da grade
curricular

Quadro 23. Avaliagao das discentes que julgam insuficiente a grade
curricular do curso de Pedagogia

Quadro 24. Perfil das alunas que consideram o curriculo do curso
suficiente

99
101

101
108

113

113

115

Quadro 25. Avaliagao dos professores quanto a grade curricular do curso 115


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

Lista de tabelas

Tabela 1. Espaco de formacao da escolarizacdo basica das alunas

Tabela 2. Dominio da norma padrao de estudantes de formacao
exclusivamente em escola publica

Tabela 3. Contribuicdo da escola para as estudantes de formagao
exclusivamente em escolas publicas

Tabela 4. Contribuigdo da escola para as estudantes de formagao
exclusivamente em escola privada

Tabela 5. Maiores dificuldades na producio escrita — autoavaliagéo das
alunas

Tabela 6. Apreciacao das praticas comuns entre os professores pelos
discentes

Tabela 7. Agdes que as estudantes realizam ao produzir um texto

60

63

64

65

76

83
93


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

Se leio com prazer essa frase, essa historia ou essa palavra, é porque foram escritas
no prazer (esse prazer ndo esta em contradi¢do com as queixas do escritor). Mas e o
contrario? Escrever no prazer me assegura — a mim, escritor — o prazer do meu leitor?
De modo algum. Esse leitor é mister que eu o procure (que eu o “drague’), sem saber
onde ele esta. Um espaco de fruigdo fica entdo criado. Nao é a “pessoa” do outro que
me é necessaria, é o espaco: a possibilidade de uma dialética do desejo, de uma
imprevisdo do desfrute: que os dados ndo estejam lan¢ados, que haja um jogo.
(ROLAND BARTHES, 2013, p. 9)

As vezes tenho a impressdo de que escrevo por simples curiosidade intensa. E que, ao

escrever, eu me dou as mais inesperadas surpresas. E na hora de escrever que muitas

vezes fico consciente das coisas, das quais, sendo inconsciente, eu antes ndo sabia que
sabia.

(CLARICE LISPECTOR, 2010, p. 85)
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A relacao de estudantes de Pedagogia com a escrita

1. Introdugao

Toda pesquisa que tem como objeto principal a formagdo de professores ¢
muito importante para o desenvolvimento e aprimoramento da profissdo docente.
Estudar os alunos do curso que forma professores — no nosso caso, o curso de
Pedagogia — que irdo atuar nas mais diversas esferas da educagdo, principalmente nas
séries iniciais do Ensino Fundamental com a alfabetiza¢do de criancas, constitui um
ponto forte para a criagdo de politicas que visem aperfei¢oar a formacao desse futuro
professor. Nesse sentido, uma das ferramentas principais de seu trabalho ¢ a escrita,
que precisa ser condizente com e adequada ao meio de trabalho.

Como sugere Leta (2005), a escrita como objeto de investigacdo ¢ um campo
recente e ainda “pobre” quando se trata da formacdo de professores. Para Marinho
(2010), Cunha e Santos (2006) e Leta (2005), a escrita universitaria ndo tem recebido
merecida atencao nas pesquisas e politicas educacionais de nosso pais. Corréa (2010)
também observou que sdo poucos os trabalhos relacionados ao assunto e que ¢
necessario explorar mais o campo, principalmente pelo fato de a Pedagogia ser um
curso que forma professores.

Gnerre (2009) explicita a complexidade da area aqui estudada: a escrita. Diz
ele:

O estudo da escrita e de suas implicagdes e conseqiiéncias €
uma area de pesquisa tdo complexa que, ainda que
concordemos sobre a centralidade de um nutcleo de
problemas, ¢ dificil estabelecer ordens de prioridade ou
relevancia de objetos para outras areas de pesquisa com
relacdo a esse nucleo. Cada tipo de ordem de prioridade ou
relevancia de objetos e a inclus@o ou a exclusdo de algumas
areas de pesquisa representa uma visdo do proprio campo de
estudo da escrita. (GNERRE, 2009, p.39)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

14

De fato, a partir de um levantamento bibliografico a respeito do assunto, foi
possivel perceber que a quantidade de literatura relacionada a escrita e a formacdo de
professores ¢ baixa, ainda muito restrita. Sendo assim, grande parte dos pressupostos
tedricos aqui trabalhados sera redimensionada de outras areas e aqui adaptada.

A nossa pesquisa possui um alvo especifico: a escrita de estudantes de
Pedagogia. Como foi dito anteriormente, a area de pesquisa relacionada a escrita de
futuros professores ¢ um campo pouco explorado. Leta (2005) informou que sua tese
estava vinculada a uma pesquisa institucional cujo foco era a leitura e a escrita, sendo
que a primeira sobressaiu-se em relacdo a segunda devido ao fato de poucos alunos
realizarem referéncias a ela — a escrita. Consideramos a escrita uma ferramenta
fundamental para o trabalho docente. A partir do levantamento bibliografico sobre o
assunto, constatamos que ¢ pouco estudado como a escrita ¢ trabalhada nos cursos de
Pedagogia. Sendo assim, privilegia-se neste trabalho a escrita para possibilitarmos
uma melhor compreensao desta pequena area no gigantesco universo que compreende
o campo da atuacao docente em Educacdo. Vale esclarecer que em momento algum a
relacdo da escrita com a leitura ¢ negada, mas apenas prioriza-se o primeiro aspecto.
Esclarecemos que direcionamos para esse campo o foco do trabalho, pois acreditamos
que se tratassemos da relagdo entre leitura e escrita, a segunda poderia se ofuscar em
relacdo a anterior.

O profissional habilitado que ¢ o primeiro, teoricamente, a proporcionar o
contato da crianga com a escrita é o Pedagogo-Professor. E na Educacio Infantil e nas
séries iniciais do Ensino Fundamental que o docente ird atuar de modo a integrar a
crianga na educagdo escolar intencional formal (LIBANEO, 2013), em suas primeiras
relacdes com a escrita’.

Desse modo, caracteriza-se como imprescindivel a qualificagdo desse

profissional para uma pratica significativa e efetiva. Nas palavras de Libaneo (2013),

! Ratifica-se que s3o os primeiros contatos da crianga com a escrita no espaco escolar intencional
formal, ou seja, em momento algum ¢ negada sua relagdo em outros espagos.
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o dominio de uma area de conhecimento ¢ fundamental para o exercicio da profissao,
pois “ndo se pode exigir que os alunos adquiram um dominio soélido de
conhecimentos se ele proprio [professor] ndo domina com seguranga a disciplina que
ensina” (LIBANEO, 2013, p. 78). Nesse sentido, faz-se necessario que o professor
domine bem a area em que ird atuar para trabalhar de maneira eficaz e de qualidade.
E importante que o professor domine as habilidades de escrita que serdo utilizadas
como instrumento e foco de seu trabalho.

O mesmo autor ainda menciona a dificuldade que o professor tera de enfrentar
ao nao dominar a area, impossibilitando um dialogo com os alunos em sala de aula e
o inter-relacionamento do conteudo com a realidade sécio-histérica do grupo. Bagno
(2013) sugere que os professores t€ém de ensinar os alunos a escrever de acordo com
as regras oficiais e que, por isso, os professores devem ser verdadeiros especialistas
no assunto. O autor ainda critica fortemente as praticas docentes que inviabilizam a
adequagdo da Lingua Portuguesa ao nosso modelo de sociedade, sugerindo, assim,
que o ensino permanecera conservador e elitista.

Se observarmos atentamente esse cendrio, sera possivel constatar uma situagao
bastante complexa. Se por um lado, o professor precisa estar adequadamente
habilitado, dominando habilidades essenciais da escrita, assim como o conhecimento
da norma padrdo, por outro viés, ¢ necessario que este docente esteja atento as
necessidades de seus alunos de modo a adequar e integrar as melhores metodologias
para o trabalho com a escrita de acordo com o perfil e bagagem de seus alunos.

Possenti (1996, 2011) e Geraldi (2011) apontam que a escola e,
consequentemente, os professores tém o objetivo de ensinar o portugués em sua
norma padrdo, porém respeitando e observando as variedades linguisticas de seus
alunos. E aqui que se encontra o x da questdo: enquanto o trabalho com os alunos
deve ser realizado de maneira critica, sempre se apresentando os “dois lados da
moeda”, por exemplo, ao explicarmos que muitos falam mulhé, mas que a escrita
correta ¢ mulher, o trabalho a ser realizado pelo professor deve estar baseado em todo

um conhecimento técnico que ele tem que dominar justamente para saber explicar as


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

16

convencgoes da escrita, que diferem da oralidade, dos dialetos. Nesse sentido, possuir
habilidades na escrita ¢ fundamental para sua atuacao.

Nesse contexto, ¢ necessario compreendermos dois conceitos importantes para
o entendimento do estudo: o de norma padrdo e o de escrita.

O que ¢ a norma padrido? E uma dentre muitas variedades linguisticas, que, por
diversos fatores, ¢ tomada como o padrdo a ser usado em documentos oficiais, nas
escolas etc. As linguas variam e de acordo com Possenti (2011) “a variedade
linguistica ¢ reflexo da variedade social e, como em todas as sociedades existe
alguma diferenga de status ou de papel, essas diferencgas se refletem na linguagem”
(POSSENTIL, 2011, p.35). Intrinsecamente, ndo ha uma variedade linguistica que seja
melhor em relagdo a outra. Trata-se de uma questao de adequacao as situacdes de uso.

E comum ouvirmos o termo culta para qualificar a norma padrdo, mas como
apontam Possenti (1996) e Bagno (2013), tratar a norma como culta significa atrela-la
as camadas dominantes, apenas as pessoas ditas cultas e esse ndo ¢ o objetivo do
ensino da norma padrdo. Entdo, ao realizarmos referéncias a essa norma, a
desarticulamos da “boa linguagem” ou da “norma culta”, respectivamente como 0s
autores sugerem. Nao se trata de uma questao de privilégios, mas sim da manuten¢do
da norma a ponto de que esta ndo seja definitivamente esquecida. As variedades
faladas sdo inimeras, assim como as variedades escritas.

Mas sera que escrever bem consiste apenas em dominar aspectos da norma
padrao? Alves (2014) acredita que o dominio da escrita vai além do dominio dessa
norma. A autora afirma que “o homem, mesmo dominando um artefato linguistico
(ortografia, concordancia, regéncia, vocabuldrio), ndo conseguird apenas com O
dominio do cddigo linguistico escrever um bom texto” (ALVES, 2014, p. 13). Alves
(2014) acrescenta que existem outros dominios que auxiliam na constru¢ao de bons
textos e no desenvolvimento de habilidades de escrita, como o habito de leitura.

Definir o que ¢ a escrita ¢ dificil. Koch e Elias (2015) afirmam que definir o
que ¢ escrever ¢ uma tarefa complexa, visto que a atividade da escrita engloba uma
multiplicidade de aspectos que podem variar, sejam eles de natureza linguistica,

cognitiva, cultural ou sécio-histérica. E comum observamos definigdes como:
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“escrever € expressar pensamento” ou “a escrita ¢ uma forma de comunicagao”. Koch
e Elias (2015, p. 32) explicam que essa variedade de concepgdes “nos faz pensar que
o modo pelo qual concebemos a escrita ndo se encontra dissociado do modo pelo qual
entendemos a linguagem, o texto € o sujeito que escreve”. Mas, independentemente
da concepgao de escrita que um sujeito possui, € preciso considerar que “escrever
melhor e de maneira objetiva e atraente ¢ o grande desafio de quem lida
profissionalmente com a palavra” (ALVES, 2014, p. 15).

Nesse contexto, um aspecto importante para o assunto ¢ o conceito de
legitimagdo, de Gnerre (2009). O autor destaca que o conceito esta relacionado com a
emergéncia politica e econdmica da variedade linguistica utilizada por um
determinado grupo social detentor de poder, “e tal variedade foi reproposta como algo
de central na identidade nacional, enquanto portadora de uma tradi¢do e de uma
cultura” (GNERRE, 2009, p. 9). O proprio Bagno (2013) afirma que discutir /ingua ¢
a mesma coisa que discutir politica. Apesar de a linguagem ser caracterizada como
forma de poder, independentemente de sua origem, ¢ imprescindivel que se tenha
consciéncia de seu funcionamento macro: possibilidade de compreensao.
Incorporando Bagno (2013), acreditamos que a linguagem estard vinculada
negativamente ao poder apenas para aqueles que optarem por esse caminho, que a
linguagem serd utilizada como instrumento de discriminagdo apenas por aqueles que
desejarem.

Alias, cabe até¢ mesmo ressaltar que, como sugerem Bagno (2013) e Libaneo
(2013), a disciplina de Lingua Portuguesa trabalha com habilidades, técnicas. Desse
modo, sua aprendizagem ¢ o ponto de partida para o aprendizado das outras areas,
sendo considerada sua aprendizagem inicial fundamental para um didlogo entre as
diversas areas do conhecimento. A questdo central ¢ o como a lingua sera trabalhada
pelos professores na escola. Para Bechara (2006), a norma padrao deve ser sim
ensinada nas escolas, mas como modalidade adquirida, complementar a coloquial
e/ou familiar.

A partir das consideragdes anteriores de que a norma padrdo precisa ser

ensinada nas escolas e que seus professores devem estar habilitados para isso,
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direcionamos o foco da discussdo para a formagao de professores. Concordamos com
Marin e Giovanni (2007, p. 38) quando mencionam que “ndo se pode aceitar, no
ambito das questdes de base da educacdo escolar, o despreparo dos professores para o
ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita”. Como sera apresentado na se¢ao 2.3.
deste trabalho, existe um conjunto de elementos e conhecimentos de varios tipos que
também sdo imprescindiveis para o dominio e para o trabalho com o ensino de leitura
e escrita, que vao além da esfera da norma padrdo. Ndo se trata de repudiar um
estudante de graduacdo por ele apresentar dificuldades na escrita. E preciso atentar
para o fato de que esse aluno se tornara um professor € que, por isso, ¢ necessario
propor medidas para solucionar a situagao.

Diante do exposto, o objetivo geral do estudo foi compreender como ocorre a
relacio dos estudantes de Pedagogia com a escrita profissional e académica
através de duas vertentes: uma avaliacao inicial e uma avaliagao final dos estudantes
que cursaram duas disciplinas especificas e uma avaliacdo dos docentes do curso e
das disciplinas especificas estudadas.

E necessario deixar claro que consiste em um estudo de percep¢ées, ou seja, a
pesquisa investigou como alunos e professores compreendem uma determinada
situacdo, ndo definindo a pratica em si.

Os sujeitos da pesquisa sdo os estudantes de Pedagogia ¢ os professores do
Curso da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro. O estudo foi realizado
durante um semestre letivo em duas disciplinas de leitura e escrita do curso de
Pedagogia: uma obrigatdria e outra optativa.

Para investigar as questdes da pesquisa, utilizei como base teorica, entre outros,
os seguintes autores: Soares (2001), Leta (2005), Bechara (2006), Zuin e Reyes
(2010), Geraldi (2011), Possenti (1996; 2011), Garcez (2012), Bagno (2013), Libaneo
(2013), Koch e Travaglia (2013) e Koch (2014). Sao estudiosos da area que tratam
sobre a relagdo da lingua, da escrita com a formagdo de professores e algumas
implicacdes para o campo educacional, como veremos adiante.

O trabalho esta estruturado da seguinte forma: no capitulo 1 foi apresentado o

tema de pesquisa, sua justificativa, o objeto, o campo de estudo e os referenciais
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tedricos que serdo utilizados. Serdao discutidos no capitulo 2, de modo tedrico, quatro
topicos essenciais para a fundamentacdo deste estudo: (I) a importancia da escrita
para estudantes de Pedagogia e a relacdo que estabelecem com ela; (II) a importancia
do dominio da lingua escrita de acordo com a norma padrdo para o desempenho do
papel de um professor; (III) o modelo processual da escritura e; (IV) uma visao sobre
em que consiste uma boa escrita. O capitulo 3 expora a metodologia que foi utilizada
neste estudo, destacando as técnicas de pesquisa, o teste-piloto e as formas de
recrutamento utilizadas. O capitulo 4 apresentard a analise dos dados obtidos junto
com as problematizacdes, seguido do capitulo 5 com as conclusdes da pesquisa e

sugestdes de possiveis caminhos para trabalhos universitarios.
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2. A escrita e os estudantes de graduacao

Nesta secdo, buscamos apontar alguns estudos que retratam a relagdo entre
estudantes universitarios e suas produgdes escritas. Intencionamos verificar possiveis
contribuicdes das pesquisas académicas para melhor compreensdo do assunto.

Marin e Giovanni (2007) acreditam que o desempenho proficiente em leitura e
escrita s3o condi¢des fundamentais para a formagao do professor e pesquisaram sobre
as condi¢des que estudantes de um Curso Normal Superior de uma institui¢ao privada

apresentam para atuar como docentes das séries iniciais, relatando a

[...] precariedade das condi¢des de dominio dos contetidos escolares
basicos relacionados a leitura e a escrita indispensaveis para o
exercicio futuro da profissdo docente nos primeiros anos do ensino
fundamental, o que equivale a constatar, nessa parcela do alunado
do ensino superior, indicios de faléncia do sistema escolar de
ensino. (MARIN & GIOVANNI, 2007, p. 15)

As autoras constatam trés tipos de dificuldades existentes nesses estudantes: de
expressdo escrita, de compreensdo de texto e de utilizagdo de argumentos — todos
relacionados a procedimentos implicados na leitura e na escrita e que vao ser
trabalhados na escola pelo professor, como atividades informativas, descritivas, entre
outras. Acrescentam ainda que os graduandos apresentam dificuldades com a lingua
escrita e que eles também s3o, muitas vezes, incapazes de detectar erros nas
produgdes das criancas considerando marcas da oralidade presentes no texto.

Afirmam elas:

Esses futuros professores ndo conseguem avaliar, julgar o
desempenho do aluno a que se refere a questdo em pauta, porque
ndo conseguem identificar e analisar as dificuldades expressas na
producdo escrita desse aluno sob julgamento. Deixam de corrigir, €
0 que ¢ pior, as vezes corrigem errado porque eles proprios
apresentam as mesmas dificuldades que deveriam identificar,
assinalar e corrigir. (MARIN & GIOVANNI, 2007, p. 36)
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Mancini (2012) parte do principio de que, ap6s o curso de Pedagogia, espera-se
que os estudantes produzam um texto de boa qualidade, mas que, pelo contrario, ao
final fica evidenciado que eles concluem o curso com intimeras ‘dificuldades’® na
escrita. Mancini (2012) constatou que existe um elevado nimero de estudantes que
concluem o curso com “deficiéncias linguisticas”, sendo, em contraste, pequeno o
percentual de estudantes que se autoclassificam com dificuldades na producao escrita
— dado este que guarda coeréncia com Almeida (2013).

Santos (2006) analisou praticas de leitura e escrita das professorandas® de um
curso de Pedagogia de uma instituicdo privada. Além da analise do Projeto Politico
Pedagégico do Curso, ela utilizou um questionario para 41 alunos, com o intuito de
tracar seu perfil socioecondmico e compreender suas praticas de leitura e escrita.
Santos (2006) percebeu 3 concepgdes sobre a escrita entre as estudantes: como
registro de acontecimentos didrios, como expressdo de pensamento € como
instrumento capaz de desenvolver a criticidade.

A autora destaca que, na graduagdo, a escrita ¢ utilizada para melhorar a
compreensao de textos lidos através da construcao de resumos, da organizacao textual
das ideias do autor. Porém, esse processo nao garante o desenvolvimento da
autonomia do aluno, segundo Santos (2006), pois apenas se reproduzem as ideias
daquele texto e ndo se constroi um posicionamento proprio do aluno. As estudantes
na pesquisa de Santos (2006) declaram que os professores, em sua maioria, propoem
trabalhos de textos individuais, mas os mesmos pouco interferem nas produgdes,
ocorrendo poucas possibilidades de reescrita. Além disso, a autora também enfatiza
que a quantidade de alunos em sala surge como um empecilho ao trabalho do
professor, que fica impossibilitado de conseguir acompanhar paulatinamente o

desenvolvimento de um aluno.

2 Mancini (2012) menciona como dificuldades: a acentuagdo, a pontuagdo, a reforma ortografica (a
escrita de acordo com as novas regras), a coesdo, a coeréncia, o foco narrativo (posi¢do e/ou
perspectiva de quem escreve), e o uso do verbo Aaver.

3 O termo professorandas é utilizado por Santos (2006) no sentido de referir-se as estudantes do curso
de formagédo de professores, majoritariamente do sexo feminino.
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Santos (2006) percebe que as disciplinas que s3o mencionadas pelas
professorandas como as que mais exigem a producdo escrita de textos ndo sdo
necessariamente aquelas especificas de linguagem. Por isso, a autora acredita que a
habilidade de escrita pode e deve ser desenvolvida e trabalhada nas diversas
disciplinas e por diferentes professores.

Ja Corréa (2010) observou o letramento dos futuros professores ¢ 0 modo como
sdo preparados para atuar como agentes do letramento. Através de uma observagdo
empirica de cunho etnografico, a autora pesquisou duas turmas do curso de
Pedagogia, além de realizar uma entrevista com um grupo especifico. A autora
escolheu para realizar sua pesquisa duas disciplinas do curso que estavam
relacionadas a Lingua Portuguesa e, consequentemente, suas respectivas turmas.
Entretanto, a observacao foi tao interessante que Corréa (2010) resolveu acompanhar
uma das turmas por mais um semestre.

Sua pesquisa revelou, dentre inumeros topicos, a necessidade de criagdo da
disciplina “Escrita Académica”, enfatizando as atividades de leitura e a escrita como
objeto de todas as outras disciplinas, principalmente porque nado existe disciplina sem
tais elementos. Acreditamos, assim como a autora, que o curso de Pedagogia
necessita de um apoio constante para com os alunos em sua produgdo escrita. Corréa
(2010) também tem uma grande contribuigdo para o campo da pesquisa na area
educacional: indica a falta de preocupacdo do curso de Pedagogia com os futuros
professores no que tange a sua producao textual/académica.

Camargo e Britto (2011) pesquisaram o motivo da existéncia da disciplina
Lingua Portuguesa em diferentes cursos universitarios, principalmente em relagdo aos
cursos que ndo estdo necessariamente relacionados a area. Como metodologia,
utilizaram o levantamento de curriculos de diferentes instituicdes e conseguiram
identificar trés concepg¢des predominantes para a existéncia de tais disciplinas: (1)
reparadora - o curso que quer suprir “deficiéncias” e apresenta um carater
compensatorio, (2) instrumental - o curso que se preocupa com a aplicabilidade da
lingua e nao com reflexdes sobre ela e (3) discursivo-textual - o curso que percebe a

leitura e a escrita como instrumentos para auxiliar na aquisicdo de conhecimentos.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

23

Das 53 institui¢des pesquisadas, os autores conseguiram constatar que 49 delas
possuem, em seus cursos, uma ou mais disciplinas que se preocupam com o ensino de
leitura e escrita. Os autores ressaltam que, independentemente da perspectiva adotada,
todos os cursos partem da premissa de que “o dominio da escrita ¢ condicao da
aprendizagem de outros conhecimentos” (CAMARGO & BRITTO, 2011, p. 345).

Tavares e Cabral (2005) identificaram as estratégias mais utilizadas por
estudantes universitarios em relacdo as atividades de leitura, escrita e compreensao de
textos, para perceber a importancia que atribuem a tais competéncias para 0 sucesso
académico, além de destacar os niveis de competéncia em que os estudantes
apresentam melhor desempenho. Os autores elaboraram e utilizaram um questionario
para compreender tais aspectos e pesquisaram o curso de Licenciatura em Ciéncias e
Engenharia em quatro universidades de Portugal, com um total de mil respondentes.

Sobre a escrita, as estratégias mais citadas foram: revisao do texto, utilizacao de
vocabulério especializado e o uso de registros realizados em sala de aula. Sobre a
leitura, as estratégias mais apontadas foram: realizacdo de releitura e o destaque das
ideias principais do texto. As estratégias menos utilizadas sdo: (a) na leitura e na
compreensdo: a troca de opinides com os professores sobre os livros lidos, a citagao
de livros lidos anteriormente pelo aluno, e (b) na escrita: ajuda de terceiros para
corre¢do do texto e utilizagdo da gramatica.

Os autores sugerem que as habilidades de ler, compreender e escrever correta e
claramente sao fundamentais em nossa sociedade. Além disso, retratam também que
tais habilidades estdo relacionadas ao sucesso académico, visto que os universitarios
que ndo estiverem preparados em tais quesitos encontrardo dificuldades em sua
trajetoria no Ensino Superior.

Corréa (2011) defende alguns principios que considera fundamentais para um
curso que forma professores. Defende a necessidade da sistematicidade da produgao
escrita, uma vez que a educagdo bdasica diverge em relacdo aos objetivos do ensino
superior € que muitas lacunas ficam em aberto. Além disso, a autora também retoma
sua posicao defensiva em relacdo a regularidade da leitura e da escrita focalizadas em

todas as disciplinas do curso.
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Damiani ef al (2011) apontam que a escrita ¢ um processo complexo e que
exige cuidado para tornar o texto compreensivel. Assim como em meu trabalho
anterior (ALMEIDA, 2013), as autoras sugerem que existe uma lacuna na Educa¢ao
Basica, pois a andlise das producdes textuais permite concluir que pouco se aprendeu
naquela etapa da educacao.

O estudo das autoras foi desenvolvido na Universidade Federal de Pelotas com
uma turma do quarto periodo do curso de Pedagogia, totalizando 44 respondentes
para um instrumento de quatro perguntas que objetivavam respostas curtas. As
autoras realizam um diagnostico e analise dos problemas de escrita dos estudantes e
construiram quatro categorias de dificuldades: problemas de construcdo frasal;
impropriedade vocabular; problemas de grafia/acentuacdo; problemas de coesdo
textual; e problemas de concordancia e regéncia verbal e nominal.

A andlise revelou que as produgdes apresentavam um cunho impulsivo, rapido,
de pouco planejamento e sem demonstrar uma aproximacdo maior do escrevente
mediante planejamento e revisdo, que, de modo geral, sdo aspectos essenciais para
uma escrita de boa qualidade. Desse modo, as autoras apontam para a necessidade
dos cursos de formagdo repensarem estratégias para acompanhar e melhorar o
desempenho dos alunos com dificuldades, através de monitoramento, avaliacdo e
revisao.

Abreu, Bazzo e Godoy (2013) escolheram trés instituicdes publicas de
prestigio® no sul do pais — de forma intencional, como esclarecem — por constituirem
espacos de exceléncia. Ao retomarem a historia do Curso de Pedagogia, enfatizam a
pouca importancia dada a linguagem. Identificam a auséncia de uma diretriz nacional
para a defini¢do de disciplinas e de carga horaria relacionadas a /inguagem, além de
perceberem uma distribui¢do aleatéria das mesmas nos cursos estudados. O caso
ainda ¢ agravado quando ¢ constatado que, ao ser realizada uma consulta aos

estudantes sobre reforma curricular de uma das instituigdes e os primeiros solicitarem

4 As autoras nio esclarecem como chegaram a tal conclusio, sua fonte.
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a inclusao da disciplina Produgdo de Textos, a propria institui¢do simplesmente

descarta o pedido dos alunos. Afirmam que:

Considerando ainda que ele devera ser capaz de criar situagdes de
aprendizagem relativas a linguagem escrita, faz-se premente
prepara-lo teorico e metodologicamente para saber lidar com os
diversos usos da leitura e da escrita, os aspectos graficos da
linguagem escrita, os funcionais, os textuais e, sem duvida, aqueles
aspectos referentes ao sistema alfabético de representacdo.
(ABREU, BAZZO & GODOY, 2013, p. 344).

Assim, as autoras defendem que os cursos de Pedagogia dediquem maior tempo
e espago para a area de linguagem, principalmente por ser considerada uma area
complexa. Cabe destacar que, assim como em Almeida (2013), percebem que o
problema ¢ de ordem anterior, ou seja, precedente a educacdo superior: esta situado
na Educacdo Basica.

Cunha e Santos (2006) realizaram um estudo em duas universidades
particulares — uma em Sao Paulo e outra em Minas Gerais — com um total de 134
estudantes dos cursos de Administragdo, Psicologia, Andlise de sistemas,
Computacdo e Farmacia. As metodologias utilizadas foram: questdes de identificagdo
gerais, o procedimento Cloze’ e uma redacdo. Para este tltimo, a banca examinadora
foi composta pelas proprias autoras € mais um “juiz”, um profissional especializado
para garantir a confiabilidade dos resultados. As autoras tinham como objetivo
compreender as relagdes entre as habilidades de leitura e de escrita entre os

universitarios.

5 De acordo com as palavras das autoras, o procedimento Cloze consiste: “na apresentacio de uma
selegdo de prosa da qual se omitem palavras de maneira sistematica, substituidas por uma linha de
extensao constante. Essas palavras omitidas devem ser recuperadas pelo leitor para restituir seu sentido
completo a selecdo.” (CUNHA & SANTOS, 2006, p. 238). O procedimento Cloze consiste em
eliminar algumas palavras de um texto para que uma pessoa tente a reposi¢do das mesmas no momento
em que realiza a leitura. No estudo citado, Cunha e Santos (2006) utilizaram o texto Desentendimento,
de Verissimo.
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Na redacdo, intencionaram avaliar o “numero de erros cometidos nos textos
produzidos, de acordo com a norma padrao da Lingua Portuguesa, no uso dos topicos
gramaticais, a saber, concordancia verbal e concordancia nominal e ortografia”
(CUNHA & SANTOS, 2006, p.240). Observe que os outros aspectos que envolvem a
producao escrita, como a coesdo € a coeréncia, ndo foram incluidos na avaliagdo das
redacdes pesquisadas pelas autoras, o que demonstra a redugdo das habilidades de
escrita a topicos gramaticais.

Cunha e Santos (2006) constataram que quanto maior ¢ a compreensao da

leitura, menor ¢ a possibilidade de ocorréncia de erros:

Assim, detectou-se que ha problemas quanto as habilidades de
compreensdo de leitura e de producdo escrita em universitarios
ingressantes e que essas habilidades se relacionam, visto que quanto
menor a compreensdo da leitura, maior a quantidade de erros nos
topicos gramaticais na escrita. O que surpreende, no entanto, & que
ainda permanece o quadro dos anos 70, quando do inicio das
pesquisas nessas areas, € que essa situacao € agravada pela escassez
de pesquisas sobre leitura e menos ainda sobre escrita,
principalmente no Brasil. (CUNHA & SANTOS, 2006, p.243).

A pesquisa das autoras revelou que as produgdes dos estudantes estdo aquém
das esperadas, principalmente em relagdo a escrita, na qual os mesmos demonstram
muitas dificuldades. Cunha e Santos (2006) concluem que os alunos necessitam de
apoio, mas nao sugerem nenhum tipo.

Marinho (2010), ao tratar sobre a relacdo de estudantes universitarios de
Pedagogia e a escrita académica, com foco no conhecimento dos diferentes géneros
textuais sobre os quais as faculdades se debrucam, relata que existe uma atitude
autodiscriminatoria por parte dos estudantes, que estdo sempre subestimando suas
proprias capacidades frente as exigéncias do universo académico. Se, por um lado, a
mesma afirma que muitos professores ndo estdo acostumados a explicar de forma
clara suas concepgdes sobre a escrita € sobre o que se pretendem como objetivo, por
outro lado, os mesmos se queixam sobre as produgdes escritas de seus discentes.

Questiona a autora:
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[...] depois de algum tempo ouvindo queixas sobre “o professor que
ndo 18” e o “professor que ndo escreve”, percebe-se um movimento
em diregdo a acgbes propositivas no campo da pesquisa ¢ da
formagdo de professores. Se alimentamos, de alguma forma, esses
discursos, por que ndo nos interrogamos sobre o que fazemos ou
que propomos a esses professores, nos cursos de formacao, quando
se trata de trabalhar com a leitura e com a escrita? Se ha problemas
com esse professor, em que medida as institui¢des de formacao
também sdo responsaveis por eles? (MARINHO, 2010, p.374)

Uma pesquisadora que realizou um estudo semelhante ao objeto de estudo deste
trabalho foi Leta (2005), que conseguiu constatar dados similares. Em seu estudo, a
autora revela: “a referéncia a alunos despreparados e com comportamento inadequado
para um futuro professor se fez presente tanto no depoimento dos professores quanto
dos profissionais das equipes técnico-pedagdgicas”. Ao mesmo tempo, complementa
a ideia anterior afirmando que também nota que os proprios professores do Curso
apresentam um discurso bastante reflexivo e interventor, porém diferente e

contraditorio de suas praticas pedagogicas (LETA, 2005, p. 213).

2.1. O papel do professor em sala de aula: o dominio da norma padrao e
de habilidades de escrita

Nesta se¢ao, buscamos apontar que o estudante de graduacdo de Pedagogia,
futuro professor, precisa dominar habilidades de escrita para uma pratica docente
significativa e de qualidade. Apesar do foco das apresentacdes estar concentrado
principalmente em aspectos da norma padrao, principalmente devido a literatura da
area, acreditamos que a escrita envolve habilidades de varias ordens, conforme sera
demonstrado nas segdes posteriores.

Possenti (1996, 2011) aponta que o papel da escola ¢ ensinar a norma padrao
ou, a0 menos, criar as condi¢gdes necessarias para que ela possa ser aprendida. Para o

autor, a norma padrdo ¢ “de fato o dialeto dos grupos sociais mais favorecidos”, ¢ a
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imposicao do aprendizado de uma unica forma linguistica pode ser considerada uma
violéncia cultural. Por isso, defende-se o processo de ensino-aprendizagem
valorizando todos os dialetos e formas, normas, destacando, certamente, qual ¢ a mais
prestigiada e o porqué, visto que ndo existe nenhuma razdo para nao se ensinar a
norma padrao. Desse modo, serd determinada e estabelecida uma norma padrao de
escrita, que ¢ a mais complexa e que vai ser perpetuada pelas escolas e que abracara
o dominio de vérias convengdes. Nesse processo, o dominio do professor para o
ensino ¢ fundamental.

Geraldi (2011) também defende que cabe ao professor oportunizar aos alunos
atividades que permitam que se apropriem da norma padrdo, mas sem que isso
signifique o desprestigio das demais variagdes. Para Zuin e Reyes (2010, p.94) “cabe
aos professores trabalhar com a variagdo dialetal de forma a ndo prestigiar a lingua
culta, mas ensinar aos alunos tais variagdes, enfatizando o poder que ha por tras do
dialeto culto e por que a escola deve também ensina-lo”. Elas defendem também que
os professores devem ensinar as normas ortograficas, visto que existem muitas
variagoes na oralidade, diferentemente da escrita!

Paulo Freire, em entrevista para Zaccur (1999, p.17) ja dizia que “¢
indispensavel que a professora testemunhe ao menino popular que o jeitdo dele dizer
as coisas também faz sentido, ¢ bonito e tem sua propria gramatica, ainda que ela lhe
ensine outra forma de falar e escrever”.

Ao indicar que a atuacdo do professor deve se remeter as regulamentacdes
oficiais da lingua sobre a escrita espontanea do aluno, Soares (1999), tratando da
alfabetizagdo menciona que ele precisa partir do conhecimento sobre os contextos da
crianga para poder compreender e atuar na intervenc¢do da escrita, tendo consciéncia
das relacdes entre os sistemas ortografico e fonoldgico. Soares (1999, p. 73) destaca
ainda “o papel fundamental que tem a professora na orientacdo do processo de
apropriagdo da escrita pela crianga, conduzindo-a da exploragdo livre dos recursos de
representacdo dos sons da fala a regulamentacdo que a ortografia impde ao uso dos

simbolos”.
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Conforme sera enfatizado na secdo 4.7. (Relagdo com a Educacdo Baésica),
poderemos perceber um grande embate nesse quesito. Se por um lado, temos as
recomendacdes que os professores precisam seguir, conforme Soares (1999) sugeriu
acima, por outro lado, percebemos que os estudantes chegam a universidade com
algumas falhas decorrentes da escolarizagdo basica, o que certamente ira afetar o seu
desempenho académico. E muitos desses alunos irdo se graduar e atuar com falhas
semelhantes aquelas que apresentavam na Educacdo Basica.

Soares (1999) e Bagno (2013) concordam que o dominio de metalinguagem , de
aspectos técnicos e tedricos cabe ao professor. O aluno deve ser um bom usuario dos
recursos linguisticos que lhe sdo apresentados. Os profissionais habilitados que
devem ser os técnicos em Lingua sdo os professores, conforme sustenta Bagno
(2013). Afirma o autor que “nds, sim, professores, temos que conhecer
profundamente o hardware da lingua, a mecanica do idioma, pois nds Somos o0s
instrutores, os especialistas, os técnicos. Mas ndo os nossos alunos” (BAGNO, 2013,
p. 145).

Bechara (2006) aponta que a crise existente na escola ocorre justamente quando
se extingue a gramatica normativa da perspectiva de uma “nova educagao”, que
privilegia o “coloquial”. A gramatica normativa ¢ um instrumento auxiliador na
pratica da educacdo linguistica, que deve sim reconhecer a “bagagem cultural” dos
educandos, mas de modo algum sem proporcionar-lhes um contato igual com a
norma padrao. Bechara (2006) sugere que o ensino da gramatica normativa ¢ valido
sim, de modo a integrar-se a linguagem dominada, mas nunca de modo soberano.

Afirma Bechara (2006):

Ora, a educagdo linguistica pde em relevo a necessidade de que
deve ser respeitado o saber linguistico prévio de cada um,
garantindo-lhe o curso na intercomunicagdo social, mas também
ndo lhe furta o direito de ampliar, enriquecer e variar esse
patriménio inicial. As normas da classe dita “opressora” e
“dominante” ndo serdo nem melhores nem piores, ou as normas da
lingua literdria ndo serdo nem melhores nem piores do que as
usadas na lingua coloquial. (BECHARA, 2006, p.12)
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Apesar de Bechara (2006) atribuir grande importancia a gramatica normativa,
em momento algum o autor desconsidera outros aspectos essenciais para a producao
de textos. Alids, de fato, escrever, principalmente na universidade, exige um conjunto
de habilidades linguisticas e textuais que vao além de habilidades gramaticais. A
Educagdao Linguistica, conforme proposta pelo autor, centrada na competéncia
linguistica do aluno acarretard em modificagdes no ‘curriculo tradicional’, que ¢
classificado por Bechara (2006, p.23) como “antiecondmico, banal e inatural e, por
1ss0 mesmo, improdutivo”.

Geraldi (2011, p. 39) também observa essa crise e afirma que existe um “baixo
nivel de desempenho linguistico demonstrado por estudantes na utilizagdo da lingua,
quer na modalidade oral, quer na modalidade escrita” e indica que a norma padrao foi
eleita como tal devido a fatores historicos que determinaram sua forma como a mais
importante e consideraram as outras como insatisfatorias. Isso ¢ fato! Ainda assim,
cabe ao professor ensinar a norma padrdo, mas ao mesmo tempo sem depreciar as
outras formas. A linguagem ¢ entendida como sinénimo de poder e ¢ essencial que o
professor oportunize tal forma aos seus alunos. Certamente, esse processo de ensino-
aprendizagem requer o dominio, por parte do professor, do que leciona.

Nesse sentido, Libaneo (2013) afirma que:

O ensino de portugués ¢ uma das mais importantes
responsabilidades profissionais do professor, pois ¢ condi¢ao para a
aprendizagem das demais disciplinas, além de ser instrumento
indispensavel para a participag@o social dos individuos em todas as
esferas da vida: profissional, politica e cultural. (LIBANEO, 2013,
p 46)

Bagno (2013) também menciona essa questdo da aprendizagem nas demais
disciplinas e assevera que a area da Lingua Portuguesa, e também da Matematica, lida
com “competéncias, faculdades e habilidades cognitivas, com processos mentais, com
fendmenos de ordem bioldgica: todo ser humano nasce pronto para falar uma lingua e

para realizar operagdes numéricas” (BAGNO, 2013, p.87) e que, a partir dai, as
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outras matérias serdo aprendidas a partir do dominio que uma pessoa tem das duas
primeiras areas citadas, visto que todos os contetidos “sdo transmitidos por meio da
linguagem” (BAGNO, 2013, p. 87). Libaneo (2013) comenta sobre a relacdo entre

dominio de conhecimentos e ensino:

Evidentemente, as mesmas expectativas que o professor tem em
relagdo do desenvolvimento intelectual dos alunos aplicam-se a ele
proprio. Nao se pode exigir dos alunos o dominio soélido de
conhecimentos se ele proprio ndo domina com seguranca a
disciplina que ensina; ndo pode exigir dos alunos o dominio de
métodos de estudos, das formas cientificas de raciocinar € habitos
de pensamento independente e criativo, se ele proprio nao os detém.
(LIBANEO, 2013, p 78)

Para Libaneo (2013), ¢ essencial que o professor domine a area com a qual ird
trabalhar, pois a falta de dominio prejudicard o didlogo em sala de aula sobre duvidas
que venham a surgir. O mesmo autor, sobre as relagdes professor-aluno, aponta como
um dos aspectos cognoscitivos da interagdo o emprego da norma padrdo por parte do
professor, pois a utilizacdo inadequada pode influenciar negativamente no
desenvolvimento do aluno.

E de extrema importancia que o professor domine a norma padrdo da Lingua
Portuguesa e suas variedades linguisticas. Bechara (2006), Gnerre (2009) e Bagno
(2013) sdo autores que discutem a relagdao entre linguagem e poder, enfatizando a
questao do preconceito linguistico.

Para Gnerre (2009), a lingua padriao esta ao alcance apenas de uma parcela
reduzida da populacdo e relacionada a valores sociais. O autor afirma que a
diferenciacdo entre lingua padrdo e nao padrao ocorre por varios motivos, como: a
correlagdo com a escrita, a tradicdo gramatical e também a tradicdo cultural. Se
observarmos o trecho abaixo, serd possivel notar como Gnerre (2009) percebe as

relagdes sociais em torno da norma padrio:

Na variedade padrdo, entdo, sdo introduzidos conteudos
ideoldgicos, relativamente simples de manipular, ja que as formas
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as quais estdo associados ficam imobilizadas, favorecendo, assim,
quase que uma comunicagdo entre grupos de iniciados que sabem
qual € o referente conceitual de determinadas palavras e,
assegurando que as grandes massas, apesar de familiarizadas com
as formas das palavras, fiquem, na realidade, privadas do contetido
associado (GNERRE, 2009, p. 20).

Observe-se que, para Gnerre (2009), a linguagem ¢ utilizada como forma de
poder, na qual um grupo minoritario exerce grande influéncia sobre um grupo
majoritario; tem uma funcdo social, mas reafirma que existe uma divisdo social
completamente discriminatdria. Dessa forma, o linguista explicita um duplo papel: “a
comegar do nivel mais elementar das relacdes com o poder, a linguagem constitui o
arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao poder” (GNERRE, 2009, p.
22)

Por vezes ¢ surpreendente que quando um sujeito surge em defesa da
manutengdo da norma padrdo, tanto nas escolas quanto nas universidades, aparecem
em maior intensidade as criticas a essa perspectiva. As alegacdes podem ser reduzidas
a uma unica palavra: preconceito ou desprestigio. Essa é a grande falacia de nossa
sociedade e do nosso sistema educacional. Conforme afirma Bechara (2006), “hoje,
por um exagero de interpretacao de “liberdade” e por um equivoco em supor que uma
lingua ou uma modalidade ¢ “imposta” ao homem, chega-se ao abuso inverso de
repudiar qualquer outra lingua funcional, que ndo seja aquela coloquial, de uso
espontaneo na comunicag¢do cotidiana” (BECHARA, 2006, p. 14).

Apesar de apresentar um contundente discurso sobre o preconceito linguistico
que cerca toda a nossa populacdo, explicitando alguns mitos sobre nossa lingua,
Bagno (2013) esclarece que existe uma grande diferenga entre o dominio da lingua do
aluno em contraposi¢@o a do professor, conforme exposto anteriormente.

Soares (2001, p.9) explica que a escola brasileira ¢ “antes contra o povo que
para o povo” devido ao enorme numero de repeténcia, evasdo e abandono que vem
sofrendo, principalmente no que diz respeito as camadas populares. A autora fornece

trés explicagdes para tal. A primeira ¢ a ideologia do dom, que consiste no
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oferecimento de oportunidades de igualdades por parte da escola, dependendo o
sucesso das qualidades (intelectuais, cognitivas) do aluno. A segunda ¢ a ideologia da
deficiéncia cultural, que preconiza que o fracasso do aluno advém de se contexto
social e familiar, demonstrando a superioridade das camadas dominantes do ponto de
vista econdmico, social e cultural. A terceira ¢ a ideologia das diferengas culturais, a
qual realiza uma comparacdo de um individuo com o modelo ideal da sociedade
dominante, culminando no fracasso do aluno diferente.

Como Soares (2001, p.17) destaca, “a escola usa e quer ver usada a variante-
padrao socialmente prestigiada”. Como os outros intelectuais aqui apresentados
afirmam, essa ¢ uma medida necessaria. O trabalho de Soares (2001) ¢ uma referéncia
de peso quando discutimos a linguagem. Porém, percebe-se que a preocupagdo da
autora ¢ referente a exclusdo das camadas populares socialmente desprivilegiadas. A
autora ndo trata sobre a formagdo de professores € a importancia desta para a atuagao
docente. Suas consideragdes também nos permitem observar que a mesma também
realiza uma referéncia sobre a constituicdo de um aluno poliglota dentro da sua

propria lingua:

Um ensino da lingua materna comprometido com a luta contra as
desigualdades sociais ¢ econdmicas reconhece, no quadro dessas
relagdes entre a escola e a sociedade, o direito que tém as camadas
populares de apropriar-se do dialeto de prestigio, e fixa-se como
objetivo levar os alunos pertencentes a essas camadas a domina-lo,
ndo para que se adaptem as exigéncias de uma sociedade que divide
e discrimina, mas para que adquiram um instrumento fundamental
para a participacdo politica e a luta contra as desigualdades sociais.
(SOARES, 2001, p. 78)

Possenti (2011), nesse sentido, destaca que o valor que ¢ atribuido a
determinado tipo de linguagem varia conforme os usuarios tipicos daquele espaco.
Ou seja, cada uso podera ser adequado ou nao em um ambiente especifico, o que
aponta para a necessidade do dominio multiplo. O mesmo autor ainda explica que a
opressdo, ou supressao, esta presente em nossa sociedade e que, a liberdade consiste

verdadeiramente na possibilidade de escolhas de um individuo. Para Bechara (2006):
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[...] havera opressdo em “impor”, indistintamente, tanto a lingua
funcional da modalidade culta a todas as situacdes de uso da
linguagem, como a lingua funcional da modalidade familiar ou
coloquial, nas mesmas circunstancias, a todas as situagdes de uso da
linguagem, pois que ambas as atitudes ndo recobrem a complexa e
rica visdo da lingua como fator de manifestacdo da liberdade de
expressdo do homem. (BECHARA, 2006, p. 15).

O conceito de educagdao linguistica em Bechara (2006) consiste na
compreensdo de que a fungdo primordial da educagdo escolar formal ¢ transformar
um individuo em um poliglota, dentro da Lingua Portuguesa. Nessa perspectiva,
acredita-se que o professor precisa ter uma formacao adequada, que permita ao aluno
alcangar essa complexidade de sua utilizacdo. Prossegue o mesmo autor assegurando
que a nossa Lingua ¢ um diassistema, ou seja, “um conjunto mais ou menos
complexo de “dialetos” (variedades diatopicas), de “niveis de lingua” (variedades
diastricas) e de “estilos” (variedades diafasicas)” (BECHARA, 2006, p. 55).

Ao acreditar na promog¢do da cultural integral do aluno, Bechara (2006)
também reflete sobre o papel do professor universitario da area de Letras ou
Pedagogia, que precisa estimular o aluno a engajar-se em uma atividade de constante
atualizacdo e busca de informacdes, essenciais a sua pratica como docentes. Espera-se
que o aluno se torne um cidadao de participacdo ativa na sociedade, com capacidades

multiplas de utilizagdo da Lingua e também com qualidades de um eterno aprendiz.

2.2. Processamento cognitivo da escrita

A escrita precisa ser pensada como um processo, ndo apenas como um produto.
Escrever ¢ um processo cognitivo complexo, que envolve um conjunto de
subprocessos ¢ a ativacdo de conhecimentos de varios tipos.

As contribui¢des da Psicolinguistica, através das pesquisas de Linda Flower e
John Hayes acerca do processamento cognitivo da escrita em seu modelo inicial, nos

ajudam a refletir sobre esses aspectos. Optamos por apresentar o0 modelo de Flower e
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Hayes da década de 80 por ele ter sido a base dos modelos processuais da escrita
posteriores, os quais mantiveram, de modo geral, a caracterizagdo dos processos
envolvidos na escrita, conforme proposta pelos autores. Nosso objetivo ao fazermos
referéncia a esse modelo ¢ ampliar o campo de investigacdo ao indicar em sua analise
em quais estdgios do processamento os alunos apontam a concentracdo das
dificuldades.

De acordo com Lopes (2011), o modelo proposto por Flower e Hayes, em 1980,
caracteriza-se como pioneiro no campo do processamento da escrita, pois
“procuraram capturar em sua esquematizacdo tanto os subprocessos envolvidos na
composicdo de um texto como também a maneira como esses subprocessos estio
organizados, descrevendo também as diferengas individuais em estilos de
composi¢ao” (LOPES, 2011, p.32).

O modelo de processamento cognitivo proposto por Flower e Hayes na década
de 80 se assenta em torno de trés pontos principais: o contexto da tarefa;, a memoria
de longo prazo; e o processo da escrita®. Apesar de apresentar uma ordem, essa
estrutura ndo ¢ inflexivel e hierarquica. Ao contrario, os autores sugerem em todo
momento que este ¢ um processo que ndo tem caracteristicas linearmente rigidas.

Observe:

¢ As nomenclaturas utilizadas podem variam conforme o autor, apesar do significado ser o mesmo.
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Figura 1: Modelo processual da escrita reproduzido de Flower & Hayes (1981, p.370).

O primeiro componente — contexto da tarefa — inclui os aspectos que so
externos ao escritor e influenciam o processo. S@o eles: a descricdo da tarefa, os
topicos a serem abordados, a motivacdo, a audiéncia (publico alvo) e o que foi
produzido até entdo, visto que, de acordo com Lopes (2011, p. 32), “a medida que vai
sendo produzido, esse texto torna-se input, um elemento externo a mente do escritor,
que exige a continuidade e interfere na producao a partir daquele momento.”.

O problema retorico esta contido nesta parte e constitui-se como um dos
aspectos mais importantes. De acordo com Flower e Hayes (1981, p. 369), “it
includes not only the rhetorical situation and audience which prompts one to write, it
also includes the writer’s own goals in writing”’, ou seja, é um aspecto que estd
relacionado aos objetivos proprios do escritor.

O segundo componente ¢ a memoria de longo prazo, que contém todo o
conhecimento que uma pessoa tem acerca de um assunto. Flower e Hayes (1981,

p.371) apontam que ¢ um “storehouse of knowledge about the topic and the audience,

7 Tradugdo: “Isso inclui ndo apenas a situagdo retorica ou a audiéncia que motiva alguém a escrever,
isso também inclui os objetivos proprios do escritor na escrita”.
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as well as knowledge of writing plans and problem representations™. Este é um
componente mais subjetivo e individual, que est4 relacionado a dimensdo intelectual
e cognitiva de uma pessoa.

O terceiro componente € o processo da escrita e esta subdividido em trés
partes: o planejamento, a tradugdo ¢ a revisdo. O planejamento ¢ um momento um
pouco mais abstrato, no qual o escritor mentaliza, idealiza, internamente, tudo o que
ira realizar. E uma etapa que envolve vérios subprocessos, como a elaboracio de
ideias, a organizagdo das ideias e o estabelecimento de objetivos. Alids, € interessante
ressaltar que os objetivos tém um papel importante nesse sistema, pois sao eles que
irdo liderar todo o processo, possibilitando movimentos de corre¢do e coordenacao.

A traducgdo, apesar de tal nomenclatura, diz respeito ao proprio momento de
escrita, de elaboracdo, de confec¢ao do texto. Flower e Hayes (1981, p. 373) indicam
que “this is essentially the process of putting ideas into visible language™

(2011) indica que

. Lopes

[...] corresponde a geragdo de sentengas e envolve transpor as ideias
selecionadas na etapa de planejamento para um plano mais
concreto, o da sentenca propriamente dita. E o momento em que o
texto comeca a tomar forma no papel e as ideias s@o efetivamente
realizadas no plano da escrita. (LOPES, 2011, p.33)

A ultima subetapa ¢ a revisdo, de carater avaliativo, que envolve os
procedimentos de releitura e edi¢do. Para Flower e Hayes (1981), a revisdo, em si, é
um processo consciente no qual o escritor “volta” ao seu texto com um olhar mais
avaliativo. Entretanto, isso nao significa que este seja um momento isolado. Ao
contrario, € um aspecto que pode ocorrer mediante uma situagdo nao planejada, na
qual, por exemplo, o escritor revé e reavalia alguma parte antes mesmo do processo

estar concluido. Sugerem os autores:

8 Tradugdo: “espaco de armazenamento de conhecimentos sobre o topico e a audiéncia, assim como o
conhecimento dos planos de escrita e as representa¢des do problema”.

® Tradugdo: “esse ¢é essencialmente o processo de colocar ideias em uma linguagem visivel”.
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Reviewing, itself, may be a conscious process in which writers
choose to read what they have written either as a springboard to
further translating or with an eye to systematically evaluating
and/or revising the text. These periods of planned reviewing
frequently lead to a new cycles of planning and translating.
However, the reviewing process can also occur as an unplanned
action triggered by an evaluation of either the text or one’s own
planning (that is, people revise written as well as unwritten
thoughts or statements). (FLOWER & HAYES, 1981. p. 374)'°

Lopes (2011) reforca um ponto essencial desta etapa de revisdo, indicando que
o0 “processamento da revisao se dd com o objetivo de aprimorar o texto tanto no plano
do contetido (adequacdao das ideias, clareza de significados etc.) quanto no das
convengdes de uso da lingua (correcdo gramatical, eficacia discursiva etc.)”.
Acrescenta ainda que a etapa de revisdo ¢ um “processo mais profundo, com o
objetivo claro de aprimorar o que se produziu, através de uma andlise focada,
especifica, em consonancia com os objetivos definidos no planejamento” (LOPES,
2011, p. 36).

Toda essa etapa ¢ supervisionada pela figura do monitor, que se caracteriza por
uma autofung¢do. Ele esta presente em todo o sistema, mais fortemente influente no
processo da escrita. Sugerem Flower e Hayes (1981, p. 374): “As writers compose,
they also monitor theirs current process and progress. The monitor functions as a
writing strategist which determines when the writer moves from one process to the

»11

next”''. Os mesmos ainda acrescentam que, através de suas pesquisas, puderam

10 Tradugdo: “A revisdo, propriamente dita, pode ser um processo consciente no qual escritores
escolhem ler o que eles ja escreveram como um trampolim para favorecer a tradugdo ou olhar
sistematicamente para avaliar e/ou revisar um texto. Esses periodos de revisdo planejados
frequentemente conduzem a novos ciclos de planejamento e traducdo. No entanto, o processo de
revisdo também pode ocorrer como uma agao nio planejada despertada por uma avaliagdo do texto ou
pelos planejamentos proprios de alguém (isto é, pessoas revisam pensamentos ou enunciados escritos
assim como ndo escritos)”.

' Tradugdo: “Quando escritores compdem, eles também monitoram seus processos e progressos. O
monitoramento funciona como uma estratégia de escrita que determina quando o escritor se
movimenta de um processo para o proéximo.
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inferir que tais escolhas sdo determinadas tanto pelos objetivos do escritor, quanto
por seu estilo.

Garcez (2012) reforca essa visdo da escrita como processo, € ainda acrescenta
que “compreende-se que a escrita ¢ uma atividade que envolve varias tarefas, as
vezes sequenciais, as vezes simultaneas” (GARCEZ, 2012, p. 14). A mesma autora
ainda reforca tal perspectiva ao concluir que durante a escrita, “hd também idas e
vindas: comega-se uma tarefa e ¢ preciso voltar a uma etapa anterior ou avancar para
um aspecto que seria posterior” (idem, p. 14).

A titulo de sintese, pode-se afirmar que o modelo de processamento cognitivo
da escrita proposto por Flower e Hayes (1981) reside em quatro pontos principais. O
primeiro aspecto refere-se ao processo de escrita como sendo melhor compreendido
como um processo cognitivo especial, no qual os escritores ‘movimentam-se
internamente’ durante o momento da propria escrita ao fazerem suas escolhas, como
por exemplo: dar uma pausa durante a escrita de um texto para verificar como
determinado topico foi tratado anteriormente. O segundo aspecto indica que o
processamento tem uma estrutura hierdrquica e recursiva, na qual qualquer processo
pode ser articulado a outro. Nesse sentido, o modelo distingue-se de outros que
assumem estadgios, em uma sequéncia temporal determinada, sem operagdes
recursivas. O terceiro ponto faz referéncia aos objetivos, sugerindo que os mesmos
sao criados na medida em que se escreve, durante todo o processo. O ultimo ponto
mostra que os escritores trabalham com seus objetivos por dois caminhos:
sustentando os objetivos principais € optando por elaborar sub-objetivos ou entdao
através da substitui¢do total dos objetivos principais. Observe que todos esses quatro
pontos se entrelacam e nos ajudam a perceber a complexidade e amplitude do modelo
proposto pelos estudiosos.

E como estudar esse processamento? Flower e Hayes (1981) apontam que
existem varias formas de realizacdo. Em seu estudo inicial, os autores fizeram uso de
protocolos verbais que consistiam na seguinte tarefa: durante a produgdo escrita, o

“autor” utilizaria um recurso pessoal para exprimir suas agdes: a voz. Tudo o que ele
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estivesse pensando, ele deveria registrar (falando alto) para fins de andlise. O
protocolo, dessa forma, surgia a partir da transcrigdo desse trabalho'2.

Nesse sentido, por exemplo, Lopes (2011) utilizou o software Camtasia, uma
ferramenta computacional que permite capturar o que ocorre na tela do computador.
O autor gravou toda a produgdo dos participantes de sua pesquisa enquanto estes
realizavam uma dada tarefa de escrita e depois analisou os videos gerados. Mais
recentemente também t€m sido empregados outros recursos para registrar 0 processo
de escritura, como o Translog ou o Inputlog, softwares que gravam todos os
movimentos do teclado realizados pelo escritor durante a producao de um texto.

No presente trabalho, entre outros aspectos, buscamos identificar, a partir das
falas dos alunos entrevistados, como estes viam seu processo de escritura, a que
componentes desse processo faziam referéncia, quais os aspectos que lhes traziam
mais dificuldade, bem como o que era enfatizado pelos professores em suas aulas. O
modelo processual proposto por Flower & Hayes (1981) servira, pois, de referéncia
para essa caracterizagdo entendendo-se, no entanto, que, além da dimensao cognitiva,
a escrita envolve outras dimensdes igualmente relevantes - emocional, social etc. Na
proxima secdo, a dimensdo social e aspectos motivacionais poderao ser abordados,

conforme os dados obtidos.

2.3. Qualidades de um bom texto e habilidades de escrita

Se houve um tempo em que era comum a existéncia de
comunidades agrafas, se houve um tempo em que a escrita era de
dificil acesso ou uma atividade destinada a alguns poucos
privilegiados, na atualidade, a escrita faz parte da nossa vida, seja
porque somos constantemente solicitados a produzir textos escritos
(bilhete, e-mail, lista de compras, etc.), seja porque Somos
solicitados a ler textos escritos em diversas situagdes do dia-a-dia

12 Além dos protocolos verbais, outros métodos tém sido usados na investigacdo do processamento da
escritura. Esses métodos buscam capturar aspectos menos conscientes, ja que se pautam no registro e
analise das agdes do proprio escritor e ndo exclusivamente em seu relato.
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(placas, letreiros, antncios, embalagens, e-mail, etc.). (KOCH &
ELIAS, 2015, p.31)

Para Marcuschi (2010), a escrita

seria um modo de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos com certas especificidades materiais e se caracteriza
por sua constitui¢do grafica, embora envolva também recursos de
ordem pictdrica e outros (situa-se no plano dos letramentos). Pode
manifestar-se, do ponto de vista de sua tecnologia, por unidades
alfabéticas (escrita alfabética), ideogramas (escrita ideografica) ou
unidades iconograficas, sendo que no geral ndo temos uma dessas
escritas puras (MARCUSCH]I, 2010, p. 26)

Para Leta (2005), a escrita ¢ um conjunto de habilidades linguisticas e
psicoldgicas, que vao desde a habilidade de registrar um som até a habilidade de
conseguir transmitir um significado para um leitor. A autora menciona que somos
fortemente influenciados pela escrita. Estamos cerceados, desde o advento da
imprensa, por registros escritos de todos os tipos: registros de sentimentos,
convengoes, entre outros.

Diante dessa imersao no mundo escrito, surgem alguns mitos acerca da
compreensdo sobre em que consiste a produgdo de textos escritos, mas ao invés de
apontarmos neste trabalho alguns mitos sobre essa producdo, decidimos fazer o
oposto e indicar algumas verdades sobre a escrita, conforme Garcez (2012). Para a
autora, escrever:

v’ & um ato trabalhoso, ndo espontineo;
V' exige estudo sério e muita pratica;
v/ & uma prética que se articula com a leitura;
v & necessario no mundo atual;
v é uma habilidade — que pode ser desenvolvida; e
v" ¢ vinculado a praticas sociais.
No curso de Pedagogia, alguns serdo formados e outros ja sao professores que

vao atuar e intervir no processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita padrao. E
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necessario estar bem preparado para essa intervengao. Alves (2014, p.15) afirma que
“escrever melhor de maneira objetiva e atraente ¢ o grande objetivo de quem lida
profissionalmente com a palavra”.

A partir das consideragdes realizadas anteriormente sobre as dificuldades que
muitos alunos de graduacdo t€ém com a escrita, a necessidade do dominio por parte do
professor, atual estudante, da Lingua Portuguesa e com a compreensdo basica sobre
como uma mente processa um texto, consideramos necessario indicar em que consiste
um bom texto, uma boa escrita.

O que pode ser considerado um bom texto? Quais sdo os elementos
fundamentais que constituem um texto de qualidade? Para nos ajudar a responder tais
questdes, Marcuschi (2010), Garcez (2012), Faraco e Tezza (2014), Koch e Travaglia
(2013) e Koch (2014) irdo nos guiar nesse percurso. Entretanto, cabe destacar que
estudiosos como Russell, em entrevista para Ramos e Espeiorin (2009), afirmam que
ndo existe um modelo fixo para definir uma boa escrita, apenas um conjunto de regras

que podem auxiliar um escritor. Disse ele:

Infelizmente, ndo existe receita, somente aquilo que chamamos
“regras gerais”, que ndo sdo algoritmos nem regras fixas; mas, que,
pelo contrario, estdo apenas “estabilizadas por ora”, até haver
alguma mudanga nas condigdes. Isso ndo significa que a escrita
académica ndo possa ser ensinada de forma explicita. Mas se for
ensinada como receita € ndo como repertorio de estratégias, uma
caixa de ferramentas e recursos, entdo ela se torna enfadonha e
insipida. (RAMOS & ESPEIORIN, 2009, p. 245)

Entdo, para comegar, questiona-se: como se constroi um texto? Garcez (2012)
explica que essa constru¢do ocorre e possui sentido dentro de uma prética social, a
partir de uma motivagao inicial.

O componente motivacional varia entre individuos e os contextos nos quais
estdo inseridos. Em uma pesquisa para um trabalho de conclusdo de curso, por
exemplo, € necessdrio que um aluno problematize alguma inquietagdo, alguma lacuna
que o perturbe e que o motive a descobrir, a estudar determinado fato. Na escritura de

poemas, um dos componentes que surge na maioria das vezes ¢ o proprio prazer de
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escrever. Pode ser também por uma necessidade de registrar um ponto de vista ou de
defender uma opinido. Sdo varios os exemplos que cabem nessa situagdo. A
atribuicdo de sentido, de significado, € essencial para a constru¢do de um texto, de
acordo com Garcez (2012).

A partir de tal motivagdo, um escritor ja consegue cognitivamente desenhar a
estrutura de seu trabalho, que ird conter: assunto, objetivos, publico-alvo, tipo de
linguagem, formatacdo e género textual (GARCEZ, 2012, p. 15). Essa ¢ a base sobre
a qual se assentara todo o desenvolvimento do trabalho. Dentre todos os itens, os
objetivos constituem o principio norteador de toda a tarefa. Como explicado em
topico anterior, a partir do monitoramento de toda a atividade, o escritor precisa
estabelecer movimentos recursivos de modo a compatibilizar seus escritos com 0s
objetivos previamente selecionados.

Mas serd que todos podem escrever bem? Garcez (2012, p.1) responde tal
pergunta: “embora seja uma das tarefas mais complexas que as pessoas chegam a
executar na vida, principalmente porque exige muito envolvimento pessoal e
revelacao de caracteristicas do sujeito, todos podem escrever bem”.

Faraco e Tezza (2014) questionam qual ¢ a primeira qualidade de um texto bem
escrito e respondem: clareza! Qualquer tipo de texto, seja ele formal ou informal,
precisa ter essa caracteristica fundamental, que ird permitir aos leitores a
compreensao significativa da informacgao. Conceituam a qualidade de um texto bem

escrito como

[...] diretamente ligada a aspectos que ultrapassam os limites do que
se costuma chamar sistema da lingua. Isto é, ndao basta que o texto
obedeca as regras de uma gramatica normativa, que as palavras
estejam corretamente grafadas, que as leis de concordéancia padrao
sejam seguidas etc. Porque, afinal de contas, o texto em si ndo ¢
nada! Ele ¢, de fato, uma ponte entre dois (ou mais) interlocutores.
A organizagdo interna do texto sO tem sentido com relagdo a
organizacdo externa do enunciado, por assim dizer; como a lingua
so0 existe em fungdo de seus usuarios, a qualidade de um texto
escrito s6 pode ser medida em relacdo a intengdo de quem escreve,
ao universo de que 1€ e ao assunto de que se fala (FARACO &
TEZZA, 2014, p. 148-149).
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Os autores ainda acrescentam que a lingua padrao nao ¢ uniforme, pois existem
variacoes geograficas, niveis de formalidade, diferengas estilisticas e diferencas entre
a linguagem oral e a escrita que demonstram que a lingua admite determinadas
variagoes, conforme o contexto no qual se enquadra. Nesse sentido, Faraco e Tezza
(2014) estabelecem relagdes entre fala e escrita e relatam no que consiste escrever

bem:

[...] grande parte das diferencas entre linguagem oral e linguagem
escrita decorre das especificidades de cada uma das modalidades
da lingua. Ter consciéncia clara dessas especificidades é um passo
importante para se escrever bem, uma vez que escrever ndo ¢
simplesmente “imitar a fala”, mas reformuld-la em outra
gramatica. (FARACO & TEZZA, 2014, p. 111).

Koch e Travaglia (2013), em uma perspectiva mais técnica, apresentam um
primeiro elemento que consideram essencial na constru¢do de um bom texto: a
coeréncia. De acordo com os autores, a coeréncia depende de alguns fatores, dentre
0s quais: combinagdo de elementos linguisticos no texto; conhecimentos prévios; € o
tipo de texto que se escreve.

Koch e Travaglia (2013) acrescentam outro elemento importante para um bom
texto, chamado coesdo. Afirmam que “a coesdo textual, mas ndo so ela, revela a
importancia do conhecimento linguistico (dos elementos da lingua, seus valores e
usos) para a producdo do texto e sua compreensao e, portanto, para o estabelecimento
da coeréncia” (KOCH & TRAVAGLIA, 2013, p. 14). Observe que, enquanto a
coeréncia aparenta ser uma ac¢do implicita, a coesdo tende a ser mais explicita. Os

proprios autores ratificam essa percepgao:

Como vimos, a coeréncia ¢ subjacente, tentacular, reticulada, nao
linear, mas, como bem observa Charolles (1978), ela se relaciona
com a linearidade do texto. Isto quer dizer que a coeréncia se
relaciona com a coesdo do texto, pois por coesdo se entende a
ligacdo, a relagdo, os nexos que se estabelecem entre os elementos
que constituem a superficie textual. Ao contrario da coeréncia, que
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¢ subjacente, a coesdo é explicitamente revelada através de marcas
linguisticas, indices formais na estrutura da sequéncia linguistica e
superficial do texto, o que lhe da um carater /inear, uma vez que se
manifesta na organizacdo sequencial do texto. (KOCH &
TRAVAGLIA, 2013, p. 47).

Definir coeréncia e coesdo ¢ uma tarefa ardua, com uma multiplicidade de

interpretagdes. Ainda sim, Koch e Travaglia (2013) conseguem estabelecer uma

conceituagdo, declarando que

a coeréncia esta diretamente ligada a possibilidade de se estabelecer
um sentido para o texto, ou seja, ela ¢ o que faz com que o texto
faca sentido para os usuarios, devendo, portanto, ser entendida
como um principio de interpretabilidade, ligada a inteligibilidade
do texto numa situacdo de comunicacdo e a capacidade que o
receptor tem para calcular o sentido deste texto. Este sentido,
evidentemente, deve ser do todo, pois a coeréncia € global. (KOCH
& TRAVAGLIA, 2013, p. 21).

Koch (2014, p.17) sustenta que “a coeréncia, responsavel pela continuidade dos

sentidos no texto ndo se apresenta, pois, como mero traco dos textos, mas como

resultado de uma complexa rede de fatores de ordem linguistica, cognitiva e

interacional”. Ainda tratando sobre coeréncia, Koch e Travaglia (2013) definem

alguns fatores constituintes sobre esse aspecto da escrita que estdo inter-relacionados,

sendo eles:

* elementos linguisticos, composto por palavras e estruturas sintaticas;

* conhecimento de mundo, de carater individual;

* conhecimento compartilhado, de carater coletivo, comum a ambos os

interlocutores;

* capacidade de realizar inferéncias;

*  fatores

prospectivos;

de

contextualizagdo — contextualizadores, perspectivos ¢

* situacionalidade, ou seja, adequacdo do texto a situacdo comunicativa,
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* informatividade, que diz respeito ao grau de previsibilidade ou
expectabilidade da informacgao a ser transmitida;

* focalizagdo, visdo comum entre os interlocutores quanto aos objetivos que
possuem,;

* intertextualidade (marcas de outros textos) — de forma ou de contetudo;

* intencionalidade x aceitabilidade; e

* consisténcia x relevancia.

Para Koch e Travaglia (2013),

a relacdo da coesdo com a coeréncia existe porque a coeréncia &
estabelecida a partir da sequéncia linguistica que constitui o texto,
isto ¢, os elementos da superficie linguistica ¢ que servem de pistas,
de ponto de partida para o estabelecimento da coeréncia. A coesdo
ajuda a estabelecer a coeréncia na interpretacdo dos textos, porque
surge como uma manifestagdo superficial da coeréncia no processo
de producao desses mesmos textos [...] embora a coesdo auxilie no
estabelecimento da coeréncia, ela ndo ¢ garantia de se obter um
texto coerente. (KOCH, 2013, p.49)

Ao tratar sobre essa relacao entre coesao e coeréncia, Koch (2014) escreve que,
em textos de cunho cientificos, por exemplo, a coesdo ¢ um elemento ‘“altamente
desejavel, como mecanismo de manifestacdo superficial da coeréncia”. A autora
ainda realiza uma categorizagdo da coesdo em referencial e sequencial, porém,
devido a amplitude e tecnicidade da area, decidimos nao explora-las aqui.

Em consonancia com as funcionalidades da coesdao e da coeréncia estd o
principio da organizacdo, definido por Faraco e Tezza (2014) como aspecto
universal das linguas. Os autores relatam que, as vezes, pouco se sabe sobre regras de
organizacdo de palavras ou grupo de palavras, mas que de algum modo essa
ordenacao ocorre na composi¢ao dos textos.

A releitura de um texto produzido também ¢ essencial para a producdo de um

texto de qualidade, conforme sugerem Garcez (2012) e Flower e Hayes (1980). O
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processo de revisao, que pode ocorrer a qualquer momento durante uma produgao e
também deve ocorrer ao final do produto, permite ao escritor reavaliar toda a sua
produgdo em face dos seus objetivos previamente estipulados. Garcez (2012) lista
uma série de dados os quais sao geralmente observados nesse processo:

v" o tratamento dado ao leitor;
o género textual,
a quantidade de informacgdes necessarias e relevantes;
a linguagem — formal ou informal — e o vocabulario;
a impessoalidade ou subjetividade;

as estruturas sintaticas e gramaticais;

NN N N RN

ao objetivo previamente estipulado e a situagdo na qual esta inserido.

Faraco e Tezza (2014) apresentam também como importante para um texto bem
escrito a paragrafacdo e afirmam que na escrita o paragrafo ¢ “antes de tudo (mas
ndo apenas!) uma nog¢ao visual. A suspensdo de uma sequéncia de linhas, com o
recomego destacado em outra linha, por si sO cria significado. Por isso mesmo, nao
deve ser uma divisdo aleatéria” (FARACO & TEZZA, 2014, p. 168). Os autores
destacam caracteristicas importantes desse elemento: ndo existe uma regra para sua
utilizacdo; seu uso depende da intencdo e estratégia do autor; e sua organizacao
depende da hierarquizagao das ideias e fatos expostos.

Olivieri (2010) oferece-nos algumas informacdes e técnicas sobre como
escrever melhor e afirma: “escrever bem ¢ um grande diferencial na vida pessoal e
profissional do individuo” (OLIVIERI, 2010, p. 18). A autora, assim como Faraco e
Tezza (2014), ratifica que ndo existe uma formula tinica que define uma boa escrita.
Ainda assim, existem requisitos que influenciam na boa qualidade de um texto e estes
precisam ser contemplados pelos estudantes.

Além da coesdo e da coeréncia, ja explicitados anteriormente, Olivieri (2010)
destaca outros aspectos essenciais para a constru¢do de um bom texto. A

objetividade e¢ a argumentacdo constituem topicos também fundamentais nesse
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cenario. O primeiro diz respeito a “qualidade de tornar reais e objetivos, a ideia ou
argumento daquilo que se concebeu” (OLIVIERI, 2010, p. 33) e precisa estar
relacionada também com a clareza na exposicdo das ideias. J& o segundo aspecto
corresponde a “qualidade de discutir, sugerir e implantar raciocinio [...] um bom
raciocinio convence o leitor de suas ideias, de forma simples e clara. Nao hé rodeios e
nem duplicidade de argumentos, ou seja, o famoso “disse, mas ndo disse””
(OLIVIERI 2010, p. 34).

Ainda sobre a argumentagao, Olivieri (2010) enfatiza a importancia da releitura
e revisdo do trabalho como forma de reorganizagdo dos argumentos utilizados na
constru¢ao do texto, intencionando, mais uma vez, uma construcdo clara e objetiva,
que facilite a compreensdo do leitor, “afinal, um bom texto ndo ¢ um aglomerado de
frases, conceitos ou ideias. Retirar o excesso de um texto significa cortar tudo aquilo
que nada significa ou esta sobrecarregando o texto” (OLIVIERI, 2010, p .34).

Quando se escreve, ¢ preciso focalizar também em outros quatro aspectos que
Olivieri (2010) destaca. O primeiro deles ¢ o publico alvo, o leitor e sua relagdo com
a inten¢do e com a finalidade do assunto. Para a autora, existem alguns aspectos que
desagradam a maioria dos leitores, como: a falta de clareza, erros gramaticais,
excesso de exemplos, repeticio de palavras, frases muito longas, linguagem
impropria, uso de clichés e repeticao exaustiva de argumentos. O segundo elemento ¢
a qualidade, que para Olivieri (2010) esta relacionado ao contetdo do texto e a sua
capacidade de agradar e convencer o leitor. Observe que esse segundo aspecto ¢
bastante complexo e abrangente, podendo apresentar inimeras variaveis, visto que a
qualidade do texto também estd relacionada a linguagem utilizada, ao contexto no
qual estd inserido, entre outros.

O terceiro aspecto mencionado por Olivieri (2010) ¢ a originalidade, na
capacidade de autoria do escritor, que ndo esta apenas relacionado a habilidade de
criar e apresentar dados novos, mas também estd atrelado a competéncia da analise
critica de fatos, assuntos. Afirma a autora que “de nada adianta repetir clichés e frases
feitas, isto desagrada ao leitor, porque fica evidente que o autor de texto nao consegue

se expressar de modo adequado e satisfatorio” (OLIVIERI, 2010, p. 44). Relacionado
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a este, esta o ultimo aspecto que ¢ o estilo do escritor, que ¢ uma forma tnica de
expressdo. A originalidade junto ao estilo formam uma unidade que garante ao autor
um espaco de autoria e reconhecimento em suas produgdes.
Alves (2014) nos fornece algumas orientagdes sobre como escrever melhor que
vao ao encontro das consideragdes de Olivieri (2010), sendo algumas delas:
v’ escrever € um recurso de progressdo ¢ manutengdo temadtica, ou seja,
quanto mais se escreve em determinada area, melhor se domina o
assunto e melhor o texto é construido e defendido;
v/ a gramatica ¢ uma norma, mas nio ¢ cerceadora;
v' periodos curtos sdo melhores no texto, visto que frases longas podem
prejudicar a compreensao;

v’ frases diretas exigem menos virgulas;

(\

palavras supérfluas empobrecem o texto;

v 0 uso do dicionario é importante na construgdo de um texto ¢ auxilia
na ampliacdo de repertorio de palavras; e

v’ a repetigdo de palavras pode ser prejudicial, influenciando

negativamente na compreensao de um texto.

Como ¢ possivel observar, ndo existe de fato um conjunto de regras, de normas,
que ditam elementos Unicos para se escrever bem. Porém, conforme os teéricos desta
secdo sugerem, € possivel estabelecer alguns aspectos comuns que influenciam em
uma boa escrita, sendo eles: a motivagao inicial do escritor, a intencionalidade da
escrita, a defini¢do da linguagem que sera utilizada, a clareza na exposi¢do das ideias,
a capacidade de argumentagdo, a necessidade de autoria, a coesdo e a coeréncia.
Todos esses aspectos, juntos, aliados ao exercicio continuo da escrita, tendem a

qualificar uma escrita como boa.
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3. A pesquisa

Neste capitulo serdo apresentados os objetivos do estudo, os meios utilizados
para a concretizacdo da pesquisa, desde o teste-piloto até a coleta de dados
propriamente dita. Consideramos essencial a exposi¢do deste cendrio com vistas a
clarificar a compreensao e estrutura¢do da pesquisa

Este trabalho parte de um estudo anterior (ALMEIDA, 2013) que também
estava preocupado com a formagdo dos professores e que demonstrou que os
estudantes, apds avaliarem a qualidade de sua escrita ortografica, indicaram
necessidade de apoio académico através da implementagdo de uma disciplina
obrigatdria que trabalhasse com questdes de escrita e, em segundo lugar, a criagdo de
espacos especificos, com profissionais especializados, para darem maior suporte aos
alunos que precisassem de ajuda.

Partindo dessas consideragdes, a partir de muitas discussdes no Grupo de
Pesquisa Desenvolvimento Humano e Educacao (Grudhe), foi estabelecido um alvo e
um objetivo: o primeiro sao os estudantes e os professores do Curso de Pedagogia de
uma universidade do Rio de Janeiro e o segundo ¢ compreender como ocorre a
relacdo dos discentes com a escrita e como eles sdo avaliados pelos docentes.

A partir desse esboco, procuramos definir os grupos de alunos com os quais
poderiamos dialogar paralelamente com este estudo. Buscamos, entdo, por disciplinas
que tivessem relacao direta com a atividade de escrita como foco do trabalho. Foram
encontradas na grade curricular duas disciplinas com tal atributo: uma obrigatoria e
outra optativa.

A fim de protegermos a identidade dos participantes, optamos por nao divulgar
os programas das disciplinas na integra. Porém, acreditamos ser oportuno apontar
seus objetivos conforme especificados em suas ementas. A disciplina obrigatoria tem
como objetivo trabalhar aspectos do texto académico. Ja a disciplina optativa tem
como objetivo explorar as multiplas possibilidades da leitura e da escrita e engloba

trabalha-las a partir de diferentes géneros textuais. Oferece objetivos amplos, que
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possibilitam ao professor maior flexibilidade em suas escolhas didaticas, podendo
adapta-las ao perfil especifico de cada turma.

Participaram do estudo alunas que cursaram a disciplina obrigatéria em um
semestre (total de 12 alunas) e alunas que cursaram a disciplina optativa em dois
semestres distintos (o primeiro grupo com 5 e o segundo grupo com 9 alunas). O total
de participantes foi 26 alunas de Pedagogia.

Os professores que participaram da pesquisa foram os que lecionaram as trés
disciplinas escolhidas. Outros doze professores do curso de Pedagogia também
participaram. Os docentes eram convidados pessoalmente a participarem da pesquisa.
Porém, encontramos algumas dificuldades de entrar em contato com um maior
numero de professores e foi entdo preciso um contato prévio via email. Foram ao total
quinze docentes participantes.

Nao existiu neste estudo a pretensdo de se acompanhar o processo de evolugdo
da escrita em si, pois tal analise somente pode ser realizada por profissionais
qualificados na éarea, como sugerem Geraldi (2011) e Damiani et al (2011). Este
trabalho focou as visdes e percepgoes do grupo quanto a um determinado aspecto de
sua formacao — a escrita. Ou seja, traduz-se em um estudo de caso sobre uma
abordagem especifica, uma analise profunda sobre um determinado objeto e suas
ramificagdes, mediante o uso de variados instrumentos e técnicas para a coleta de

dados.

3.1. Objetivos e questoes de pesquisa

A partir da defini¢do do objetivo maior da pesquisa, que ¢ compreender a
relagdo de estudantes de Pedagogia com a escrita, buscaremos também responder

alguns questionamentos, como:

v" Como os alunos avaliam sua propria escrita?

v Como os professores do Curso de Pedagogia avaliam a escrita de seus alunos?
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v" Como os professores do Curso de Pedagogia ¢ os alunos avaliam o curriculo?

v' O que leva estudantes de Pedagogia a se inscrevem em uma disciplina
optativa especifica para trabalhar leitura e escrita?

v Os alunos percebem melhora nas suas produg¢des? Como?

v Os profissionais percebem progresso na escrita dos alunos? Como e em que
aspectos?

v Em quais “niveis” do modelo de processamento cognitivo da escrita de
Flower e Hayes (1980) ¢ possivel perceber onde estao localizadas as dificuldades dos

alunos e o trabalho do professor?

Essas questdes sao fundamentais para nossos objetivos especificos da pesquisa,

a saber:

v" Descrever o trabalho de disciplinas especificas realizadas na universidade para
intervencao na pratica escrita dos estudantes;

v Identificar a atual relacdo dos estudantes com a escrita, destacando suas
praticas;

v Compreender como e por que acontece a procura por apoio para melhoria da
producdo escrita por uma disciplina optativa especifica.

v Identificar como e se os alunos e os professores percebem o progresso dos
primeiros e quais as praticas intervencionistas que sao utilizadas em sala;

v Descrever o posicionamento dos professores do Curso quanto as medidas que
sdo utilizadas para ajudar alunos que precisam de apoio e quanto a sua eficacia;

v" Situar as dificuldades dos alunos no modelo processual da escritura de Flower
e Hayes (1980)?

v Contribuir para o campo da pesquisa em Educagido buscando demonstrar quais

trabalhos tendem a acarretar na melhoria da produgdo escrita de futuros professores.
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3.2. Técnicas de pesquisa

Para adentrar significativamente nesse universo, decidimos que o melhor

caminho a ser percorrido seria o qualitativo, pois entendemos que as analises

poderiam ser melhor esmiugadas, compreendidas e interpretadas de maneira mais

significativa. Optamos por um estudo de caso, com as técnicas do questionario e da

entrevista, que aparentam ser suficientes para possibilitar os apontamentos e

posicionamentos de variados grupos.

Configuramos correspondentemente as técnicas de pesquisa com o0s sujeitos

conforme exposto abaixo:

Quadro 1. Participantes da pesquisa

Participante Coleta
A de e 1e uestionario e

Alunos das trés disciplinas Q .
Entrevista
Professores do Curso Entrevista

Professores das disciplinas .
, Entrevista

especificas

Para os estudantes, no inicio de semestre, foi elaborado um questionario para

preenchimento de dados gerais e especificos. O instrumento (ver Apéndice III)

continha questionamentos sobre:

v

v
v
v
v

trajetoria escolar;

praticas atuais de escrita;

influéncia da familia no desempenho;

motivo para estarem inscritos na disciplina optativa;
autoavaliacdo sobre desempenhos atuais; etc.

Para o final do semestre, foi criada uma entrevista (ver Apéndice 1V) para ser

realizada com os estudantes que desejassem participar, com o intuito de perceber

como

nao).

eles avaliariam a disciplina que cursaram e como percebem seu progresso (ou
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Para os professores das disciplinas selecionadas para a pesquisa, foi elaborada
uma entrevista (ver Apéndice V) a ser realizada ao final do semestre letivo, visando
compreender:

v quais foram as praticas utilizadas em sala de aula,

v’ se eles perceberam ou ndo o progresso dos alunos,

v' quais eram as maiores dificuldades encontradas,

v' como eles comparam os estudantes de pedagogia com os de outros cursos
(caso ja tenham lecionado para alunos de outras areas), e

v identificar como os professores trabalham, seus principais objetivos,

metodologias de trabalhos, entre outras questoes.

Também foi produzida uma entrevista semelhante para os professores do curso
de Pedagogia em geral (ver Apéndice VI) para compreender o quanto os mesmos
indicam ou ndo preocupag@o com a qualidade da escrita dos futuros docentes e seus
porqués, capacidade para identificar e corrigir erros, sobre a qualidade da escrita dos
alunos em geral e outras questdes que sejam relevantes.

Todos os questionarios foram analisados com o auxilio do programa Excel e
todas as entrevistas foram analisadas com ajuda do software Atlas Ti'?, que consiste
em uma ferramenta para a analise qualitativa de dados. O software aceita diferentes
formatos de midias e documentos, e ¢ capaz de promover o cruzamento de arquivos,
possibilitando a producao de diferentes tipos de relatérios a partir dos critérios do
usuario.

No programa, lancamos todas as entrevistas realizadas com os alunos e
professores. Criamos ao total trés grupos de familias, conforme o quadro 1
demonstra. A partir dai, codificamos trechos e expressdes que identificamos como
relacionados a respostas dos questionamentos da pesquisa. Observe-se, por exemplo,

o depoimento do Professor 8 sobre a realizagdo de corregdes: “Entdo a partir desses

13 No Apéndice VII é possivel conferir a lista de codigos, suas descrigdes e exemplos criados para a
analise dos dados.
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conceitos, desses papéis que eles apresentam, eu fago uma correcdo do conteudo, se
o conceito estda bem e explicitado, bem formulado digamos, depois uma avaliagdo
ortogrdfica, da correg¢do da formula¢do em portugués e da coesdo do texto, ou seja,
se tem comego, meio e fim”. Ao analisarmos essa frase, conseguimos construir trés
codigos para esse trabalho: corregdo de aspectos conceituais, correg¢do de aspectos
gramaticais € correg¢do de conteudo e forma. Realizamos essa acdo com todas as
entrevistas e a partir dai, conseguimos cruzar alguns dados, perceber a maior
incidéncia de ocorréncia de uma determinada pratica, por exemplo, entre outras

formas de utilizacao.

3.3. Piloto

Todos os instrumentos a serem utilizados na empiria foram criados a partir de
Leta (2005), Santos (2006) e Almeida (2013). Foram construidos pela autora deste
trabalho e compartilhados no Grudhe, que forneceu consideragdes substanciais para a
elaboragdo plena dos materiais.

As perguntas foram previamente testadas no proprio grupo de pesquisa, que
tem como integrantes estudantes de graduacao de Pedagogia e professores de diversas
areas. As correcdes e ajustes que foram sugeridos foram aceitos plenamente, nao
ocorrendo maiores divergéncias quanto aos objetivos previamente estipulados. As
questdes problematicas que surgiram foram duas: uma primeira quanto a adequacao
da linguagem para com o instrumento a ser utilizado com os estudantes e a segunda
em relacdo a discussdo sobre o conceito de erro, termo que constava nas entrevistas
dos professores e que poderia gerar confusdao ou ser interpretado como

preconceituoso.

3.4. Recrutamento
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Como ja foi dito, a pesquisa trabalha com estudantes e professores.

Nas disciplinas optativas, os professores foram previamente informados sobre o
contetido da pesquisa através de uma conversa formal entre as partes e concordaram
em participar do estudo e também permitiram um primeiro contato da pesquisadora
com os alunos para explicar a pesquisa.

Apbs esse processo, os dias para administracio do questionario com o0s
estudantes foram previamente combinados com a professora, que informava aos
alunos sobre a data da realizacdo da pesquisa. Para obter o maior numero de
participantes, esses momentos de encontro com as estudantes foram constantes, pois
foi preciso considerar a assiduidade da turma.

Na disciplina obrigatoria, foi necessdrio apenas um dia para aplicagdo do
questionario. Em uma disciplina optativa, foram necessarios seis dias de visitas para
conseguir aplicar os questionarios para o grupo todo. Na outra, foi fundamental a
participagdo de integrantes de Grudhe, que auxiliaram na aplicagdo dos questiondrios.
Nos primeiros encontros em cada turma, os grupos foram informados sobre o
desenvolvimento da pesquisa e seus objetivos. Todas as duvidas foram sanadas e
esclareceu-se que a participacdo era voluntaria. Todos os participantes que estavam
presentes consentiram com a pesquisa € com seus termos, firmando a aceitagdo no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que consta no Apéndice II.

As entrevistas com os estudantes ocorreram em um unico dia, ao final do
semestre. As entrevistas foram efetuadas nos momentos de aula oferecidos pelos
docentes com duragdo média de trinta minutos. Foi necessario o uso de um gravador
de voz e a professora se ausentou para deixar a turma mais a vontade.

Este procedimento funcionou para a disciplina obrigatdria e para uma optativa.
A outra turma, que ja tinha cursado a optativa no semestre anterior, ndo pode ser

entrevistada em sala de aula. Os alunos foram contatados via tecnologia Whatsapp'?.

4 Whatsapp é um recurso da telefonia mével de uso comum e popular no mundo, que possibilitou
agrupar todos os estudantes em um tinico espago virtual.
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Conseguimos estabelecer um dia para executarmos a entrevista e obtivemos a
participagdo de trés alunas.

Com os professores das disciplinas especificas, como j& haviam sido
informados sobre o estudo, foram contatados via e-mail para a realizacdo da
entrevista no final do periodo letivo, apds poderem ser capazes de oferecer um
panorama completo sobre a turma com a qual trabalharam. Os professores
escolheram o local onde gostariam de realizar a entrevista, com excec¢do do professor
de uma das optativas, que estava com dificuldades na compatibiliza¢ao de horarios e
respondeu a entrevista por e-mail. J& com os professores do Curso em geral, o inicio
foi um pouco dificil. Eles foram abordados em suas salas, mas apresentavam alguma
resisténcia a participar quando o assunto era mencionado. Inicialmente, apenas
quatro professores aceitaram participar da entrevista e realizaram-na no mesmo
momento. Diante desse panorama, um e-mail foi enviado para todos os professores
do Curso, por intermédio da orientadora deste trabalho. A partir dai, conseguimos
aumentar a quantidade de participantes, totalizando 12 professores participantes.
Toda a interlocu¢ao com eles aconteceu via e-mail, com local e horario escolhidos
pelos proprios, conforme suas disponibilidades. Todos os quinze docentes assentiram
com a pesquisa e seus termos através do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (ver Apéndice I)

3.5. Perfil dos participantes

Apos a aplicacdo das técnicas de pesquisa com os participantes deste estudo, foi
possivel tracar um breve perfil a respeito dos grupos. Os estudantes que participaram
do questionario foram 26 e da entrevista foram 17. Também obtivemos participacao
dos professores do Curso, tanto das disciplinas especificas (3), quanto das disciplinas
gerais (12). Foram ao todo 15 professores participantes.

O codigo utilizado para identificar cada professor conjuga uma letra — P — e um

numero por ordem crescente, designados de forma aleatoria. Com os professores das
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disciplinas especificas nao foi diferente, porém, por uma questdo de clareza,
decidimos utilizar o formato PE + numero para nomeé-los. Os professores de P1 a
P12 sdo os professores das disciplinas gerais do Curso. Ja os docentes PE13, PE14 ¢
PE15 sdo os professores das disciplinas especificas.

Dos professores participantes, seis sdo formados em Pedagogia, dois em Letras.
Doze professores possuem Mestrado na area de Educacao e doze possuem Doutorado

na mesma area. O quadro abaixo discrimina a formagao deles:

Quadro 2. Formacao dos professores do Curso de Pedagogia da instituicio estudada

Professor Graduacio Mestrado Doutorado Outros
P1 Pedagogia Educagdo Educagdo Nao informou
. ~ ~ Poés-doutorado em
P2 Pedagogia Educagao Educacao Historia da Educagdo
Economia e ~ ~ Especializacdo em
P3 Pedagogia Educagao Educagao Educacdo Infantil
Fisica + Licenciatura ~ ~ Especializagdo em
P4 em Fisica Educacao Educacao Educagdo Matematica
. N Engenharia de ..
P5 Pedagogia Educagéio Producio Nao informou
P6 Pedagogia Educagio Educagio Nao informou
Ciéncias Sociais +
P7 Licenciatura em Educagéo Educagio Poés-doutorado
Ciéncias Sociais
P8 Comunicagdo Comumcagao ¢ Educagio Poés-doutorado
Educagio
Filosofia +
P9 Licenciatura em Educagao Educagao Nao informou
Historia e Sociologia
Historia +
P10 Licenciatura em Educagao Educagao Nao informou
Historia
P11 Filosofia Filosofia Social | Filosofia Social Licenciatura em
e Politica e Politica Linguistica Aplicada
. ~ ~ Especializagdo em
P12 Pedagogia Educagéo Educagao Psicopedagogia
PE13 Psicologia Educagao Educagao Nao informou
, . Especializagdo em
PE14 Letras Lingua Lingua Literatura Infantil e
Portuguesa Portuguesa .
Juvenil
Especializagdo em
PE15 Letras Educagéo Educagio Literatura Infanto-
Juvenil
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O outro grupo de participantes € composto por 26 alunas.. S3o os estudantes de
Graduacdo de Pedagogia, cursando diferentes periodos. Como todas as participantes
sdo do sexo feminino, as desinéncias de todos os substantivos e adjetivos serdo no
mesmo género. Inicialmente, utilizamos o codigo ESTUDANTE + numero para
podermos identifica-las.

Um total de 26 estudantes participaram desta pesquisa, sendo 12 alunas da
disciplina obrigatdria e 14 da disciplina optativa e todas responderam ao questionario.
Dessas, apenas 17 participaram da entrevista.

Para melhor identificacao dos grupos de participantes, realizamos uma divisao:

Quadro 3. Distribuicio das alunas por grupos de disciplinas
(continua)

1° Grupo: Disciplina obrigatdria
Participante Periodo Entrevista
Estudante 1 1
Estudante 2
Estudante 3
Estudante 4
Estudante 5
Estudante 6
Estudante 7
Estudante 8
Estudante 9
Estudante 10
Estudante 11

—_ =

DR PR PR DR R D < 4| <

Nao participou

— == = = = =

Estudante 12 X
Total =12
2° Grupo: disciplina optativa - 1
Participante Periodo Entrevista
Estudante 13 9 X
Estudante 14 8 X
Estudante 15 8 Nao participou
Estudante 16 7 Nao participou
Estudante 17 6 X
Total =5
3° Grupo: disciplina optativa - 2
Participante Periodo Entrevista
Estudante 18 5 Nao participou
Estudante 19 5 Nao participou
Estudante 20 5 X
Estudante 21 5 Nao participou
Estudante 22 4 X
Estudante 23 4 X
Estudante 24 5 Nao participou
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Estudante 25 6 Nao participou
Estudante 26 6 Nao participou
Total =9

(conclusdo)

As Estudantes 2 e 5 foram as Unicas que nao informaram o periodo que estavam
cursando naquele momento. Nenhuma das estudantes cursou ou cursa outra
Graduagdo, além da Pedagogia. Infelizmente, cometemos uma falha ao ndo
questionarmos o grupo sobre a escolha do curso de Pedagogia como sendo primeira
op¢ao ou nao e, em caso negativo, qual outra op¢ao o aluno tinha em mente. As
participantes sdo estudantes que estdo tanto em periodos iniciais, quanto em periodos
finais, permitindo-nos um panorama razoavel da opinido do corpo discente, ja que
elas representam aproximadamente 27% do corpo discente total.

A maioria delas possui formagao apenas em escolas publicas:

Tabela 1. Espaco de formacéo da escolarizacio basica das alunas

Tipo de escola E.F. E.M. E.F. % E.M.%
Publica 14 17 53,8 65,4
Privada 8 7 30,8 27
Misto 2 1 7,7 3,8
Nio Responderam 2 1 7,7 3,8
Total: 26 26 100 100

A partir do quadro a seguir, ¢ possivel perceber que 12 alunas possuem
forma¢do no Ensino Fundamental e no Ensino Médio exclusivamente em escolas
publicas e 6 exclusivamente em escolas privadas. Todas as outras estudantes serdo
enquadradas neste trabalho na categoria “formacao mista”, que foi criada com o
intuito de abranger as alunas que estudaram parte da Educacdo Basica em escolas

privadas e outra parte em escolas publicas.

Quadro 4. Distribuicio das respostas da escolarizacio basica por aluno e por etapa
(continua)

Respostas Classificaciao
Ens. Fundamental Ens. Médio Formacao
Estudante 1 privada publica Mista (M)

Participante
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Estudante 2 publica publica Publica (PB)
Estudante 3 privada privada Privada (PR)
Estudante 4 privada privada Privada (PR)
Estudante 5 publica misto Mista (M)
Estudante 6 privada privada Privada (PR)
Estudante 7 publica publica Publica (PB)
Estudante 8 privada privada Privada (PR)
Estudante 9 misto publica Mista (M)
Estudante 10 publica publica Publica (PB)
Estudante 11 misto publica Mista (M)
Estudante 12 privada privada Privada (PR)
Estudante 13 publica publica Publica (PB)
Estudante 14 publica publica Publica (PB)
Estudante 15 publica publica Publica (PB)
Estudante 16 publica publica Publica (PB)
Estudante 17 publica publica Publica (PB)
Estudante 18 privada publica Mista (M)
Estudante 19 publica publica Publica (PB)
Estudante 20 ndo respondeu ndo respondeu ndo respondeu
Estudante 21 privada privada Privada (PR)
Estudante 22 publica publica Publica (PB)
Estudante 23 publica publica Publica (PB)
Estudante 24* ndo respondeu publica Mista (M)
Estudante 25 publica publica Publica (PB)
Estudante 26 publica privada Mista (M)
(conclusdo)

*Nota: Como a Estudante 24 ndo indicou sua formag¢do no Ensino Fundamental, optamos por
enquadra-la na categoria “mista”.

A partir do perfil tracado na secdo anterior sobre as estudantes, foi possivel
estabelecer essa categorizagdo em trés grandes blocos de alunas conforme sua
escolarizagdo anterior. As alunas foram classificadas de trés formas: as que tinham
formacao tanto em escola publica como privada, foram classificadas em "mista" (M);
as que tinham formagdo exclusivamente em escolas piblicas, receberam o rétulo
"publica" (PB); e alunas com formagdo exclusivamente em escolas privadas, foram
classificadas como "privada" (PR). A partir de agora, faremos referéncia as alunas
por seu nimero e formacgao, usando as siglas apresentadas.

Ao criarmos essa categorizacdo das estudantes baseada em sua formagao,
intencionamos perceber as relagdes que podem ser estabelecidas entre seu
desempenho e sua escolarizagdo anterior. Certamente temos também a consciéncia de

que, atualmente, ¢ complicado polarizar a educagdo publica da educagao privada,
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devido as similaridades e discrepancias que podem existir entre os diferentes sistemas
de ensino. Para que essa comparacdo pudesse construida, seria necessario criar um
instrumento de pesquisa mais elaborado, que indicasse o espago proprio da
escolarizagdo do participante, um perfil sécio-econdmico, entre outros aspectos.
Entretanto, conforme serd demonstrado em sec¢des posteriores, foi perceptivel marcas
nos depoimentos dos professores sobre essa diferenciagdo, além de também termos
conseguido perceber esse tipo de indicios nas avaliagdes dos alunos, por exemplo
quanto a avaliacdo da grade curricular do curso. Entdo, a partir da constatacao desse
dado, decidimos classificar as alunas participantes também quanto a sua formacao,
permitindo também ao leitor desta pesquisa realizar suas inferéncias sobre o

assunto'®.

15 Observemos que 46% das participantes que consideram esse curriculo insuficiente possuem
formagdo exclusivamente em escolas publicas. Mas, € interessante destacar que, apesar de termos
construido uma categorizacao das alunas baseada em sua formacdo, ndo estamos com isso assumindo
que toda escola publica é de qualidade inferior a qualquer escola privada. Nao obstante, como vemos
nos discursos de nossos participantes essa nocao presente, julgamos relevante leva-la em conta em
nossas analises.
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4. Analise de dados e problematizagoes

A partir desse capitulo, vamos apresentar os resultados da pesquisa e elaborar
algumas correlagdes com os referenciais tedricos sobre o assunto, alguns ja
apresentados anteriormente e outros que surgiram concomitantemente com a analise
dos resultados. Optamos por criar sete secdes dentro desta para abranger a grande

quantidade de dados.

4.1. Consideragoes iniciais entre as estudantes

Do total de respondentes (26), 12 alunas estudaram apenas em escola publica,
o que equivale a 46% do total. Quando essas alunas foram indagadas sobre o dominio
que possuem da norma padrao, nenhuma delas se declarou com dominio pleno ou
precario. As estudantes 2PB, 10PB, 13PB, 14PB, 16PB, 19PB, 22PB, 23PB ¢ 25PB
classificaram esse dominio como estando "dentro da média". As estudantes 7PB e
17PB foram as unicas que apontaram dominio "abaixo da média" e "com duvidas
sistematicas". Por fim, a estudante 15PB ¢ a tnica que classifica seu dominio como

"acima da média", com "duvidas pontuais".

Tabela 2. Dominio da norma padrio de estudantes de formagao exclusivamente em escola
publica

Opcoes de Resposta Frequéncia %o

Dentro da média. 9
Abaixo da média, pois tenho duvidas sistematicas. 2
Acima da média, mas tenho diividas pontuais. 1 8,3
Dominio pleno. 0
Dominio precario. 0
Total: 12 100

Para as estudantes 2PB e 13PB, a escola foi o principal fator para o dominio

que apontam ter (dentro da média). No outro extremo, para as estudantes 7PB e
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25PB, a escola contribuiu pouco (abaixo da média e dentro da média,
respectivamente). Para 66,6% das estudantes a escola contribuiu, mas nio foi o
principal fator (Estudantes: 10PB, 14PB, 15PB, 16PB, 17PB, 19PB, 22PB e 23PB).

Vejamos:

Tabela 3. Contribuicio da escola para as estudantes de formacgao exclusivamente em escolas
publicas

Opcoes de Resposta Frequéncia %
A escola contribuiu, mas nao foi o principal fator 8 66,6%
A escola foi o principal fator. 2 16,7%
A escola contribuiu pouco 2 16,7%
A escola ndo contribuiu 0 0
Total: 12 100

Com a oportunidade de poder indicar quais outros fatores'® contribuiram para o
dominio que acreditam ter, para as estudantes 13PB, 14PB, 17PB e 23PB a familia ¢
considerada o outro principal fator. A leitura, porém, foi o item mais selecionado pela
maioria (Estudantes: 2PB, 7PB, 10PB, 15PB, 16PB, 19PB, 22PB e 25PB). Apenas
duas alunas — 14PB e 15PB — selecionaram a opgio “outros ambientes culturais”. E
interessante observar que a estudante 14PB marcou “ambiente familiar” e “outras
atividades culturais” igualmente como primeira opg¢ao, assim como a estudante 15PB
o fez com “leitura” e “outros ambientes culturais”. Somente uma aluna (Estudante
2PB) descreveu uma quarta opcdo, que era de escrita livre e opcional: “Interesse
proprio”.

Ja em relagdo as estudantes de formagao exclusivamente em escola privada, que
sdo 6, a maioria considera que apresenta dominio da norma padrao acima da média,
com duvidas pontuais (Estudantes 3PR, 4PR, 8PR e 12PR). Duas estudantes (6PR e
21PR) ja sugerem um dominio dentro da média. Os principais fatores que
contribuiram para o dominio que “dizem” possuir foram: para a estudante 6PR, a

escola foi o principal fator; para as estudantes 3PR, 4PR, 8PR e 12PR, a escola

16 Ver Apéndice III.
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contribuiu mas nao foi o principal fator; e para a estudante 21PR, a escola contribuiu

pouco.

Tabela 4. Contribuicio da escola para as estudantes de formacgao exclusivamente em escola
privada

Opcoes de Resposta Frequéncia %
A escola contribuiu, mas ndo foi o principal fator 4 66,6%
A escola contribuiu pouco 1 16,7%
A escola foi o principal fator 1 16,7%
A escola ndo contribuiu 0 0
Total: 6 100

Para 3 participantes (Estudantes 3PR, 4PR e 12PR) a familia, além da escola,
contribuiu em primeiro lugar. Ja para 2 participantes (Estudantes 6PR e 8PR), a
leitura foi também o mais importante. A estudante 21PR, porém, atribuiu total
importancia a Faculdade e a nenhum dos outros itens.

Ja as alunas que se enquadram na categoria “formacao mista” sdao as Estudantes
IM, 5M, 9M, 11M, 18M, 24M e 26M. A Estudante SM se considera com dominio
acima da média, com duvidas pontuais. A Estudante 9M se considera com dominio
abaixo da média, com duvidas sistematicas. As outras cinco estudantes afirmam ter

dominio dentro da média.

Quadro 5. Dominio da norma padrio por alunas da categoria “formacio mista”

Participante Dominio da norma Importincia da escola
padrio

Estudante 5SM Acima da média Contribuiu, mas ndo foi o principal

Estudante 1M Dentro da média Contribuiu, mas ndo foi o principal
Estudante 11M Dentro da média Contribuiu, mas ndo foi o principal
Estudante 18M Dentro da média Contribuiu pouco
Estudante 24PB Dentro da média Principal fator
Estudante 26M Dentro da média Contribuiu, mas ndo foi o principal

Estudante 9M Abaixo da média Contribuiu pouco

Para a maioria das participantes, o outro fator que mais contribuiu para o
dominio que dizem possuir, além da contribui¢do escolar, foi a leitura. Apenas para a

Estudante 18M foi a familia.
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Quadro 6. Contribuiciao além da escola para alunas da categoria “formac¢ao mista”

Participante 1° lugar 2° lugar 3° lugar Outros
Estudante 1M Leitura Outros amb}entes Familia
culturais
Estudante SM Leitura - _
Estudante 9M Leitura Outros amb}entes Familia
culturais
Estudante 11M Familia Leitura Outros amb}entes
culturais
Leitura 4 (familia) Outros P)
Estudante 18M ambientes
culturais
Estudante 24PB Leitura Outros amb}entes Familia
culturais
Estudante 26M Leitura Familia Outros amb}entes
culturais

A Estudante 20 ndo respondeu a questdo sobre a sua escolarizagdo, mas
informou que tem dominio da norma padrdo dentro da média, tendo sido a escola o
principal fator para o dominio que ela afirma possuir. Além da escola, para ela a
familia contribuiu em primeiro lugar para seu dominio, seguida da leitura e de outros

ambientes culturais.

4.1.1. Visao dos professores a respeito das estudantes

E como serd que os professores do curso qualificam os alunos do curso de
Pedagogia? Através de algumas passagens, foi possivel também montar um perfil do
alunado de acordo com as visdes dos docentes.

Foram obtidas respostas de seis professores sobre essa categoria. Para P10 e P4,
nos periodos iniciais da Faculdade, os alunos chegam com muitas dificuldades, que
vao sendo ‘“sanadas” ao longo do curso. O P4 ainda prossegue, sustentando a
precariedade da escola publica e da formagdo dos alunos: “Eu acho que é uma coisa
que vem da educagdo basica de quem procura essas areas, as licenciaturas e

inclusive Pedagogia, muita gente vem de escolas, mais da metade vem das escolas
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publicas, de uma escolarizagdo da escola publica, infelizmente em uma escola
publica quase sempre de péssima qualidade aonde ndo foi desenvolvida a linguagem
da maneira como acho que deveria ter sido, mas como também ndo foram
desenvolvidas varias outras coisas, conteudos de Historia, de Geografia, de
Matematica”.

Curiosamente, P2 realiza uma correlagdo entre a carreira docente e o grupo de
pessoas que procuram por ela: “cada vez mais o pessoal que procura a carreira
docente é o pessoal que vem das camadas mais populares, que vem da escola
publica, que, portanto traz uma série de deficiéncias na sua formagdo basica. Entdo
eu acho que o problema nado é do curso, o problema é de quem estd procurando esse
curso”. P5 corrobora tal perspectiva, ao dizer que: “Os alunos do curso de
Pedagogia em geral, de uma maneira muito genérica, sdo alunos que sdo oriundos
de classes mais pobres da populag¢do, em geral eles véem de escolas publicas, mais
fracas, eles vém de longe, entdo sdo de outros municipios muitas vezes, ndo sao aqui
do municipio do Rio de Janeiro. E vocé percebe que a base da escrita deles é uma
base fraca”.

P12 e PE13, por sua vez, mencionam a questao de tempo de aula e sua relacao
com o cotidiano cansativo do grupo. Ambos os professores relatam suas tentativas de
adequar o curso a rotina dos estudantes. Enquanto P12 menciona a relacdo entre a
necessaria maleabilidade das atividades e as exigéncias académicas, PE13 conta
como também podem ocorrer frustragdes nas tentativas de adequagdo entre a vida
universitaria e a pessoal. Diz P12: “Eu tento fazer alguns combinados com elas,
administrar um pouco isso, compreendendo por um lado as dificuldades que elas
tém, mas ao mesmo tempo exigindo delas, porque elas estdo matriculadas em um
curso que comega as sete horas. Entdo, alguma maneira, para dar conta disso elas
precisam conseguir, mas ndo é uma coisa simples”. PE13, ao tratar sobre o uso de
tecnologias, afirma: “O Moodle é bacana, a plataforma é bacana, mas pra quem faz
estagio... Elas trabalham, todas as minhas alunas trabalham e fazem estagio. Entdo
trabalhar, assistir aula e fazer estdagio, e ainda chegar em casa e conversar no

Moodle, mandar o trabalho, comentar o trabalho dos outros, entdo para mandar o
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trabalho delas elas mandaram, mas o que eu queria que elas comentassem o trabalho

umas das outras ndo funcionou”.

4.2. Concepcoes de escrita dos docentes

Todos os professores consideram a escrita muito importante para um curso de

formagdo de professores. Suas reflexdes focam a relacdo da escrita com a leitura, a

escrita na sociedade, a escrita presente em todas as atividades do cotidiano, o uso da

escrita formal e o uso como instrumento de trabalho do professor. Porém, a escrita na

sociedade e a importancia do dominio do professor foram os fatores mais citados. O

quadro abaixo resume as elaboragdes dos docentes.

Quadro 7. A importancia da escrita para os professores

(continua)

Docente

Depoimento

P1

A escrita é importante na sociedade, mas para um professor é imprescindivel; O
professor vai ter que, ndo so escrever, escrever para os alunos, escrever para os pais,
escrever planos de aula, como ele também vai ter que ensinar os meninos a escrever,
e eu acho que a gente ndo consegue ensinar o outro a escrever se a gente ndo tem o
dominio da escrita, dominio proprio como professor e como pessoa.

P2

E fundamental, até porque eles vdo ser professores, eles vdo ensinar as criangas a
escrever, entdo é central. E eu acho que sem um dominio da leitura e da escrita fica
complicado qualquer outro tipo de aprendizagem, isso é base, fundamental.

P3

Eu ndo vejo como ndo ter a escrita, eu acho que faz parte. Ndo vejo como ndo ter
assim, na nossa sociedade na forma como ela estad estruturada e o papel da escrita.

P4

Com certeza, vocé ndo pode ser professor sem escrever direito.

P5

Eu acho muito importante aprender a comunicar-se em uma linguagem formal, e eles
estdo em uma universidade, eles participam do mundo académico, eles tém que saber
escrever um portugués correto.

P6

Eu acho que ela ¢ importantissima, agora sera que a leitura é importante no curso de
formagdo de professores, porque eu acho que a leitura e a escrita elas caminham
juntas, entdo eu acho importante pensar assim: ‘vocé, professora, é uma leitora?’, se
vocé ndo for uma leitora, sera que vocé vai conseguir passar o amor pela leitura, a
importdncia da leitura, entdo eu acho que isso talvez o curso pudesse fazer mais.

P7

Muito importante.

P8

Absolutamente sim.

P9

Olha, eu acho que sim, é fundamental, eu acho que a escrita é fundamental na nossa
sociedade. Mas na formagdo de professores eu acho importante eles estarem bem,
essa palavra eu ndo sei se é muito boa, bem equipados digamos assim, com varias
possibilidades de registro, resumo, topicos, quadro, pequenas dissertagées, redagdo,
para que eles escrevam bem como professores e para que eles ensinem a escrever
bem aos seus alunos. Elas vdo basicamente ser professoras, estou falando elas
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porque a maioria no curso de Pedagogia sdo mulheres, vdo trabalhar, muitas com
Educagdo Infantil, mas a maioria com primeiro ao quinto ano, entdo a escrita é

fundamental.
P10 Sim.

Considero isso muito importante para a formagdo de qualquer pessoa, qualquer
P11 drea, mas especificamente o professor, porque como essa pessoa vai ajudar outros a

fazerem isso se eles ndo conseguem fazer?

Eu diria para vocé que é essencial porque essas professoras vdo ensinar, incentivar

P12 os alunos a escrita no futuro, e ai eu volto aquilo que eu te disse antes, eu ndo ensino
aquilo que eu ndo sei.
PE13 A escrita é 0 nosso meio de comunicag¢do com a sociedade.
PE14 Ndo respondeu.

A escrita é um dos multiplos modos de comunicagdo. Através dela estabelece-se
relagdo de didlogo e de autoria. A escrita é importante em todos os momentos em que
outras formas de comunicagdo ndo se fazem viaveis, quando ela é a unica forma de
comunicagdo ou expressao.

PE15

(conclusdo)

Sempre que o assunto ¢ a escrita, muitas discussdes surgem em torno da
concepeao de que cada pessoa dispde. Debater sobre questdoes que envolvem a escrita
de estudantes, sejam eles universitarios ou nao, ¢ um topico bastante polémico no
meio académico.

A partir dessas consideragdes, perguntamos: Quais sdo as concepcdes de escrita
dos professores do Curso de Pedagogia? As entrevistas revelaram que as concepgdes
sdao variadas, mas que, de certo modo, se interligam. Sao visdes que revelam, de
modo geral, a nogao da complexidade do ato de escrever, a percepcao da escrita como
forma de poder, como forma de prazer, como organizacdo do pensamento e modo de
comunicagao.

P1 revela a dificuldade que acredita existir na escrita: “Fu acho que a
escrita é dificil, ndo acho que a escrita seja uma tarefa assim espontdnea, facil, e
mais quando vocé tem algum tipo de exigéncia académica”. PE15 também percebe a
escrita como um sistema complexo, como um processo de construcdo. Afirma que:
“a maior dificuldade, portanto é essa: fazer com que eles entendam que fazer texto é
um processo lento, de construgdo, de idas e vindas, de consulta a materiais diversos,
manuais diversos... que as duvidas que eles apresentam podem ser sanadas e que,
principalmente, o branco (Ai, professor, me deu um branco!) so existe quando ndo se

domina um assunto (falta de leitura e conhecimento de mundo), quando se tem
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timidez de mostrar um texto escrito, temendo o julgamento do professor, ou quando,
de fato, somos invadidos por uma ansiedade ou nervosismo tdo grandes que o texto
empaca. Acontece! Mas é menos comum, se vocé esta embasado, bem informado”.

P10 j& percebe a escrita como transmissdo de pensamento e relata como
desenvolve suas atividades: “Trabalho no sentido que uma das minhas questoes ¢ que
o pensamento, as conclusoes das pessoas, as ideias estejam claras, que eu consiga
compreender, a partir da escrita, a mensagem que eles tentaram transmitir”.

P4 j& percebe além de transmissao, uma organizacio do pensamento. Ele diz:
“Eu acho que quando vocé escreve, especialmente quando vocé escreve sozinho, vocé
¢ obrigado a organizar seu pensamento em relagdo aquele tema ou aquela leitura ou
a discussdo que estd acontecendo etc. Vocé organiza uma determinada linha de
argumentagdo, e isso ¢ muito importante” ¢ completa suas ideias ao dizer que “a
escrita ela expressa, em certa medida, uma organiza¢do do pensamento sobre os
mais variados temas em primeiro lugar”. Além disso, P4 trabalha com a ideia da
escrita como forma de comunicacio social ¢ transmissao de contetdos,
principalmente em se tratando da profissdo docente: “ela (a escrita) precisa
comunicar claramente, isso é, para um futuro professor, comunicar claramente é
fundamental. Ele tem que desenvolver seus alunos e eventualmente ele vai trazer
conteudos para comunicar aos alunos também, tem que informar os alunos sobre
uma série de coisas, entdo ele precisa saber fazer isso com clareza. Entdo uma parte
disso se desenvolve também na linguagem escrita”.

P11 concebe a escrita como argumentacgao e ¢ o Uinico que afirma claramente
que questdes gramaticais ndo sdo o foco de seu trabalho e que essa postura ndo ¢
geral entre os docentes: “eu ndo foco tanto na gramatica, coisas desse tipo, mas eu to
muito preocupado com organizag¢do do trabalho, encaminhamento do trabalho, de
discussdo, de argumento, se eles tém ou ndo tém um argumento, uma posi¢do, ou
seja, como se colocar no mundo pela escrita.” Acrescenta ainda que: “ eu considero
esse tipo de organizagdo, encaminhamento, mais importante do que probleminhas de
gramatica para falar a verdade, porque estamos falando aqui da organizacdo da

cabega das pessoas. Todo mundo pode falhar em gramatica aqui ou ali, mas mais
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sério para mim é uma pessoa que ndao sabe colocar uma ideia logicamente atras da
outra, pode ter uma gramadtica perfeita, mas se ndo é capaz de fazer isso adianta o
qué?.”’

P12 corrobora a ideia do participante anterior ao indicar que: “[...] a escrita me
ajuda a estruturar meu pensamento. Eu penso com mais clareza, com mais coeréncia
quando eu consigo escrever sobre aquilo que eu estou pensando”, e prossegue
assegurando: “eu acho que quando eu consigo estruturar a escrita, eu consigo pensar
melhor, eu consigo arrumar aquilo que eu penso, eu consigo arrumar melhor os
meus argumentos, arrumar melhor as minhas ideias, e se eu produzo textos confusos,
¢ dificil eu conseguir me organizar e me arrumar.” Além disso, P12 ¢ o unico que
menciona a importancia da escrita como forma de prazer, ao afirmar ““/...J acho que
tem um segundo aspecto que é esse de encontrar na escrita um certo prazer, um certo
lugar talvez dentro da escrita que isso vai ser um dos seus instrumentos e objetivos
de trabalho depois, e eu ndao tenho como escapar disso.” Apesar de P12 ndo ser um
dos professores das disciplinas especificas estudadas, ele ¢ o unico que menciona o
prazer, o desejo, na escrita, que ¢ justamente o que as estudantes participantes da
entrevista coletiva da disciplina optativa revelaram: descobrir a escrita autoral, sem
obrigagdo, com vontade de estar fazendo e querer fazer aquilo — escrever — como sera
demonstrado adiante.

Outro docente que também percebe a escrita como argumentacio ¢ P7, que
prioriza a capacidade de defesa de argumentos: “eu acho que a escrita é um dos
aspectos mais importantes. Eu acho que tdo importante quanto a capacidade de
escrever ¢ defender, nessa escrita, as suas posigoes, os seus argumentos”. Além
disso, também deixa claro que acredita que cada area de conhecimento tem suas

especificidades na produgio escrita. David Russell!’

, em entrevista para Ramos e
Espeiorin (2009), corrobora a ideia de que o professor precisa ensinar o aluno a se

comunicar nas mais diversas areas do conhecimento.

17 David Russell é um linguista norte-americano, professor de Inglés da Universidade de Iowa. O
pesquisador ¢ interessado por escrita profissional, instrugao para a escrita internacional e a histoéria da
escrita.
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PE13 também apresentou duas visdes novas: a escrita como poder ¢ a escrita
como um processo cognitivo. Menciona que “a leitura e a escrita sdo instrumentos
de poder, sdo instrumentos de transito social, de ‘poder’ nesse sentido” e
complementa sua percep¢cdo ao mencionar que a escrita faz parte de uma estrutura
maior, de grande complexidade e integrante de nossa parte cognitiva: “Ela é
importante inclusive estruturalmente, porque ela compoe estruturas cognitivas, ela
compode o processo cognitivo. Linguagem configura pensamento, entdo a escrita
também configura pensamento, e isso era uma coisa que eu dizia sempre para elas,
que o trabalho com a leitura e a escrita ndo era so uma questdo de prazer e de
repertorio, embora isso também fosse importante, mas era de configuracdo de
estruturas cognitivas”.

PS5, por outro lado, apresenta um ponto de vista um tanto mais formal, apesar de
também sugerir que o processo nao ¢ automadtico e que ser capaz de colocar e
organizar argumentos ¢ fundamental. Ao afirmar que a escrita & “muito
importante, como aprender a comunicar-se em uma linguagem formal, e eles estdo
em uma universidade, eles participam do mundo académico, eles tém que saber
escrever um portugués correto”, completa suas convic¢oes dizendo que: “Eu acho
que mesmo para quem ndo vai fazer uma carreira académica, trabalhar mesmo em
escola, é importantissimo vocé... com a escrita vocé tambem trabalha a questdo da
sua argumentagdo, porque vocé é obrigado a pensar para poder escrever, ndo é uma
coisa automadtica, e nesse momento vocé tem que saber colocar seus argumentos, e
isso que muitas vezes eu sinto falta, saber trazer a sua bagagem cultural para poder
expor corretamente, defender seu ponto de vista”.

Para Geraldi (2011) existem basicamente trés concepgdes de linguagem:

a. Linguagem como expressdao de pensamento;
b. Linguagem como instrumento de comunicacao; e
c. Linguagem como forma de interagdo.

Se observarmos as percep¢des dos professores, poderemos concluir que a

maioria percebe a escrita como expressio de pensamento. Para Geraldi (2011, p.

41), essa primeira postura esta intimamente relacionada aos aspectos tradicionais da
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lingua e quando “concebemos a linguagem como tal, somos levados a afirmagdes —
correntes — de que pessoas que ndo conseguem se expressar ndo pensam’”. Na
segunda postura, a lingua ¢ um cdédigo e tem como objetivo transmitir mensagens
entre atores. A ultima concepcdo € a mais abrangente de todas, visto que além de
possibilitar a comunicagao, a linguagem também ¢ percebida como lugar de interacao

social e humana.

4.2.1 Relacao entre leitura e escrita

Para Leta (2005), ler e escrever ndao podem ser consideradas habilidades de
caracteristicas iguais. Existem diferencas que envolvem os dois processos, ditos
diversos, porém complementares. Conforme afirma Marinho (2010, p. 369), “ler e
escrever sao atividades complementares, em que apenas se alterna o lugar de
proeminéncia de uma delas, em um determinado momento da atividade de
linguagem”.

Kramer (1999) percebe a leitura e a escrita como experiéncias, pois acredita que
sdo acdes que nao se esgotam em determinado tempo. Ao contrario, sdo agdes
infinitas, que ndo se limitam a um espago de tempo. Interessa-se pela leitura como
“algo que passa para além do seu tempo de realizagdo” (KRAMER, 1999, p. 106).
Acrescenta ainda que “sendo mediata ou mediadora, a leitura leva o sujeito para além
do dado imediato, permite pensar, ser critico da situacdo, relacionar o antes e o
depois, entender a historia [...]” (KRAMER, 1999, p. 107).

Do mesmo modo, Kramer (1999, p. 110) afirma que a escrita ¢ experiéncia,
visto que “tanto quem escreve quanto quem I€ enraizam-se numa corrente”. Declara

que:

Escrever significa sempre (re) escrever, interferir no processo,
deixar-se marcar pelos tracos do vivido e da escrita. (Re) escrever
texto e histdrias, ser leitor de textos escritos ¢ da propria historia
pessoal e coletiva, marcando-a, mudando-a, inscrevendo nela novos
sentidos. (KRAMER, 1999, p. 110)
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Geraldi (2011), ao tratar sobre a pratica de leitura, discute o espaco da leitura e
da escrita em nossa sociedade, afirmando que a leitura por fruicdo, por prazer, hoje
em dia, ndo encontra mais espaco de existéncia. A escola, acompanhando esse
“desenvolvimento”, acaba por suprimir esse tipo de atividade, explorando apenas o
“necessario”, conforme as suas crengas. O autor pretende destacar a importancia da
leitura gratuita, sem espera de resultados ‘controlados’, mas simplesmente pela
vontade de estar engajado, informado. Certamente, todo esse processo gera frutos
vantajosos sobre os conhecimentos acumulados, constante na memoria, de uma
pessoa.

Observe-se como a leitura e a escrita de fato se complementam. A respeito
disso, ndo nos restam duvidas. Leitura e escrita desempenham, de fato, importante
papel na formagao de professores. Porém, assim como no estudo de Leta (2005),
conforme ja indicado anteriormente, o interesse deste estudo consiste nas percepgoes
sobre a escrita e sua importancia para o exercicio da profissdo docente. Mesmo assim,
nao ha como ignorar que a discussdo entre leitura e escrita apareceu frequentemente
no depoimento de quatro professores. Os professores afirmam que a leitura influencia
o processo de escrita, facilitando-o, e que esses sdo processos complementares.

P4 afirma: “/...] eu sempre digo que a boa leitura ajuda a boa escrita, eu
sempre achei isso, seja a leitura de jornal, embora os jornais hoje em dia as vezes
também vém com textos ruins, a leitura de literatura ou qualquer leitura sempre
ajuda’; P6 chega at¢ mesmo a criticar o Curso em questdo, indicando a falta de
estimulo para a leitura,: “/...] eu acho que a leitura e a escrita elas caminham juntas,
entdo eu acho importante pensar assim ‘vocé, professora, é uma leitora?’, se vocé
ndo for uma leitora sera que vocé vai conseguir passar o amor pela leitura, a
importdncia da leitura, entdo eu acho que isso talvez o curso pudesse fazer mais”;
P12 assegura: “/...] eu acredito, de fato, que a gente desenvolve a escrita escrevendo
e sofrendo intervengdes nessa escrita. Agora a leitura alimenta a escrita, a leitura me

ajuda a ter repertorio para escrever, me ajuda nas questoes ortogrdficas,
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gramaticais e de estrutura, enfim, entdo cuidar do tipo de leitura que eu oferego pode
fazer parte disso”.

PEI15 discute sobre a complementaridade da leitura e da escrita: “/...] ndo da
para falar estritamente de escrita sem falar de leitura. Ambas devem caminhar
juntas. E, particularmente, acho que um erro hoje é ver alguns profissionais
polarizando uma e outra, sem a compreensdo de que elas se complementam,; Ndo
adianta querer fazer escrever quem ndo tem o que dizer. Lendo, o aluno, além de se
informar, passa a ter contato com estruturas complexas, bem organizadas. Acho que
no fundo todo escritor se inspira em algum autor. Seja no estilo, na forma mais
técnica. Entdo, é preciso diversificar, mostrar caminhos. Motivar a ler. Eu iria além:
ensinar a ler. Esmiucar os pardgrafos junto com os alunos, pensar na palavra,
quebra-la ao meio, ver o que significa”.

Essa discussao sobre a relagdo entre leitura e escrita ndo aparece de forma clara
nas entrevistas das estudantes. Como sera demonstrado em topico posteriores, as
alunas mencionam a importancia da leitura, mas ndo estabelecem relagdes explicitas
com a escrita. Em geral, quando mencionam a leitura, fazem referéncia ao trabalho do

regente da turma no sentido de incentivar o gosto pela leitura.

4.3. Relacao das disciplinas da Pedagogia com a escrita

Para Bechara (2006, p. 60), “tem-se de compreender que o professor de
portugués nao € o unico agente de que dispde a escola para deflagrar o aprendizado
da lingua vernécula”.

As entrevistas realizadas nesta pesquisa com os docentes do curso de Pedagogia
constataram que todos acreditam que o trabalho a ser realizado com e sobre a Lingua
Portuguesa pode ser realizado por professores das diversas areas de conhecimento.

Santos (2006) corrobora essa perspectiva.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

76

A partir da percepgao dessas ideias, buscamos apontar como os estudantes se
autoavaliam e como ¢ realizado o trabalho do professor em sala de aula no sentido de

percepgao e intervengdo nas dificuldades dos alunos.

4.3.1. Dificuldades apresentadas: avaliagao dos discentes e dos
docentes

Em relacdo as dificuldades'® que o grupo de alunas como um todo apresenta, o
quadro a seguir ¢ explicativo. As participantes poderiam marcar a quantidade de
opgoes que considerassem necessaria. Foram no total 60 marcagdes, entre as 26

participantes. Observe-se o quadro ilustrativo abaixo:

Tabela S. Maiores dificuldades na producio escrita — autoavaliacio das alunas

Opcoes de Resposta Frequéncia
Organizacio de ideias no texto 17
Crase 13
Pontuacao 11
Ortografia 7
Concordancia verbal e nominal 7
Regéncia verbal 4
Outros: Vocabulario amplo 1

Como o quadro mostra, os itens mais significativamente selecionados como
dificeis foram: organizacdo de ideias no texto, crase e pontuacio. A Unica aluna
que indicou uma outra op¢do foi a Estudante 16PB, que mencionou vocabuldrio
amplo, que provavelmente refere-se a falta de conhecimentos prévios sobre
determinados assuntos relacionados ao campo educacional, podendo ser enquadrada

como dificuldade conceitual.

18 Nos itens foram enfatizados aspectos relativos 4 norma padrdo da Lingua. Em trabalhos futuros, sera
importante ampliar as op¢des de resposta incluindo itens mais diretamente ligados a construgdo do
texto em si, como a coesdo e coeréncia textuais. Apesar disso, fica claro que os aspectos gramaticais
dividem espago com aspecto global/macroestrutural, ligado a organizacdo de ideias no texto, o que
sugere que os alunos t€ém uma visdo de escrita mais abrangente.
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E interessante observar que este ¢ um cenario que vai ao encontro da posigo
dos docentes do curso sobre as maiores dificuldades que sdo observadas. Para eles, a
organizacdo de ideias no texto ¢ observada como maior area de incidéncia de
dificuldades. Além disso, a area gramatical também ¢ definida como problematica.
Com os professores, entretanto, foi possivel realizar uma distribui¢ao das dificuldades
de modo mais elaborado. Através de seus depoimentos, foi possivel estabelecer uma

categorizacao diferente:

1. Questdoes de autoria, no sentido de construgdo propria, de
posicionamento do aluno;

2. Questdes organizacionais, no sentido de estruturacdo do texto, das
ideias;

3. Questdes conceituais; e, no sentido de aprendizagem do conteudo da
matéria, vocabuldrio especializado

4. Questdes gramaticais.

Observemos, agora, a distribuicao das respostas obtidas:

Quadro 8. Definicdo das dificuldades dos alunos pelos docentes

(continua)
Professor Dificuldades
Autoria Organizacionais Conceituais Gramaticais
Crase, erros de
P1 - Pard l - L
aragrafos longos concorddncia
P2 Nao respondeu
P3 - | - | - Erros mesmo
P4 - Expressdo escrita - -
.~ . Advérbio,
P5 - Construgoes inadequadas - ~
pontuagao e acento
Falta .
P6 . Texto desarticulado - -
autoria
Falta . Citago
P7 . Texto desarticulado | uagcoes -
autoria inadequadas
Vocabulari .o
P8 - - oc;}lﬂazéoarlo Regras gramaticais
P9 - - Erros mais comuns
Textos truncados, ideias
P10 - 7 - -
repetidas
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P11 Falta Planejamento textual; ) )
autoria dificuldade de composi¢do
P12 ) Falta de clareza nas ideias; ) )
dificuldade de composi¢do
PE13 ) Expressdo em lingua escrita do ) E o que mais
pensamento compromete
Planejamento textual; -
PE14 - ~ . - Pontuagdo
argumentagdo superficial
PEIS ) Perceber a escrita como ) )
processo de construgdo

(conclusdo)

P2 foi o Gnico que ndo respondeu a questao.

Observe que P4 utiliza o termo expressdo escrita, enquanto PE13 utiliza a
construcao expressdo em lingua escrita do pensamento. De modo geral, ambas as
citacdes fazem referéncia a um mesmo objeto. Porém, optou-se aqui por exemplificar
de forma direta suas consideragdes e, portanto, optamos por utilizar os termos exatos
de que os docentes fizeram uso. Enquanto P4 afirma que “é muito comum encontrar
grande dificuldade de expressdo escrita nos alunos”, PE13, no mesmo sentido,
acrescenta que existe ‘“uma certa dificuldade, porque elas se expressam bem
oralmente, entdo ¢ uma certa dificuldade de expressdo em lingua escrita do
pensamento, porque quando eu lia com elas o trabalho delas eu dizia ‘mas o que
vocé quis dizer?’, e ai oralmente ela é capaz de dizer muito bem o que ela quis dizer,
mas a frase ndo deu conta disso’.

As dificuldades organizacionais também foram mencionadas por outros
professores. P1 fala sobre o problema que paragrafos longos causam na compreensao
de um texto: “sdo paragrafos muito longos e que, por serem muito longos, o proprio
autor se perde na ideia, ndo chega a concluir, ndo chega a passar para o leitor a
ideia que ele esta querendo registrar”. Enquanto P5 menciona que percebe muitas
frases inadequadamente construidas, também percebe dificuldades gramaticais,
com muitos erros de advérbio, pontuacdo e acento, P6 e P7 atentam para a questdo da
coeréncia textual, para os textos que sdo desarticulados. P6 diz: “eu acho assim o
texto desarticulado, com saltos, com rupturas do ponto de vista da estrutura do texto,

ndo tem uma unidade, acho que isso é um problema para mim, é mais do que a
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regra”. Ja P7 aponta como dificuldade organizacional: “ndo conseguir estabelecer
um didlogo entre os textos num determinado momento, uma articulagdo entre os
textos”.

Nesse mesmo sentido, P10 também percebe “textos truncados, as vezes textos
com ideias repetidas, uma dificuldade em relagdo a sintese”. P12 menciona a falta de
clareza nas ideias, a progressdo tematica e a coeréncia textual e relata: “E engracado
isso, vocé pega o texto... ele é um texto que eu vou chamar de limpo. A escrita estd
ali, esta estruturada, ortograficamente, enfim a estrutura do texto esta ali, mas a
clareza das ideias, as vezes, elas ficam truncadas. Textos que, as vezes, rodam,
rodam, rodam e ndo chegam em um ponto que precisa ser tratado”.

P11 entrelaga dois aspectos importantes na organiza¢ao textual: a capacidade
de planejamento e de composi¢ao. O professor relata que o aluno precisa iniciar a
producao de um texto e, ao final, revisar todo o conteido produzido com o objetivo
da adequagdo. Diz ele: “Quando eu exijo minimamente duas mil palavras eles ficam
loucos. Depois o problema que eles tém de mostrar a fazer isso, é como reduzir para
duas mil palavras, mas a rea¢do inicial é ‘eu nunca vou conseguir escrever isso’
porque eles ndo sabem como compor uma coisa desse tipo. Depois de saber disso, o
que rola é o inverso, como reduzir, ou seja, tirar coisas que ndo sdo necessarias”.

Nessa mesma linha, PE14 afirma que a dificuldade de planejamento textual ¢
comum em quase todos os alunos e que esse, junto a argumentacio superficial, ¢
um grande problema que exige maior tempo e preocupacdo de trabalho. Sobre a
questdo do tempo, PE15 concorda com PEI14 e declara que a maior dificuldade
consiste em demonstrar que “fazer texto é um processo lento, de construgdo, de idas
e vindas, de consulta a materiais diversos, manuais diversos... que as duvidas que
eles apresentam podem ser sanadas e que, principalmente, o branco (Ai, professor,
me deu um branco!) so existe quando ndao se domina um assunto (falta de leitura e
conhecimento de mundo), quando se tem timidez de mostrar um texto escrito,
temendo o julgamento do professor, ou quando, de fato, somos invadidos por uma

ansiedade ou nervosismo tdo grandes que o texto empaca’. Observe que PE15
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também ressalta aspectos de ordem emocional que também podem afetar a producao
de um texto escrito, como o nervosismo € a ansiedade.

A respeito das dificuldades gramaticais, foram seis professores que as
mencionaram. P1 declara que percebe maiores dificuldades nos quesitos crase e
concordancia: “As crases sao um problema generalizado, crase é uma coisa muito
dificil, ¢ engracado, mas isso acontece em todos os niveis de formacdo, digamos
assim, pelo menos é o que eu tenho visto, Também sdo erros de concordancia, que
também existem, sdo bastante frequentes”. P5 traz a questdo do advérbio, da
acentuacao e da pontuagido: “Saber o local correto do advérbio, utiliza¢do de
pontuagdo, saber aonde usa acento e ndo, no lugar de eles usarem o ‘que’, eles usam
o onde, o gerundio”. P9 foca aspectos semelhantes: “o uso de virgula, por exemplo,
entdo separar sujeito e verbo com virgula. O uso de conectivos, por exemplo, ao
invés de ‘que’, ‘onde’. As vezes erros de concordéncia, se o verbo estiver muito longe
do sujeito ai perde a no¢do da concordancia. Sdo os erros mais comuns assim’.

Os professores 3, 8 e 13 foram os mais abrangentes nessa categoria e
englobaram as dificuldades gramaticais como um todo. Enquanto P3 menciona que
percebe “erro mesmo, na escrita, estou falando de coisa simples, mas que precisam
ser aprendidos, sujeito, predicado, concorddncia verbal, acento, erro muito mais
nesse sentido”, P8 aponta que as regras gramaticais sao desconhecidas: “formulagdo
ortogrdfica, concorddncias, acentos, hifens, todas essas regras gramaticais. As
regras gramaticais sao muito desconhecidas e tem muitas duvidas, onde colocar uma
crase”. Para coroar essa categoria, PE13 afirma que “o aspecto gramatical é o que
mais compromete, que é a estrutura da frase, aspecto gramatical nesse sentido, vocé
conseguir construir uma frase que efetivamente expresse seu pensamento de maneira
compreensivel, de maneira clara, de maneira precisa. Eu ndo encontrei assim
grandes erros ortogrdficos, coisas pequenas ou, das vezes, de conjuga¢do, mas me
parece, uma das coisas que eu notei, que muitas vezes o erro de conjugagdo é que
uma frase que forma o paragrafo inteiro, uma frase so, entdo quando ta la na

terceira linha, quarta linha da frase, ja ndo sabe mais qual é o sujeito daquela frase.
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Acho que também pontuagdo, por isso, essas frases enormes, as vezes tem uma
questdo de pontuagdo”.

Para dois docentes, P10 ¢ PE14, a ortografia ndo pode ser considerada um
problema. Enquanto o primeiro afirma que a tecnologia auxilia os alunos nesse
sentido e os trabalhos manuscritos realizados sao poucos, o segundo ja sugere que os
alunos “estdo chegando com uma ortografia até razoavel”. Observe, porém, no
quadro acima, que enquanto P10 nao indicou qualquer tipo de dificuldade gramatical,
PE14 ainda assim indicou a pontua¢do como sendo dificil para os alunos.

Quanto as dificuldades conceituais, apenas dois professores — P7 e P8 —
relataram dois casos que remetem ao assunto. Enquanto P7 afirma que o que o
incomoda ¢ um aluno nao saber citar adequadamente autores, demonstrando falta de
dominio no assunto, P8 relaciona o vocabulario fraco dos alunos com a falta de
leitura que os mesmos possuem.

As dificuldades de autoria que pudemos observar no quadro anterior fazem
referéncia a falta de capacidade do aluno de se impor em seu proprio texto. P6 afirma
que falta “a capacidade de fazer uma andlise critica, de ndo reproduzir so o que o
autor pensa’’; P11 indica que “A tendéncia ¢ tentar se esconder atras do texto dos
outros”’; e P7, por sua vez, relata: “Se eu peco para um aluno fazer uma aprecia¢do
pessoal sobre um texto ndo hd necessidade nenhuma desse aluno ir na internet e
copiar alguma coisa”.

A questdo da autoria passa também pela legitimacdo da voz do préoprio aluno
que, por sua vez, ndo consegue se perceber no lugar de autor, mas sim de reprodutor.

De acordo com Silva (2008),

Nessa perspectiva, cada vez que a universidade ignora a
necessidade da viabilizacdo de projetos que engendrem praticas de
leitura/escrita com vistas a constru¢do da autonomia do aluno para
responder pelo que diz e pelo que escreve, leva-o a ndo-consciéncia
do outro, a negagdo da autoria, da identidade do outro; e,
conseqiientemente, a seu silenciamento como autor [...].(SILVA,
2008, p. 365)
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Observe que esse ¢ um assunto que esta relacionado com a base de
conhecimentos e de leitura de um individuo. O aluno, para ganhar autoria, para
construir sua propria voz, precisa conhecer varias faces de um assunto, precisa
ampliar seu conhecimento de mundo. Desse modo, ao escrever, ele ird registrar suas
marcas nas suas producdes e se constituira como verdadeiro autor daquele texto.

E como esses professores classificam a frequéncia e a gravidade das
dificuldades dos alunos? Alguns participantes ndo deram uma resposta direta para a
questdo: “Como vocé classificaria os problemas de produgdo escrita em geral dos
estudantes em termos de grau de frequéncia e gravidade? (alta — média — baixa)”.

De qualquer forma, foi possivel consubstanciar os resultados no quadro abaixo.

Quadro 9. Frequéncia e gravidade das dificuldades dos alunos, de acordo com os professores

Frequéncia/gravidade Professores
Alta/grave P4, PS5, P11
Alta/média P1, P12
Alta/baixa P8, P10

- - P2, P3, P6, PE13,
Média/Média PE14, PEIS
Baixa/alta P7
Baixa/média --
Baixa/baixa P9

Na realidade, como ¢ possivel observar, ndo existe um consenso sobre o
assunto. Porém, de modo geral, podemos caracterizar a frequéncia e gravidades dos
erros e dificuldades encontrados com grau médio. Mas entdo, como os professores
atuam no sentido de auxiliar os alunos que apresentam dificuldades? Na questao 11
do questiondrio as estudantes afirmam que os professores nunca ou raramente
conversam com os alunos individualmente (8 ¢ 10 participantes, respectivamente).
Além disso, 21 estudantes afirmam que nunca ou raramente os professores orientam
os alunos com dificuldades a procurarem um apoio de outro professor, sendo ele do

curso ou nao.
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Tabela 6. Apreciacdo das praticas comuns entre os professores pelos discentes

Opciao de resposta N R AV F S NR
Corrigem erros de escrita 0 2 6 11 0
Demonstram preocupacio com a ortografia 0 2 9 4 11 0
Realizam marcagdes de erros ou incoeréncias nos 0 1 7 3 10 0
textos.
Realizam exercicios de producio textual 1 3 3 10 8 1

Demonstram preocupacio com a qualidade da

escrita.

!)er-nonstram preocupacio com a organizacio de 0 1 4 0 11 0
ideias

Orientam os alunos com mais dificuldades a

procurarem um apoio de outro professor, sendo ele 12 9 5 0 0 0

do curso ou nao.
Orientam os alunos com mais dificuldades a

procurarem um apoio fora da universidade. 15 S S 0 0 !

Conversam com os alunos individualmente 8 10 7 0 1 0

Conversam com os alunos coletivamente sobre
problemas de escrita.
Reserva um tempo para explicacido de problemas de

. 4 13 5 2 0 2
escrita

Solicitam reescrita de um trabalho 5 11 5 3 2 0

Demonstram preocupac¢io apenas com o conteudo do
trabalho.

Expéem publicamente os problemas, causando por
vezes constrangimentos

Para a maioria das alunas, os professores corrigem frequentemente os erros de
escrita. Nenhuma aluna afirmou que essa corre¢do ndo ocorre nunca. Entretanto,
consideram que os professores raramente reservam um tempo para explicagdo de
problemas de escrita. Quanto a conversar com os alunos individualmente, ha
divergéncia significativa entre as respostas dadas pelas alunas sobre a atuagdo dos
professores, pois as respostas variam entre ‘nunca’, ‘raramente’ e ‘as vezes’. Da

mesma forma, sobre conversar com os alunos coletivamente, também ha divergéncia

1919 Codigos para identificagdo: N = nunca; R = raramente; AV = as vezes; F = frequentemente; S =
sempre; NR = ndo respondeu
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entre as alunas, pois as respostas variam entre ‘nunca’, ‘raramente’, ‘as vezes’ e
‘frequentemente’.

De acordo com a maioria das discentes, os professores costumam realizar
marcacoes de erros ou incoeréncias nos textos, o que ocorre ‘sempre ou
‘frequentemente’. Afirmam também que os professores realizam exercicios de
produgdo textual no mesmo ritmo. Os professores preponderantemente nunca ou
raramente orientam os alunos com mais dificuldades a procurarem apoio de outro
professor, assim como ndo o fazem sobre a procura por apoio fora da universidade.
Ha divergéncia entre as alunas quanto ao fato de os professores demonstrarem
preocupagdo apenas com o conteudo do trabalho, com respostas entre ‘nunca’ e
‘sempre’.

Os professores demonstram preocupa¢ao com a qualidade da escrita e com
organizacdo de ideias frequentemente ou sempre, além de demonstrarem
preocupacgdo com a ortografia relativamente de forma frequente. Para a maioria das
participantes, os docentes nunca expdem publicamente os problemas e raramente
solicitam a reescrita de um trabalho.

Se observamos mais atentamente a Tabela 6, sera possivel constatar que a
atuacdo dos professores, na visao dos alunos, estd polarizada em dois aspectos. Se por
um lado ¢ possivel perceber que os professores atuam mais fortemente quando o
assunto ¢ o trabalho escrito do aluno, com as respostas variando entre sempre e
frequentemente, por outro lado, também observamos que quando o trabalho do
docente esta direcionado para uma atengdo personalizada ao aluno, a frequéncia fica
reduzida a nunca ou raramente.

E interessante observar que as alunas participantes da entrevista mais uma vez
ratificam algumas posi¢des que estdo desdobradas em varios topicos deste trabalho,
so que desta vez de forma mais clara. Na entrevista, quando solicitadas a qualificarem
como os professores das disciplinas gerais do Curso de Pedagogia manifestam
interesse em saber o progresso de seu desenvolvimento, afirmam que alguns
professores nao podem ser considerados como exemplo de docéncia, que a maioria

dos professores ndo demonstra preocupagao, interesse, no desenvolvimento do aluno
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e que quando isso ocorre ¢ geralmente nos periodos iniciais. Afirmam que ndo sao

professores acessiveis, com os quais tém dificuldades de estabelecer contato, de

conversar.

Quadro 10. Avaliaciao das alunas das manifestacées dos professores sobre seu desenvolvimento

na escrita

Participante

Depoimento

Estudante
13PB

Eles ndo manifestam nada, pelo menos comigo. Poucas sdo as
(disciplinas) que conversam.

Estudante
17PB

Em alguns poucos sim, mas ndo da maneira como ela faz. E muito
limitado, ele até para e ouve, mas nao quer dizer que ele va considerar,
que ele va explicar, que é uma outra questdo. Ndo é um curso que as
disciplinas conversam entre, si sdo muito fragmentadas, é cada um no seu
espago. Assim, o que eu vejo nessa disciplina, é alguns professores da
Pedagogia, alguns sdo exemplo do que se deve fazer, do que vocé
aprende, do que vocé estuda, e alguns ndo, porque o que ele fala é uma
coisa e o que ele ensina é outra coisa totalmente diferente. Entdo ele
ensina uma coisa, mas ele enquanto professor, a didatica dele, a
metodologia dele ndo condiz com aquilo que ele estd ensinando. Muito
poucas. Tem a questdo de ‘eu vou na sua aula, dou palestra e tal’, mas
quando se trata de fazer esse didlogo eu nunca vi ndo.

Estudante
20

Mas acho que, no inicio, nos primeiros periodos sdo os que os professores
mais nos ajudam na hora de escrever, que mais pontuam, porque eles
entendem que a gente chegou agora e a gente tem mais dificuldade. No
inicio da faculdade é que eu tinha mais assim esse retorno na corre¢do
dos trabalhos escritos.

Estudante
21PR

Tem uma professora que ela sempre comenta o progresso da turma em
geral em relagdo a isso, tanto a escrita quanto o se colocar ao falar para
a turma, tem uma professora que observa, mas que eu me lembre é a
unica. A maioria ndo comenta.

E interessante observar que sete professores do curso (P2, P4, P6, P9, P10,

P11

e P12), apesar de todas as criticas que lhes sdo feitas em sua maioria, afirmam notar

progressos nos alunos. Relacionam essa percepcdo ao fato de as turmas serem

pequenas, de as turmas serem as mesmas em outras disciplinas anteriores, ao fato de

os alunos darem algum tipo de retorno e estarem mais cuidadosos com suas

produgdes. As respostas sdo basicamente as mesmas € volvem sempre a um tdpico

principal: a quantidade de alunos e o acompanhamento dos mesmos grupos por

semestres seguidos. Veja alguns exemplos:
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Quadro 11. Percepg¢ao dos professores de progressos dos alunos

P Cédigo Exemplo
Eu vejo nos textos, na qualidade dos textos, no esforco deles fazerem, as
P6 Alunos mais | vezes tem um textinho que aquele menino é mais fraco, ele traz maiores
cuidadosos | fragilidades da graduagdo, que serdo superadas ndo sei como, mas trazem
algumas marcas da escolarizagdo.
Eu acho que ajuda porque eu tenho tido assim algum retorno, de alunos
voltarem, eu acho até graca eles falarem ‘eu tenho saudade’. Ou o pessoal
quando faz concurso. Eu acho que hd algum retorno dos alunos. E pena
Os alunos | P°744€ antigamente as disciplinas eram oferec'i’das mais para o final do
P2 dio retorno | CU7SO mas as vezes de um semestre para outro jd faz alguma diferenca. As
vezes eu pego a mesma turma em dois semestres seguidos. As minhas
disciplinas estdo alocadas mais no inicio do curso, mas se eu pudesse, por
exemplo, pegar um aluno mais no final, daria para vocé sentir melhor. Mas
eu acho que as vezes ao longo do semestre jad faz alguma diferenca.
Mai Uma outra coisa interessante que eu acho é que sdo poucos alunos, entdo é
ator possivel vocé também acompanhar as pessoas, eles sdo seus alunos em
acompanha . , \ . N .
P10 mento com diferente periodos, as vezes em dlfere.ntes disciplinas. A turma que eu to
dando aula agora vdrias pessoas ja foram meus alunos em outras
poucos disciplinas, entdo vocé vai acompanhando, conhece as dificuldades daquela
alunos weip . P ’ 9

pessoa entdo vocé ja vai orientando ela em relagdo a essas questées.

Alias, ¢ interessante observar que a quantidade de alunos € um aspecto bastante

citado pela maioria dos professores. De fato, o curso de Pedagogia tem turmas

pequenas (entre 12 e 30 alunos), o que permite uma maior aproximagao ao professor.

Entretanto, isso ndo significa que o acompanhamento ocorre de fato, como

deixa em aberto P2 ao dizer que a quantidade de alunos: “Favorece, porque a gente

tem grupos pequenos. Isso eu acho que favorece. Eu acho que se a gente quisesse

investir mesmo, de verdade, porque as turmas nossas, vocé vé, por exemplo, uma

turma com treze alunos, eu mais ou menos identifico direitinho, sei quem é que tem

algum tipo de problema. As nossas turmas raramente chegam a 30 alunos, entdo eu

acho que a gente teria possibilidade de desenvolver um trabalho bem interessante

com os alunos porque vocé acaba quase que dando um atendimento mais

personalizado, porque os grupos sao pequenos”.

4.3.2. Corregées: o qué e como?
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Com todo esse panorama de analise das dificuldades dos alunos, os docentes
foram questionados sobre quais aspectos atentam na corre¢do e como realizam tal.
Por uma questdo didatica, optou-se por tabular esses resultados, objetivando uma
melhor visualizacao.

Foi possivel categorizar as correcoes em dois grupos: de gramatica e de
organizagdo. Os aspectos gramaticais envolvem questdes de ortografia, pontuacao,
regéncia, concordancia e acentuacdo. Ja os aspectos organizacionais abrangem
topicos relacionados a coeréncia e coesdao, organizacdo de ideias no texto, entre
outros, conforme apontado na se¢do anterior (4.3.1.).

Alguns professores também mencionaram corre¢des de aspectos conceituais,
enquanto outros ndo. Porém, assumimos que esse tipo de correcdo faz parte do
trabalho de todo professor visto que estd atrelado ao aprendizado do contetido da
matéria e, por isso, decidimos ndo marcar esse aspecto. Vejamos, abaixo, quais

professores afirmam os aspectos que observam e corrigem nas produgdes dos alunos:

Quadro 12. Aspectos que os professores corrigem nas producdes textuais

Professor Aspectos que corrige

Gramaticais Organizacionais

P1 X
P2 X
P3 X
P4* X

P6 X
P7 Nao respondeu
P8*
P9
P10
P11
P12
PE13
PE14
PE15

DU PR P[RR A
el iR iRl
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Para dois professores (P4 e P8), a corregdo gramatical caracteriza-se como uma
especialidade que eles ndo possuem. Ambos os professores aludem ao carater técnico
que a corre¢do gramatical possui e afirmam que tal fato precisa ser trabalhado sim,
mas com e por pessoas especializadas. Apesar de P8 afirmar realizar a correcdao de
aspectos gramaticais, indica que essa correcao ocorre apenas com €erros graves, que
dificultam a compreensdo de um texto e P4 ndo indica realizar tal correcdo. P2,
quanto as questdes gramaticais, afirma que o aluno ird aprender a escrever
escrevendo.

As formas como os professores realizam as corregdes sao semelhantes. Sao
acdes que incorporam trabalhos tanto individuais como coletivos, apesar de o

primeiro sobressair em relacdo ao segundo. Para tanto, verifique-se o quadro a seguir:

Quadro 13. Como os professores realizam correcdes

Forma de correcio Professores
P1, P3, P4, P6, P7, P8, P9,
P10, P11, PE13, PE15
Coletivamente P2,P12
Individual e coletivamente P5, PE14

Nos proprios textos, individualmente

Onze professores mencionam apenas realizar corre¢cdes individuais, nos
proprios textos e nao indicam um didlogo maior com o aluno. Dois professores, P2 e
P12, afirmam realizar corre¢des apenas coletivas, com todo o grupo e enfatizam que
1sso ocorre principalmente quando percebem um problema que ¢ comum. Ja P3
aparenta ser o mais detalhista de todos e diz: “FEu leio cada linha, a cada linha que eu
leio eu fago uma marca que naquela linha tem algo que eu sugiro em termos da
escrita: um ponto, uma vz'rgula, tem uma crase’’.

Como era de se esperar, os professores das disciplinas especificas estudadas
neste trabalho sd3o os que aludem a um trabalho mais especifico em cima da escrita.
Sdo atitudes que refletem um trabalho que realizam durante todo o curso de modo
critico, com a intencdo de dialogar verdadeiramente com o aluno sobre o processo de

escrita. Observem-se as falas dos professores:
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Quadro 14. Como os professores das disciplinas especificas realizam correcdes

Professor Depoimento
[...] eu corrigi junto, sentava com cada uma, como era pouquinho, eu lia com ela o
PE13 trabalho dela, e ia com elas tentando ver qual seria a melhor maneira de reescrever
aquela frase

[...] eu levanto os erros que sdo comuns, e ai eu vou para o quadro ou falo sem dizer, e
realmente eu ndo guardo quem é que cometeu aquilo, quem foi que produziu aquilo, ai
eu vou mostrar o uso do ‘vocé’, por exemplo, indeterminado, que estd sendo muito
utilizado na lingua oral, entdo a maioria estd cometendo esse erro, ai eu vou para o
PE14 quadro e mostro. As vezes eu pe¢o permissdo se eu posso ler, principalmente quando é
boa, ‘olha s6 que resenha boa, fulano, posso ler?’. As vezes é engracado, eu procuro
ter uma relagdo muito fraterna com eles, ‘ah professora, ndo lé ndo, pelo amor de
Deus’, entdo eu ndo leio. As vezes eu estou falando e eles dizem ‘esse erro foi meu’, eu
falo ‘vocé que esta dizendo’.

[...] eu sempre faco uma leitura do texto inteiro antes de sair marcando coisas. E
preciso ter uma ideia global do que o aluno construiu. Na segunda leitura volto
marcando. As vezes faco uma terceira leitura em alguns casos que considero mais
complexos.

PE15

4.3.3. Contextualizagao do modelo processual da escritura

Com base nas dificuldades previamente indicadas pelos alunos e as avaliagdes
dos professores quanto a frequéncia e gravidade dos problemas, junto as
metodologias de correcdo, direciona-se o trabalho para uma compreensdo da conexao
das entrevistas das alunas das turmas da disciplina optativa com o processamento
cognitivo da escrita.

Os dados revelam que algumas alunas, durante a avaliacdo da disciplina,
indicam que ocorreu um trabalho voltado para a ampliagdo das bases de
conhecimento armazenadas na memoria de longo prazo. Ambos os professores que
lecionaram atuaram no sentido de proporcionar aos estudantes acesso a ‘“bens
culturais” aos quais 0s mesmos nao tém acesso cotidianamente, seja por qual motivo
for. Enquanto PE13 apresentou uma perspectiva mais literaria, focalizando a
ampliacdo de repertorio, a compreensao de diferentes linguagens, o conhecimento de
diferentes géneros textuais, PE15 trabalhou em um sentido mais pratico: enfatizando

a leitura e a escrita de forma dinamica, tendo a gramatica como um manual, de forma

a desenvolver a autoria e promover o gosto pela leitura. Ambas as propostas foram
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e avaliadas positivamente pelos discentes,

especificidades.

Os professores utilizaram diferentes metodologias e recursos, trazendo
inovagdes para a sala de aula universitdria. Foi uma verdadeira ampliacdo de

repertorio cultural, de conhecimento de mundo. Observemos no quadro abaixo o que

os docentes apontam nesse sentido:

Quadro 15. Propostas das disciplinas optativas relacionadas a ampliacdo das bases de
conhecimento da meméria de longo prazo dos estudantes

Docente

Depoimento

PE13

“Primeiro a amplia¢do de repertorio. A primeira coisa que eu pensei com a
disciplina, elas precisam ampliar o repertorio literdrio. Meu foco foi Literatura,
elas tém que ter uma compreensdo melhor dos géneros literarios e dos diferentes
modos de escrita associados a cada género e a cada, dentro dos proprios
géneros, a cada formato, ndo sei bem se a palavra é essa, mas o que eu queria é
que elas pudessem compreender o que que ¢ um poema e como se analisa um
poema, e quais sdo os critérios de qualidade que sdo adotados para se avaliar a
qualidade de um poema. A mesma coisa com conto, a mesma coisa com prosa, a
mesma coisa com romance. Entdo meu objetivo era esse, que elas conseguissem
identificar as diferencas de todos esses formatos e que conseguissem criar
critérios proprios de avaliagdo de qualidade. Entdo a gente todo tempo fazia
isso, lia, buscava outros, discutia qualidade [...] Fiz debates em sala, fiz aulas
delas, por exemplo, Educa¢do Infantil eu convidei uma pessoa que desse aula de
Educacgdo Infantil e ela trouxe uma mala cheia de livros, Educac¢do Infantil ndo,
Literatura Infantil, e ai depois a tarefa delas era dar aula para mim, e cada uma
tinha que dar aulas de um assunto diferente, embora elas tivessem assistido a
mesma aula, elas tinham que fazer aulas diferentes umas das outras [...] Vimos
curta-metragens e vimos longa-metragens. Assistimos videos de aulas, assistimos
palestras também nos videos. Usei a internet o tempo todo....”

PE15

“A ideia de ir a livraria, CCBB, foi muito bem sucedida. Alguns alunos nunca
tinham ido a esses lugares e foi um mundo novo que se abria. As vezes, o
professor se esquece de que ndo se vive so de regrinhas (...) Até mesmo porque
saber as regras gramaticais, apenas, ndo constroi um autor. Conhego fantasticos
professores de sintaxe que ndo conseguem escrever um texto claro e coeso.
Utilizei videos, musicas, fizemos passeio ao CCBB, Livraria da Travessa,
analisamos cores, imagens, sons, trabalhamos com a transcrig¢do de falas... as
aulas era metade expositivas e metade praticas, oficinas de escrita e leitura.
Construiamos pequenos textos, frases, pardgrafos em todas as aulas.
Trabalhamos com a corre¢do entre pares, eles mesmos analisavam os textos dos
colegas e depois eu fazia uma leitura final.. Havia espaco para falarem de
duvidas, sugerirem coisas...”

Leta, nesse sentido, afirma:

cada uma com suas
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Se entendo que a escrita ¢ uma pratica social e cultural, suas
experiéncias antecedem, sucedem e acompanham a trajetoria
escolar. Assim, a formagdo do leitor/escritor, passa, também, pelo
acesso a centros culturais, bibliotecas, museus, teatros, cinemas,
espetdculos musicais ou de danca (Kramer, 1997a), experiéncias
que raramente sdo incluidas e propiciadas aos futuros professores
nos cursos de formacao (LETA, 2005, p. 82).

Para Cunha e Santos (2006), as dificuldades na escrita de estudantes referem-

se a falta de leitura e acesso a bens culturais:

Constata-se que, apesar do grande niimero de erros gramaticais e de
constru¢do lingiiistica encontrados normalmente nos textos
produzidos por vestibulandos e universitdrios ingressantes, o
problema real ndo pode ser debitado ao ensino da gramatica, mas a
falta de leitura e consequente falta de informagdo e de referenciais
culturais, por parte dos estudantes. Vale destacar que os
universitarios, ao contrario dos leitores iniciantes, t€m habilidades e
estratégias que os ajudaram a entrar na universidade. Entdo, na
pratica, esses universitdrios necessitam de estratégias que o0s
ajudem no desenvolvimento das suas capacidades lingiiisticas.
(CUNHA & SANTOS, 2006, p.243).

Bechara (2006) acrescenta ainda que a tarefa de um professor de lingua materna
¢ promover o acesso do aluno a uma cultura integral, que se refere a uma ampliagdo
de conhecimento de mundo. Alias, tarefa esta de todo o professor, independente da
area de atuacdo. Reconhece que a tarefa dos professores por si so ja € complexa, mas
que nao por isso estdo eximidos de proporcionar esse contato do aluno com o novo.
Observe-se que esta pratica ¢ realizada no curso de formagdo de professores em
questdo através das disciplinas especificas aqui estudadas.

Todas as preocupagdes estdo voltadas para a construgdo do conhecimento.
Observe-se que, pelo depoimento dos professores, sua atuacao foi basicamente nas
bases de conhecimento acessadas na memoria de longo prazo do aluno-escritor.
Obviamente, com reflexos nas outras etapas, visto que as informagdes acessadas na
memoria alimentam o componente de tradu¢do em um processo recursivo. No

contexto da tarefa, por exemplo, observamos uma preocupa¢do das alunas da turma
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da primeira disciplina optativa com os artigos académicos e com a turma da segunda
disciplina optativa com os blogs. Quer dizer, ¢ perceptivel a preocupagdo das
estudantes com a importancia da escrita real, social e académica. Além disso, em
ambas as turmas a revisdo foi explorada pelos professores, no sentido de fazer o
aluno reavaliar toda a sua escrita. Um processo recursivo, como explicado
anteriormente, que faz com que o aluno retome todas as etapas do processamento, ja
que a revisdo de um ponto do texto pode exigir uma nova busca de informacdo na
memoria de trabalho e a producao de novas estruturas, por exemplo.

Esse trabalho desenvolvido nas disciplinas optativas também produziu efeito
sobre a etapa da tradugdo. Esse elemento pode ser verificado nas autoavaliagdes das
alunas quanto a seus progressos. Todas as participantes da entrevista afirmam que
constataram evolucdes em sua escrita. A estudante 21PR, por exemplo, afirma que:
“Houve progresso sim e, pelo menos no meu caso, eu tinha muitas duvidas de como
comegar um texto, de como terminar, e eu acho que isso foi um grande diferencial”.
Verifique-se que, a partir da abordagem diferenciada do professor, a aluna conseguiu
evoluir e perceber isso por si propria. Quando menciona que apresentava davidas
sobre o processo de escrita como comegar € terminar um texto, sem querer ela
consegue expor um panorama da concentragdo de suas dificuldades iniciais.

A Estudante 17PB, nesse mesmo viés, sugere que o estimulo e ampliagdo dos
conhecimentos foi crucial para o desempenho que ela avalia ter melhorado,
principalmente devido ao fato do trabalho na disciplina ter sido iniciado a partir dos
conhecimentos prévios que possuia: “/...] porque eu me considerava assim um
desastre na escrita, e, pela maneira como ela foi fazendo avalia¢do, estimulando a
gente a escrever partindo das nossas experiéncias pessoais do que a gente aprendia
aqui, eu fui aprendendo a escrever. Hoje eu ndo vou dizer para vocé que eu sou uma
escritora porque eu ndo escrevo com tanta frequéncia, mas eu consigo me sentir
satisfeita com o que eu escrevo. Entdo assim, até em rela¢do a autoestima, isso
mudou”.Um outro momento no qual € possivel estabelecer relagdes entre a atividade
de escrita do aluno e o processamento cognitivo da escrita encontra-se na questao 17

do questionario dado. Nesta andlise, foi possivel incluir os trés grupos de discentes
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(vinte e seis alunos) visto que foi uma questdo integrante do questionario, no qual
foram indagados sobre suas praticas durante a escrita de um texto. As respostas

obtidas foram as seguintes:

Tabela 7. A¢des que as estudantes realizam ao produzir um texto?’

Nunca Raramente As vezes Frequent. Sempre
Opcao de resposta
% F % F % F % F %
Revisa seu
trabalho/texto antes de 0 - 0 - 3 12 10 38 13 50
entregar.
Solicita a um colega > 7 9 35 9 35 5 19 1 4

para revisar seu texto

Precisa do auxilio de

alguma pessoa para 6 23 12 46 8 31 0 - 0 -
construir um texto.

Busca apoio para a

construcido do texto em 3 12 9 35 7 27 2 7 5 19
sites da internet

A questdo fez menc¢do basicamente a dois aspectos importantes no processo de
escrita: a revisdo e a busca por apoio. As alunas declaram revisar seus textos ou
trabalhos antes de entregi-los sempre (50%) ou frequentemente (38%). Nao
costumam solicitar a um colega que revise seu texto, pois i1Sso sO ocorre ‘as vezes’ ou
‘raramente’ em propor¢ao semelhante: 35%. Apenas uma aluna, que corresponde a
4% do total de participantes, indica sempre necessitar do apoio de um colega. Sao 12
as alunas que afirmam raramente precisar de ajuda para construir um texto, 8
necessitam de ajuda as vezes e 6 nunca precisam de ajuda. As participantes nao
costumam buscar apoio em sites da internet para constru¢do do texto: para trés, 12%,
isso nunca ocorre; para nove, 35%, ocorre raramente; para sete, 27%, acontece as
vezes. Apenas 7% apontam recorrer a ajuda na internet frequentemente e 19%

afirmam que fazem isso sempre.

20 Codigo para identificacio: F = frequéncia
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A revisdo € uma importante etapa do processo da escrita de um texto. Envolve
momentos recursivos, a retomada de objetivos previamente tragados. E uma fase que
permite ao escritor rever a coeréncia de sua proposta com seus resultados obtidos, ndo
podendo ser considerada isoladamente como um momento separado de todo o
desenvolvimento. Registre-se que apenas 50% das alunas afirmam sempre realizarem
uma revisao antes de entregar um trabalho escrito a um professor. Considerando que
esta ¢ uma etapa crucial no modelo, a quantidade de alunos pode ser avaliada como
relativamente baixa no que tange a uma preocupacdo com o texto revisado®'.

Outro dado interessante diz respeito a necessidade de conhecimentos de que o
grupo carece, se levarmos em conta que 53% das participantes, com as respostas
variando entre ds vezes e sempre, indicam buscar apoio na internet para construir um
texto. Resultado esse que sugere haver uma lacuna em relacao a base da memoria de
longo prazo do escritor, conforme o modelo sugerido por Flower e Hayes (1980),
podendo ser caracterizada como uma dificuldade em relagdo ao assunto.

Koch e Elias (2015) enfatizam que a escrita estd estritamente relacionada a
ativacdo de conhecimentos referentes a lingua, ao conhecimento enciclopédico/de
mundo, ao de texto e com praticas interacionais. O conhecimento linguistico refere-se
ao conhecimento sobre gramatica, ortografia e 1éxico, que foi adquirido ao longo da
trajetoria escolar e social de uma pessoa. O conhecimento enciclopédico, também
conhecido como conhecimento de mundo, ¢ uma area de nivel mais particular e diz
respeito a todo o conhecimento que um individuo tem sobre o mundo que o circunda.
O conhecimento de textos estd relacionado ao conhecimento das praticas
comunicativas e seus respectivos conteudos, estilos, funcdes e suportes. Esta
relacionado ao conhecimento de diferentes géneros textuais. O ultimo tipo de
conhecimento ¢ o interacional, que relaciona: a intencao da escrita, a explicitacao dos

objetivos do autor, a quantidade de informacdo necessaria para a mensagem ser

21O processo de revisdo ocorre nio somente ao final do texto, mas durante todo o processo de

escritura. No questionario, contudo, o que foi enfatizado foi a revisdo apos a conclusdo do texto, a
revisao final.
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compreendida, a escolha da variante linguistica a ser utilizada e a adequacgdo do
género textual. Esses conceitos também sdo partilhados por Kleiman (2004).

A Estudante 14, por exemplo, menciona que o docente da disciplina, ao
proporcionar um maior contato do grupo de alunas com diferentes tipos de livros,
promoveu o enriquecimento de vocabuldrio e estimulou a producdo de textos de
melhor qualidade. Observe-se que ocorreu um trabalho debrugado sobre o

conhecimento linguistico e de textos dos alunos.

4.4. Avaliacao das disciplinas - entrevistas

Esta secdo pretende retratar como as disciplinas estudadas nesta pesquisa foram
avaliadas pelas participantes. A andlise sera baseada na transcri¢do das entrevistas
realizadas com as estudantes. Comegaremos pela avaliacdo da disciplina optativa e,
em seguida, discutiremos a avaliacao da disciplina obrigatéria. Com isso, pretende-se
qualificar a relevancia ou ndo do trabalho com disciplinas relacionadas a lingua

escrita.

4.4.1. Avaliacao da disciplina optativa

A questdo 18 integrante do questionario dado as estudantes € o ponto de partida
desta parte, tendo sido respondida obviamente apenas pelas inscritas na disciplina
optativa mencionada, estando quatorze participantes habilitadas para respondé-la, de
acordo com o quesito “estar cursando/ter cursado a disciplina optativa”. A pergunta
correspondia ao que motivou a inscricdo em uma disciplina optativa. Entretanto, duas
participantes optaram por nao responder a questdo. Esperava-se que as participantes
elegessem apenas uma op¢ao dentre as dadas. Porém, as marcagdes chegaram a até 3

por respondente.
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Quadro 16. Motivo da inscri¢ciio na disciplina optativa?

Opcio Frequéncia Participante
Estudantes 15PB, 16PB,
Porque sinto necessidade de maior apoio para a 3 17PB, 18M, 19PB, 21PR,
minha escrita. 22PB e 24M
. . Estudantes 13PB, 15PB,
Porque acredito na relevancia do assunto para um
~ 5 17PB, 20 ¢ 21PR
curso de formagdo de professores
Estudantes 14PB ¢ 17PB
Porque quero acompanhar um(a) colega. 2
P.orque. a coordenacdo sugeriu minha inscrigdo na 1 Estudante 23PB
disciplina.
Nao responderam 2 Estudantes 25PB ¢ 26M
Porque um professor indicou a disciplina. 0 -
Outro 0 -
Total: respostas x alunas 18 14

De acordo com as estudantes, nenhum professor indicou a inscricdo em tal
disciplina. Apenas uma aluna inscreveu-se na disciplina por orientacio da
coordenagdo. Duas alunas fizeram-no para acompanhar outra colega, enquanto oito
participantes declararam que perceberam necessidade de apoio e outras cinco
acreditam na relevancia da escrita para exercicio da profissdo.

A titulo de ilustragdo: a aluna que se inscreveu por orientacao da coordenacao ¢
a Estudante 23PB, que possui formacao exclusivamente em escolas publicas. No
momento da entrevista, estava produzindo 2 tipos de material escrito: resenha e
trabalho académico. Estava escrevendo ndo apenas por uma exigéncia académica,
mas também para exercitar a propria escrita. Ela ndo se considera uma boa escritora
e, além da escola, outros ambientes culturais contribuiram principalmente para a sua
formacao, sendo considerados mais importante que a familia. Percebe a escrita como
um dos aspectos mais importantes para exercer a profissdo, afirmando ter o dominio
da norma padrao dentro da média, apesar de ainda ndo se avaliar apta para atuar. Para

ela, os docentes do curso sdo preparados para atuar na intervencao da escrita, porém

22 As estudantes em negrito preferiram ndo participar da entrevista.
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nao qualifica a grade curricular do curso de Pedagogia suficiente para apoiar alunos
que necessitem de suporte, justificando: “Acredito que poderiam haver mais
disciplinas de leitura e escrita, e de produgdo textual”. A principal medida que
poderia ser tomada para a estudante seria um acompanhamento individualizado com
os professores.

As proprias estudantes deixaram transparecer a ideia que detinham sobre a
escrita e sobre o curso — antes e apoOs cursarem a disciplina optativa. No inicio,
esperavam que fosse uma disciplina rigida, de cardter extremamente formal em
relacdo a Lingua Portuguesa. Porém, com o desenrolar do curso, suas percepgoes
foram mudando, pois conseguiram encontrar na escrita uma atividade significativa e
também prazerosa.

As estudantes que participaram da entrevista coletiva (Estudantes 13PB, 14PB,
17PB, 20, 22PB e 23PB) indicaram diferentes motivos para a inscri¢ao na disciplina
optativa, incluindo relevancia e necessidade para a formacdo, acompanhamento de
uma colega e como sugestdo da Coordenag¢dao do Curso. Porém, ¢ interessante notar
que todas elas, durante a entrevista, explicitaram como a concepgdo delas foi
ampliada.

As manifestagdes mais intrigantes na entrevista foram das estudantes 13PB,
14PB e 17PB. A Estudante 13PB atribui uma responsabilidade a professora ao
afirmar: “eu acho também que a personalidade (do professor). Porque eu fiquei
sabendo de outra professora que era uma questdo técnica, de leitura e escrita
mesmo, corre¢do de gramadtica, ortografia, estrutura de texto, uma coisa de troca e
leva do aluno. Tipo o aluno entrega o texto, o professor corrige, e o aluno refaz o
texto para o professor corrigir novamente. E ela ndo, ela ja ndo tem esse recurso,
essa metodologia, ela ja tem outra forma de lidar com essas questoes da leitura e da
escrita. Agora que ela pediu um trabalho de escrita assim, no final, porque até entdo
era uma questdo pessoal de cada um”.

A Estudante 14PB completa essa percepcdo da aluna anterior e sustenta a
importancia do papel do professor nesse trabalho com a escrita: “porque (o professor)

agrega. Vocé ndo faz so para cumprir curriculo, vocé sai e sai com a satisfagdo de
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ter aprendido alguma coisa que ¢ valida”. A Estudante 17PB declara que a disciplina
foi além do que era esperado: “Ndo correspondeu as minhas expectativas ndo, foi
aléem das minhas expectativas.” Acrescenta ainda que: “Foi além do que eu esperava,
porque essa disciplina era dada por outros professores. Entdo nos, os alunos, a gente
sempre procura saber o que acontece naquela disciplina, qual a metodologia do
professor. E entdo eu esperava uma disciplina muito mais técnica, e (o professor) foi
além”. Essa percepg¢ao foi compartilhada igualmente por suas colegas.

E como serd que as participantes avaliaram os professores das disciplinas
optativas nos anos estudados? Como avaliaram a disciplina em si? Bem, todas as
avaliacdes foram extremamente positivas, em ambos os aspectos. Os docentes foram
avaliados como apaixonados, acessiveis, instigantes € que dominam o assunto.

Vejamos algumas de suas falas:

Quadro 17. Avaliacao dos docentes das disciplinas especificas pelos alunos

Participante Depoimento
Estudante [...] completamente acessivel, sempre presente, respondia e-mail, também no
21PR facebook se precisasse falar alguma coisa...

A maneira como ela conduz faz com que ndo seja uma coisa obrigatoria
como nas outras disciplinas, eu tenho trabalho para entregar tal dia, eu fico
naquela tensdo porque eu tenho que entregar aquele trabalho (...) essa

Es;‘;(lif;;lte questdo que a gente estava falando, de ela sentar com a gente e estudar com
a gente, torna as coisas mais naturais, entdo vocé faz com tranquilidade, até
porque se vocé estd com alguma dificuldade em algum momento do texto,
ela se coloca a total disposi¢do para sanar qualquer duvida.

E sem contar os autores, ela falava sobre os autores com muita propriedade,
ela falava sobre os livros com muita propriedade, sobre os diferentes tipos

Estudante de géner,os textuais com muita propriedade, fn&o, esse género C.ZQL’H' quem

17PB escreve ¢ o fulano de tal e ele tem uma maneira de escrever assim’. Entdo

assim, ela fala com muita propriedade, vocé percebe que ela sabe do que
esta falando, e ela ndo esta falando asneira, e que ndo é uma coisa que o
professor estudou para falar aqui, ela realmente sabe do que esta falando.

Ainda sobre a avaliacdo da disciplina optativa, as alunas também apresentam
depoimentos similares. Para elas, foi um curso tranquilo, produtivo, enriquecedor,
flexivel, que superou suas expectativas. A manifestacdo da Estudante 13PB nos leva a

entender que em algumas disciplinas, os alunos comparecem apenas para “nao
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ganharem falta”. Atente-se também para todas as outras falas, que revelam uma ideia

inicial da disciplina, de sua organizagdo, e a subsequente substitui¢ao das ideias.

Quadro 18. Avaliacio da disciplina optativa pelas alunas

Participante Depoimento
Estudante Toda aula vocé sai com essa sensagdo, tipo eu fiz alguma coisa, ndo fui so para
13PB a aula para ndo ganhar falta.
Estudante [...] porque ela agrega, vocé ndo faz so para cumprir curriculo, vocé sai e sai
14PB com a satisfagdo de ter aprendido alguma coisa que é valida.
Ndo correspondeu as minhas expectativas ndo, foi além das minhas
Estudante expectativas. Foi além c{o que eu esperava, porque essa disciplina era dada por
17PB outros professores. Entdo nos, os alunos, a gente sempre procura saber o que
acontece naquela disciplina, qual a metodologia do professor. E entdo eu
esperava uma disciplina muito mais técnica, e ela foi além.
[...] muito flexivel. A questdo do horario, que a gente chegou pensando que ia
Estudante 20 | 5¢" bem pesado quatro horas, ai a gen{e orggnizou 0 hordrio de intervglo. E
fazer os trabalhos em sala eu acho que isso ajuda muito porque a gente ja estd
ali, a nossa concentra¢do ja estd ali.
Estudante E todo mundo achou que fosse ficar muito cansativo, que ndo fosse gostar
21PR porque era direto, mas era super tranquilo. Eu acho que foi undnime isso.
Estudante E também foi muito produtivo. A gente produziu bastante, dava para
23PB acompanhar, acho que foi bem tranquilo.

De modo geral, é possivel listar alguns aspectos que as alunas aprenderam na

disciplina e que manifestaram como relevante salientar durante a entrevista:

1. Aspectos gramaticais e de producao de texto;
2. Diferentes géneros textuais; e

3. Trabalhar reescrita.

Além disso, as alunas ainda sugerem que descobriram o prazer na escrita € o
gosto pela leitura, atividades anteriormente vistas como nao prazerosas. ApoOs
cursarem a disciplina, elas avaliam que houve progresso na escrita e que agora tém o
cuidado para escrever tranquila e qualitativamente. A Estudante 20 diz que a
disciplina “[...] fez muita diferenca. Eu acho que hoje eu escrevo com muito mais

tranquilidade do que quando eu escrevia la no inicio. Também porque a carga de
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escrita, a demanda, é muito grande, entdo a gente acaba meio que se habituando,
mas depois da disciplina eu me senti muito mais segura para escrever”. A Estudante
21PR afirma que “houve progresso sim e, pelo menos no meu caso, eu tinha muitas
duvidas de como comegar um texto, de como terminar, e eu acho que isso foi um
grande diferencial”.

A Estudante 14PB, por sua vez, elabora uma relagdo entre leitura e escrita:
“porque a leitura académica ela ndo é uma leitura propriamente dita, na maioria das
vezes eu cago as palavras-chave no texto, ndo tenho tempo para ler todos os textos.
Entdao eu pego ali, busco a ideia central, e vou para a aula. E agora ndo, ela
conseguiu fazer com que o livro nos prendesse, e com isso vocé vai enriquecendo seu
vocabulario e conseguindo produzir textos de maior qualidade”.

Quando os professores das optativas sao indagados sobre a necessidade ou nao
da disciplina, aparentemente os docentes consideram que a mesma ¢ relevante para o
Curso, mas ndo defendem a sua obrigatoriedade, alegando que ¢ necessario um maior
acompanhamento inicial com os alunos e também um maior periodo de duragao dos
estudos. Foram os docentes PE13 e PE15 que avaliaram esse quesito. Enquanto o
primeiro afirma que a disciplina deve continuar como optativa, porém com um maior
suporte dos professores do curso, que precisam acompanhar os alunos e perceber a
necessidade ou ndo dos mesmos cursarem tal disciplina, o segundo ndo apresenta uma
pré-concepcao sobre a obrigatoriedade ou ndo da disciplina optativa e acredita que o
trabalho coletivo dos professores, incentivando os discentes que necessitem de apoio
a inscreverem-se na disciplina, pode auxiliar esse processo. Observe que ambos 0s
participantes acreditam na capacidade intervencionista dos docentes do curso para
indicar os alunos para cursarem a disciplina optativa.

As alunas, por outro lado, expdem uma posicao diferente. Para elas, a disciplina
optativa deveria se tornar obrigatéria. Declaram varios motivos, dentre os quais
seleciono aqui: a defasagem que mencionam possuir em relacdo ao dominio da lingua

e o encantamento que a disciplina proporciona. Vejamos:
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Quadro 19. Avaliacio das alunas da necessidade da disciplina optativa

Participante

Depoimento

Estudante 20

[...] acho que devia ser parte da grade, das obrigatorias.

Estudante 21PR

Como obrigatoria, porque a gente chega com uma defasagem muito grande. E
eu acho que isso é geral. A gente ndo sabe escrever um artigo académico. E
isso é uma das grandes dificuldades que a gente encontra na faculdade.
“Socorro, como eu vou escrever isso?”. E o professor fala ‘vai ld, entra no
site, vé a norma tal e vocé faz de acordo com aquilo’, so que ele ndo ensina a
usar a ferramenta da maneira certa. Eu acho que poderia ser mais de uma
disciplina.

Estudante 23PB

Ou entdo ‘I’ e ‘II’, uma sequéncia.

Estudante 13PB

eu acho que ela deveria ser obrigatoria. E ela poderia ser até uma matéria de
primeiro periodo, até para encantar os alunos a continuar no curso, porque
as primeiras disciplinas sdo tdo magantes que as pessoas abandonam.

Estudante 17PB

Essa disciplina, para a Pedagogia, deveria ser obrigatoria como a Estudante
13 falou, primeiro porque ela comega a despertar a importancia da cultura,
ela amplia seu vocabulario, ela amplia a sua sensibilidade estética, ela
amplia sua compreensdo sobre cultura, ela traz um mundo novo, ela faz vocé
compreender o que é cultura, porque muita gente que faz Pedagogia ndo tem
muito acesso, té6 sendo muito... discriminando, mas a verdade é essa. O
proprio curso ndo te permite ter acesso. Entdo essa disciplina de leitura e
escrita te possibilita isso. (...) Hoje eu sei te dizer, hoje eu sei, ndo conhego
profundamente, mas eu sei identificar, eu sei compreender, eu sei iniciar e
terminar uma leitura, interpretar, e tudo isso é muito importante, e ndo so na
disciplina de Pedagogia, mas no que diz respeito também a cultura. Teve a
questdo da adaptagdo literaria, que isso trouxe um outro olhar sobre cinema,
sobre teatro, sobre diversos aspetos da cultura, ndo so a leitura nos livros.

A partir das avaliacdes da relevancia da disciplina optativa, questionamos os

professores das disciplinas optativas sobre as percepcdes de progresso dos alunos.

Ambos declararam ter percebido progresso. Enquanto PE13 reforca a influéncia

positiva que a ampliacdo de repertdrio cultural teve no desenvolvimento da turma,

PE1S5 relata a evolugdo claramente perceptivel nas produgdes escritas do grupo:

Quadro 20. Percep¢ao de progressos nas alunas das turmas das disciplinas optativas

(continua)

Participante

Depoimento

Percebi, mas a gente sempre quer ver mudangas, professor sempre quer achar que
ele teve algum impacto. E tdo dificil ler isso pelos meus olhos, mas percebi.
Primeiro porque esse era um tema com o qual elas jamais tinham lidado:
literatura, géneros literarios, quem sdo os classicos, quem sdo os principais
PE13 autores da historia da literatura mundial, o que é literatura inglesa, o que seria a
literatura brasileira, que é um cldssico da literatura, quais sdo os critérios que
vocé usa para analisar um romance, esse era um tema que elas jamais tinham
tratado, e elas estdo no ultimo periodo, a maioria delas esta se formando. Entdo eu
percebi, percebi nesse sentido. Eu acho que no trabalho da gente a gente meio que
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oferece lente para a pessoa ler a realidade, essa lente ndo tinha ainda sido
proposta para elas, que ndo é uma lente que eu resolvi dar, ¢ uma lente que a
disciplina propoe. Elas ndo tinham feito essa disciplina antes. O que eu quero
dizer é que assim, ndo é apenas uma questdo de escrita académica, é uma questdao
de compreensdo do papel social da escrita, papel social do texto escrito, papel
social da literatura, papel social de uma arte ancorada na escrita, isso ndo era
uma questdo para elas, nem passou pela cabega delas que tem um papel social, e o
que significa, socialmente a gente discutiu, é cuidar do curso todo, o que significa
socialmente alguém que ndo tem esse repertorio, que passou a vida inteira sem ter
esse repertorio [...]

Sim. Houve progresso, se considerarmos o breve periodo de curso [...] e a gama
de informagaes oferecidas neste periodo. Vi muitos textos truncados, agarrados em
PE15 vicios no inicio. No fim do periodo vi textos mais leves, com estilos proprios. Vi
textos mais encadeados, com ideias melhor organizadas. Houve mais cuidado com
os textos finais. Os alunos entenderam que deveriam trabalhar nos proprios textos.
Isso é um exemplo importantissimo!

(conclusdo)

E interessante observar nos depoimentos desses professores que a percepgio de
progressos em seus trabalhos ocorreu em dois aspectos distintos, porém
complementares, para cada um. Enquanto PE13 sugere maior foco no trabalho com a
leitura e consequentemente percebe maior desenvolvimento das estudantes nesse
aspecto, PE15 ressalta a escrita e relata que foi possivel acompanhar durante a

disciplina uma evolu¢ao na qualidade dos textos produzidos pela turma.

4.4.2. Avaliacao da disciplina obrigatéria

Por ser uma disciplina obrigatoria do primeiro periodo do Curso de Pedagogia,
pressupoe-se que todos os calouros iniciam o curso inscritos nela.

Foram no total 12 respondentes no questionario € 11 na entrevista. A Unica
aluna que ndo participou da entrevista foi a Estudante 11M.

Quando as alunas, ao final do semestre, foram solicitadas a refletir sobre todo o
trajeto percorrido durante o periodo, foi possivel perceber em suas falas que

caracterizaram a disciplina como dificil e cansativa (Estudantes 4PR, 5M, 6PR, 11M).
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Acreditamos que tal postura pode vir do fato de o grupo estar iniciando a graduacao e
ainda ndo estar plenamente adaptado a rotina académica.

Ainda assim, apesar de tais dificuldades, as estudantes 5M e 6PR relataram que
a disciplina fora proveitosa e o modo pelo qual a docente lecionava cativou a todos,
pois capacitava os alunos a fazerem suas escolhas sobre temas que gostariam de
focalizar em trabalhos, por exemplo. Nesse sentido, o professor da turma ¢ avaliado
pelo grupo como: bom, atencioso, detalhista e dinamico.

As alunas também foram questionadas sobre o que aprenderam com a disciplina

obrigatoria e listaram, todas em comum acordo, os seguintes aspectos:

1. Resumo;

2. Mapa conceitual;

3. Coeréncia € coesao;
4. Apresentacoes; €

5. Ortografia.

E interessante observar que as alunas explicam que conseguiram realizar
treinamentos de apresentacdes ¢ a Estudante 6PR ressalta a importancia disso: “4
gente vai apresentar agora nas ultimas aulas um trabalho e eu acho que isso é muito
legal também, treinar apresentag¢do, porque nos ndo estamos acostumados com isso”.

Em relacdo a ortografia, o grupo também explica como funcionava o trabalho
em torno do assunto. A Estudante 10PB ressalta a complexidade do assunto: “[...]
ortografia ndo da pra ser em uma aula. la ter que dedicar um més, porque é muito
abrangente. Ortografia é mais rever nossos erros do que ensinar”. Nesse mesmo
sentido, a Estudante 6PR reforca essa percep¢do: “Ndo foi uma aula especifica, mas
eu também ndo acho que deveria ser”.

O docente dessa disciplina obrigatéria também foi questionado sobre como
percebe o progresso das alunas e declarou que consegue sim perceber progressos da
seguinte forma: “Consigo, ndo vou dizer com todos, mas ai que eu digo, eu comparo

a primeira (redagdo), /...] como é que ele chegou aqui na minha mdo, e esta reda¢do
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eu guardo e leio no final do curso, nos fazemos isso, ndo é privilégio meu ndo, é a
metodologia do nosso grupo. Ai nos vamos ler. Eles dizem, eles proprios tém, que é o
mais importante ele ser revisor do texto dele, esse é outro ponto que a gente busca
alcangar, ndo vai ter ninguém corrigindo seu texto o tempo todo, ja acabou esse
negocio, entdo vocé precisa ter um distanciamento critico, voltar ao seu texto, deixa
ele descansar, volta la e vocé mesmo vai ver, o proprio aluno. Entdo eles falam assim
‘nossa, isso aqui estava horrivel mesmo!’. Esse ai é o melhor momento, quando a
gente conseguiu que o proprio produtor do texto faca uma avalia¢do da produgdo
dele. Uns demoram mais, uns eu sei que ndo vao melhorar, que vdo passar com seus
5, seus 6, so vdo melhorar ld na frente, que ainda precisariam de mais tempo, de
mais reescrituras, ndo da para fazer tantas”.

Observe-se que o professor trabalha com a seguinte metodologia: no inicio do
semestre, solicita uma redacao sobre algum tema relevante em questdo. Ao final do
curso, os alunos produzem um texto final, e realizam uma comparagdo entre ambos.
Muitos, por si proprios, conseguem perceber suas evolugdes. O professor da turma
trabalha, nesse sentido, no desenvolvimento da capacidade de revisao pelo proprio

aluno.

4.4.3. Avaliacao das disciplinas especificas pelos docentes

Analisadas as avaliagdes dos estudantes quanto a ‘qualidade’ dos cursos,
interessa-nos também saber quais sdo suas propostas iniciais, através de suas
ementas, € quais sdo os objetivos de trabalho dos professores.

Observe que existe uma diferenga importante entre as disciplinas. A obrigatoria
tem como foco a produgdo ja de determinados géneros textuais, pressupondo um
certo dominio de habilidades de escrita por parte do aluno. Difere da disciplina
optativa, que ndo tem como meta desenvolver o gosto pela leitura e para a qual ndo
esta previsto o trabalho com géneros literarios. Estdo sendo comparadas disciplinas

com escopos € objetivos distintos.
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Durante as entrevistas, os docentes foram indagados sobre seus objetivos com a
disciplina. Vejamos agora quais foram suas atuacdes ¢ em qual sentido elas foram
conduzidas. Para PE14, professor da disciplina obrigatoria, seu objetivo era: “dar
ferramentas, conscientizar, principalmente, conscientizar esses alunos que dentro da
universidade ele precisa lidar, trabalhar, produzir, ler géneros textuais que ndo sdo,
obrigatoriamente também ndo sdo, mas que ndo sdo trabalhados pela escola no
ensino médio. Entdo o objetivo é que ele reconheca a necessidade de ler artigos, de
escrever de acordo com o género académico, uma linguagem cuidada, de ser fiel as
referéncias, eles precisam aprender a fazer citagoes, fichamento. O objetivo é fazer
com que ele caminhe, a partir do curso, pelas outras disciplinas de uma maneira
mais académica possivel no que tange a questdo textual, tanto oral quanto escrita”.

PE14 afirma que trabalha com diferentes géneros textuais e que o aluno precisa
conhecer o género académico, que, de acordo com o0 mesmo, consiste basicamente na
linguagem que ¢ utilizada na academia, tanto na modalidade oral quanto na
modalidade escrita. Além disso, PE14 reconhece que sua disciplina ¢ porto de entrada
para uma passagem segura pelas demais, visto que trabalha com a escrita académica.

O professor da disciplina optativa PE15 ¢ bastante abrangente e cita como
objetivos a necessidade de fazer o aluno perceber a gramatica como manual, o
desenvolvimento da autoria, conhecer diferentes géneros textuais, desenvolver o
gosto pela leitura etc. De acordo com suas proprias palavras, PE15 intencionou “dar
ao aluno possibilidades de ler textos variados e, a partir deles, construir um espago
para a expressdo de ideias. Como meta, queriamos que os alunos pudessem ler,
gostar da leitura, adquirir intimidade com essa atividade vendo nela prazer e,
paralelamente, desejavamos que a escrita fosse praticada de modo livre, mas com
qualidade [...] além de trabalhar a desinibi¢do da escrita, partindo do que eles
(alunos) queriam com o curso, apresentamos diversos géneros do discurso, técnicas
de fichamento, resumo e resenha, regras de acentuagdo, mas nada que tivessem que
memorizar. A gramdtica foi apresentada a eles como um manual que deve ser

consultado sempre que houver duvidas, assim como o dicionario. Os alunos precisam
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ter conhecimento das multiplas ferramentas que podem auxilid-los na melhoria de
seus textos. Basicamente o comando era: escreva sem medo”.

Ja o docente da outra disciplina optativa, PE13, teve como objetivo ampliagdo
do repertorio literario dos alunos e a compreensao das diferentes linguagens, através
do conhecimento de diferentes géneros textuais. Entretanto, diferentemente de PE15,
PE13 focalizou em aspectos literarios: “elas (as alunas) precisam ampliar o
repertorio literario [...] ter uma compreensdo melhor dos géneros literarios e dos
diferentes modos de escrita associados a cada género”.

Observe que as disciplinas optativas permitiram aos professores autonomia para
desenvolver diferentes perspectivas e ambas satisfatorias. Como as disciplinas
optativas estudadas neste trabalho apresentam cardter inovador em relacdo ao
curriculo da institui¢do, considerou-se necessario qualificar as experiéncias dos
docentes que as ministram. . Além disso, apesar de ndo existir a mesma possibilidade
de comparar diferentes turmas da obrigatéria, também ¢ interessante perceber a
avaliagdo que o docente da disciplina faz sobre a mesma e sobre a sua atuagdo
enquanto professor.

Para PE13, da optativa, ministrar por um periodo a disciplina foi considerada
uma atividade maravilhosa, visto que conseguiu colocar em pratica varias “coisas”
que pensava e que nunca tinha tido a oportunidade, como por exemplo ampliar o
acesso de um aluno a textos literarios de grande relevancia para a sociedade
brasileira.

PE15, professor da disciplina optativa, também menciona essa ‘liberdade’,
enfatizando também a satisfacdo com os frutos de seu trabalho manifestados nos
desempenhos elevados dos discentes: “Sempre acho que poderia ter sido melhor, ou
que outras técnicas poderiam ter sido usadas. No entanto, acho que receber uma
turma que lia e escrevia muito pouco e no final do curso ter alunos leitores
escrevendo um pequeno artigo académico... isso me leva a crer que a experiéncia foi
exitosa. O curso foi diferente de outros que ja existem. Tive liberdade para criar as
aulas, decidir o que lecionaria, de acordo com a demanda dos alunos e de suas reais

necessidades”.
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PE1 informa que percebe suas proprias evolugdes ao longo de sua trajetéria
profissional e avalia que o maior desafio para o curso de Pedagogia ¢ ter um
programa a ser cumprido, como em qualquer outra drea, e depara-se com dificuldades
inesperadas, que necessitam de maior intervengdo. Questiona: “Como ensinar
resenha, resumo, referéncias bibliogrdficas pela ABNT para quem ainda tem
problemas basicos na linguagem, na lingua escrita e na lingua falada?”. O docente
indica realizar um trabalho no qual retoma constantemente as diividas dos alunos e
que, por isso, devido a complexidade da tarefa, seriam necessarios mais periodos de
atividade letiva para suprir as necessidades demandadas.

Fiad (2011) registra que existem conflitos entre as produgdes dos alunos e o que
os professores esperam desses alunos, e que de modo geral existe a prdtica do
mistério nas universidades, visto que muitas convengdes da escrita sdo tidas como ja
conhecidas e acabam nao sendo trabalhadas nas faculdades pelos professores. Eis que
surge, assim, um questionamento: De onde partir? Como avaliar o que ¢ conhecido?
Quando ensinar o que ndo é conhecido? E possivel avangar para atividades com

niveis de complexidade maior, quando o basico ¢ dificultoso?

4.5. Nivelamento de Portugués

Discutir sobre iniciativas de nivelamento ndo era o foco deste trabalho. Porém,
0 topico apareceu no depoimento de alguns professores de forma bastante interessante
e, a partir dai, tornou-se necessario problematizar o assunto.

Na universidade, o nivelamento em portugués tornou-se obrigatdrio para alunos
ingressantes no Curso de Pedagogia a partir de 2015. O nivelamento ¢ uma prova cuja
aprovacdo ¢ obrigatoria para que o aluno possa se formar na universidade, em
qualquer curso.

O foco da prova de nivelamento ¢ a proficiéncia em Lingua Portuguesa

através de dois eixos: producao e compreensdo de textos. Com relacdo a escrita, a
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prova requer conhecimentos que se adequem ao espago académico, incluindo os
aspectos da coesdo, coeréncia, progressdo tematica e informatividade. Ja a leitura
requer habilidades de reconhecimento de informacgdes, de diferentes tipos de textos e
linguagens, além de explorar a capacidade de avaliagdo critica do leitor.

Na entrevista realizada com docentes e discentes, apenas o primeiro grupo se
manifestou sobre o assunto. Foram trés participantes que deram suas relevantes
opinides, sem ao menos serem questionados sobre o assunto: P4, P5 e P9. Enquanto o
primeiro defende a prova de nivelamento, mas ampliando sua abrangéncia para todas
as areas do conhecimento e o segundo afirma que ¢ um aspecto importante para a
formacdo, o terceiro afirma que o nivelamento ¢ desnecessario, principalmente

devido a seu carater “cerceador”. Observemos suas falas:

Quadro 21. Opiniso dos docentes sobre a prova de nivelamento

Docente Depoimento

“eu acho que todos os alunos deveriam se submeter ao teste de nivelamento para saber
exatamente onde estdo, localizar suas dificuldades e, a partir dai, poder acessar algum
acompanhamento um pouco mais direcionado as necessidades deles. So que eu iria
além, eu acho que eles precisam se submeter a teste de nivelamento ndo apenas em
P4 lingua portuguesa, mas em todas as dareas, porque eu acho que a gente ndo pode
esquecer que a educag¢do badsica nesse pais ta muito mal, tem algumas poucas ilhas de
qualidade e os alunos ndo chegam a universidade, ndo é culpa deles, via de regra nao
chegam a universidade com os conteudos que a gente esperaria que eles tivessem [...] e
eu faria uma prova de nivelamento geral, Historia, Geografia, Ciéncias, Matematica,
tudo, Portugués”

“Exigir efetivamente dos alunos um preparo para esse nivelamento, porque muitos sao
reprovados. Sdao reprovados porque ndo sabem escrever um texto com inicio, meio e fim
PS [...]. Os alunos de pedagogia muitas e muitas vezes sdo reprovados, assim como outros,
eu to falando de pedagogia porque é o departamento da tua pesquisa. Entdo eu acho que
esse nivelamento deveria ser exigido sim.”

“A gente ja conversou aqui varias vezes no Departamento a dificuldade de escrita dos
alunos e [...] éramos contra o nivelamento de Portugués. E nos argumentamos, eu
inclusive fui defensor dessa postura, que ndo é uma questdo de uma prova, é uma
questdo processual, ndo interessa como meu aluno chegou, interessa como ele vai sair.
Entao houve um compromisso do Departamento de fazer um processo com os alunos,
P9 que ndo delegasse isso so a uma prova de nivelamento, se sabe ou se ndo sabe escrever
bem [...] Entdo eu acho que ajuda sim, mas defendemos que essa postura deveria ser
uma coisa processual e ndo uma coisa de mais uma prova, porque a inclusive a prova
prende o aluno [...] Entdo a prova também poderia ter esse carater, de vocé fazer para
vocé saber o seu nivel, e ndo para te prender, eu sempre falei ‘facam a prova para
conhecer o seu nivel’”.
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Nao ha muita literatura relativa a iniciativas de nivelamento em universidades
no Brasil, principalmente no tocante aos cursos de Pedagogia. Sacramento e Sobral
(2013) realizaram um estudo exploratdrio com cursos de nivelamento com estudantes
das areas de Administragdo ¢ Ciéncias Contabeis em uma Instituicdo de Ensino

Superior na Bahia, com nome nao divulgado. Para as autoras:

[...] os programas de nivelamento em pelo menos duas areas do
conhecimento, Matematica e Lingua Portuguesa, ganham relevancia,
sobretudo porquanto o dominio basico nessas areas ¢ considerado como
pré-requisito necessario para que o processo de ensino-aprendizagem do
ensino superior seja desenvolvido de forma satisfatoria. (SACRAMENTO
& SOBRAL, 2013, p. 1)

Sugerem, ainda, que a fun¢do de um curso de nivelamento ¢ justamente suprir
caréncias advindas da escolarizagdo anterior de uma pessoa. Entretanto, a pesquisa
revelou que 96,8% dos estudantes pesquisados ndo estavam inscritos € nao
frequentavam o curso de nivelamento em Portugués e 92% em Matematica, indicando
a falta de eficacia da instituicdo em questdo ao oferecer o projeto. Soma-se a isso o
fato de que 51,9% e 33,3% dos estudantes ndo tinham sequer qualquer conhecimento
sobre a oferta das atividades.

E oportuno registrar que Sacramento e Sobral (2013) ndo sugerem como ocorre
de fato essa iniciativa. Entretanto, esclarecem a todo tempo, implicitamente, que nao
se trata apenas de uma prova, de um momento estanque de avaliagdo. Ao contrario,
em todo seu depoimento ¢ perceptivel que a iniciativa de nivelamento ocorre como
um curso, no qual os alunos participam de um projeto. Nao esclarecem, porém,
resultados do processo.

Kretschmann, Conceicdo e Minuzzi (2013) apresentaram um esbogo dos
resultados de uma iniciativa de acompanhamento com alunos do curso de Direito do
Cesuca, que focalizou aspectos gramaticais e textuais da Lingua. O programa foi
realizado em dois moddulos: o primeiro funcional, destinado principalmente aos

ingressantes, ¢ o segundo tradicional, para pessoas com dificuldades normativas.
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Compreendem que ““¢ necessario entender primeiro a fungdo dos termos para depois
nomina-los” (KRETSCHMANN, CONCEICAO & MINUZZI, 2013, p.6).
Acrescentam ainda que essa ¢ uma etapa necessaria no curso de graduagdo em

questdo, devido as falhas da escolarizacao anterior:

Se, desde as séries iniciais do ensino de nosso idioma, fosse
possivel desenvolver as habilidades de leitura e produgdo escrita de
seus alunos, com énfase nas relagdes funcionais dos elementos que
compdem um texto, a sua capacitacdo para o exercicio de ler e
escrever certamente os alcaria paulatinamente para voos reflexivos
sobre a linguagem. Chegariam na universidade sem necessitar de
estudos adicionais e com isso avangar de forma mais célere o seu
conhecimento. (KRETSCHMANN, CONCEICAO & MINUZZI,
2013, p. 3).

As dificuldades relacionadas a leitura e producao de textos sdo destacadas por
Sampaio e Santos (2002) como aspectos mais impressionantes nos alunos ingressos
em cursos de graduacdo da area de Negocios, em uma universidade privada em Sao
Paulo. Os pesquisadores realizaram um estudo experimental durante quinze semanas,
o equivalente a um semestre letivo, com quarenta e dois alunos dos periodos iniciais
do curso. O projeto consistia nas seguintes etapas: apresentar um texto e solicitar aos
alunos a identifica¢do daquele tipo de texto e realizar a leitura dos textos escolhidos
com base em uma leitura e andlise criticas. Primeiramente, o professor explicava um
passo-a-passo da analise que eles deveriam fazer e, em seguida, os alunos tinham que
produzir alguma tarefa sobre o que tinha sido trabalhado. Os blocos de atividades
eram divididos em unidades com duragdo de duas horas-aula por semana. Ao final de
cada bloco, as corre¢des eram individuais ou em grupo, tudo sendo realizado pelos
proprios alunos com apoio do professor. Os proprios alunos eram capazes de avaliar e
fazer consideracdes sobre os resultados dos colegas.

Entretanto, Sampaio e Santos (2002) afirmam que n3o ocorreram mudangas
quantitativamente significativas. Conseguiram constatar que “enquanto as técnicas de
leitura eram exercitadas com certa facilidade, as atividades de redagdo eram

demoradas, com resultados, em geral, insatisfatorios” (SAMPAIO & SANTOS, 2002,
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p. 36). Perceberam uma maior conscientizagao dos alunos sobre a importancia da
leitura e da escrita, maior percep¢ao dos alunos quanto as suas proprias dificuldades e
possibilidades de resolvé-las e aprimoramento do gosto pela leitura. De forma
qualitativa, observaram que alguns desempenhos individuais foram melhorados,
porém, as autoras ndo podem afirmar se tal fato foi devido ao programa ou a outro
fator. Sampaio e Santos (2002) objetivaram verificar a viabilidade de um programa de
intervengdo de leitura e escrita com estudantes universitirios. Porém, com o
surgimento de algumas varidveis ndo esperadas, como a rotina cansativa dos alunos, o

projeto teve uma realizacdo lenta. Ainda assim, afirmam que:

[...] apesar do reconhecimento de que a aplicagdo de programas
remediativos em sala de aula pode ser mais dificil do que em
situagdes controladas, reitera-se aqui a crenga de que tais programas
sdo viaveis como parte de disciplinas regulares ¢ que podem ser
melhor explorados por professores de diversas disciplinas.
(SAMPAIO e SANTOS, 2002, p. 36).

A instituicdo estudada nesta pesquisa, apesar de ter apenas uma prova de
nivelamento, funciona em colaboragdo com outros nucleos do espago universitario
que tém como objetivo desenvolver habilidade de leitura e escrita junto a estudantes
que precisam de apoio. Os referenciais tedricos apresentados nesta se¢ao justamente
corroboram a ideia de um projeto em curso e a longo prazo. Um verdadeiro processo
de aprendizagem. Tem-se, do mesmo modo, a consciéncia de que um projeto de
nivelamento ndo solucionara todas as dificuldades dos alunos, mas certamente € uma

rota que precisa ser tracada como possibilidade.

4.6. Analise da grade curricular

Nesta se¢do, busco apontar como as alunas e professores avaliam a grade

curricular do Curso de Pedagogia em questao.
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Os grupos foram indagados no questionario € na entrevista, respectivamente,

com as seguintes perguntas:

v’ para os alunos: Vocé considera que o atual curriculo do curso de Pedagogia
(distribui¢do das disciplinas e cursos oferecidos) é suficiente para auxiliar

alunos que possuem dificuldades na escrita?

v para os professores: Vocé acredita que essa disciplina (optativa) que vocé
leciona é necessaria? Por qué? Um semestre é suficiente para auxiliar os
alunos? Ou vocé acredita que a duragdo deveria ser maior? Vocé acredita
que ela deveria ser incorporada a grade curricular obrigatoria?; Ao observar
a grade curricular do Curso de Pedagogia (a atual e a antiga — ambas
vigentes), vocé acredita que a atual distribuicdo de disciplinas é suficiente
para auxiliar os alunos que demandam apoio nas atividades de escrita?;
Quais medidas/trabalhos vocé poderia propor para que o curso
complementasse (caso seja insuficiente) ou incrementasse (caso considere o

curriculo plenamente positivo) a area de produgdo escrita?

As respostas para tais questionamentos também serdo desdobradas conforme o

grupo de respondentes.

4.6.1. Perspectiva dos discentes

Foi possivel dividir o grupo de estudantes em trés grandes blocos: o das que
consideram o curriculo de Pedagogia suficiente para ajudar alunos que necessitam de
apoio, outro das que consideram o curriculo insuficiente e ainda o das que nao

responderam a questdo. Estes resultados estdo ilustrados no quadro abaixo:
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Quadro 22. Distribuiciio das estudantes para avaliacio da grade curricular

Grade Suficiente

Grade
Insuficiente

Nao responderam

Estudante 1M
Estudante 3PR
Estudante 4PR
Estudante SM

Estudante 2PB
Estudante 7PB
Estudante 13PB
Estudante 14PB
Estudante 15PB
Estudante 16PB
Estudante 17PB
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Estudante 6PR Estudante 18M Estudante OM
Estudante 8PR Estudante 19PB Estudante 26M
Estudante 10PB Estudante 20
Estudante 11M Estudante 21PR
Estudante 12PR Estudante 22PB
Estudante 23PB
Estudante 24M
Estudante 25PB

As Estudantes 9M e 26M nao responderam a questdo sobre a qualificacdo da
grade curricular.

Observemos o perfil das alunas que consideram o curriculo do curso de
pedagogia insuficiente: 11 sdo de formacao exclusivamente em escolas publicas, 2 de
formacgao mista, 1 de formacao exclusivamente em escolas privadas.

Atente que 11 estudantes de formacdo exclusivamente em escolas publicas
consideram o curriculo do Curso de Pedagogia insuficiente para ajudar quem precisa
de apoio. No total, 58%, ou seja, quinze alunas, fazem a mesma avaliacdo. A
estudante 21PR, por outro lado, ¢ a tnica que estudou apenas em escolas privadas e
corrobora a opinido das colegas. Interessante ¢ ler suas consideracdes a respeito da
questdo 13, que motiva as participantes a uma “avaliacdo” sobre a grade curricular do

curso de Pedagogia:

Quadro 23. Avaliacao das discentes que julgam insuficiente a grade curricular do curso de
Pedagogia

(continua)
Participante Depoimento
Acredito que a universidade ndo tem mais a obrigagdo de ‘ensinar’ os
Estudante 2PB . . , . .
alunos a escrever mas sim a instrui-los como ensinar as criangas.
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Estudante 7PB

Acho que deveria ter mais uma matéria para exercitarmos mais a escrita.

Estudante 13PB

Porque sdo poucas as disciplinas que trabalham esta questao.

Estudante 14PB

Acredito que deveria ter mais disciplinas como a de Leitura e Escrita.
Pois assim, os alunos ndo ficam presos a produgdo académica.

Estudante 15PB

A escrita é fundamental na profissdo docente, precisamos de mais
disciplinas a cerca da leitura e escrita.

Estudante 16PB

Deveria haver mais disciplinas voltadas para produgdo de textos.

Estudante 17PB

Minha justificativa é com referéncia ao curriculo antigo que é referente
ao meu curso.

Estudante 18M

So temos uma disciplina obrigatoria que aborde essa tematica.

Estudante 19PB

Nao respondeu

Estudante 20NR

Apenas uma ou duas disciplinas eram direcionadas a escrita. Ndo
considero suficiente.

Estudante 21PR

Nao respondeu

Estudante 22PB

Acredito que deveriamos ter mais disciplinas voltadas para a leitura e a

escrita.

Acredito que poderiam haver mais disciplinas de leitura e escrita, e de
produgdo textual.

Estudante 24M | Nao respondeu

Porque deveria ter aulas extras desde o primeiro periodo, ou seja, auxilio
continuo em hordrios extracurriculares.

Estudante 23PB

Estudante 25PB

(conclusdo)

Praticamente todas as participantes realizam uma conexao entre a adequagao do
curso para ajudar quem precisa de apoio na escrita a quantidade de disciplinas
disponibilizadas. A estudante 2PB, porém, apresenta uma visdo mais abrangente da
situagdo ao relacionar o espago universitario com um viés diferenciado da escrita,
com o processo de ensino que o professor tera que enfrentar. Pode-se subentender,
dessa maneira, uma inclinagdo para a responsabilizacdo da Educacdo Basica.

Um total de 9 participantes (35%) considerou o curriculo suficiente. Um olhar
atento para o quadro abaixo permite-nos perceber que a maioria delas possuem
formagdo exclusivamente em escolas privadas (5 participantes — 19,2%) e que apenas

uma possui formacao apenas em escolas publicas — Estudante 10PB.
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Quadro 24. Perfil das alunas que consideram o curriculo do curso suficiente

Participante EF EM
Estudante 1 Privada publica
Estudante 3 Privada privada
Estudante 4 Privada privada
Estudante 5 Publica misto
Estudante 6 Privada privada
Estudante 8 Privada privada
Estudante 10 Publica publica
Estudante 11 misto publica
Estudante 12 privada privada
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Com base nesse panorama, para o grupo de participantes, como um todo, a

principal medida a ser tomada para ajudar estudantes com necessidade de apoio ¢ em

primeiro lugar a criacdo de espagos especificos, com uma equipe especializada; em

segundo lugar um acompanhamento individualizado com o professor fora do horario

de aula.

4.6.2. Perspectivas dos docentes

Os docentes, por sua vez, realizaram uma avaliagdo mais qualitativa quanto a

percepcao da grade curricular. Obtivemos respostas que englobam tanto perspectivas

que apoiam a grade curricular atual quanto posi¢des que defendem uma maior

abrangéncia da mesma. Dois professores (P5 e P7) ndo responderam a questdo por

nao se considerarem aptos para realizar tal analise. Examinemos o quadro ilustrativo

abaixo que resume as concepgdes dos docentes:

Quadro 25. Avaliacao dos professores quanto a grade curricular do curso

(continua)

Professor Percepcio da grade curricular
P1 A grade curricular ¢ universal
P2 E preciso um trabalho coletivo dos professores
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P3 A grade curricular ajuda
P4 A grade atual ¢ o melhor que foi possivel fazer; é preciso colaboragio
de outros departamentos
P5 Nao respondeu
P6 Apenas uma disciplina obrigatdria é pouco
P7 Nao respondeu
P8 A disciplina optativa deveria ser obrigatoria
P9 A grade curricular ajuda
Os alunos ja t&ém uma disciplina que podem cursar por varios semestres;
P10 . ~ L ~
inclusdo de disciplina de produgdo de texto
P11 J4 existem 4 disciplinas de leitura e escrita
P12 J4 existe uma preocupacgdo com aspectos da escrita
PE13 J4 existem 4 disciplinas de leitura e escrita
PE14 A disciplina obrigatdria deveria ter maior duragdo
PE15 J4 existem 4 disciplinas de leitura e escrita

(conclusdo)

O professor que percebe a grade curricular de forma global, ndo s6 para a
instituicdo em questdo, mas também como base para outras, ¢ P1. Afirma ele que “Eu
ndo sei a grade curricular, porque eu acho que ndo é uma grade voltada para os
alunos com dificuldade, é uma grade em um curriculo universal, para todos, digamos
assim [...] eu ndo acho que a grade curricular tenha nada especial para isso, que
tenha sido pensado para isso, ou que tenha alguma disciplina pensada, mas sim que
ao longo do tempo a gente tem refletido sobre isso e tém atitudes individuais dos

’

professores e tem também essas disciplinas...”. Reparemos que, a0 mesmo tempo
que o Pl indica que a grade ¢ construida de modo universal, sem focalizar nas
dificuldades dos alunos, também faz meng¢ao a importancia do trabalho do professor
em sala de aula.

P2 também destaca a importincia do trabalho coletivo entre os proprios
professores e assume que sao poucos 0s espagos para discutir problemas do tipo: “Eu
acho que isso tinha que ser, de certa maneira, uma responsabilidade de todos os
professores, eu acho que isso é uma questdo que tinha que ser assumida mais
coletivamente. Ai eu acho, por exemplo, que a gente tem pouquissimos espagos de
troca [...] Eu acho que ultimamente esta cada um fechado dentro da sua caixinha”.

Para P3 e P9, a grade curricular atual ajuda os alunos que apresentam

dificuldades na escrita. Sobre as duas disciplinas focalizadas neste estudo, P3 afirma
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que elas ajudam os alunos e, especificamente sobre a disciplina obrigatéria, o
professor ainda exemplifica sua importancia relatando um acontecimento recente: “E
eu acho que essas duas disciplinas elas ajudam, elas contribuem. A obrigatoria hoje
na turma de primeiro periodo, teve uma aluna que comentou assim ‘professora, nos
estamos fazendo essa disciplina. Porque que ensinaram errado a gente o que que é
um resumo? Eu no meu ensino médio todo eu entendi que, aprendi que resumo era
uma coisa, e agora na obrigatoria mentiram para mim, resumo ndo é o que eu
achava, a professora que da falou que resumo é outra coisa. Por que me ensinaram
errado?’, foi a pergunta que ela me langou hoje, especificamente com relagdo a o
que ¢ um resumo, o que é uma resenha. Por que a obrigatoria trabalha também
alguns outros aspectos que contribuem para a escrita, claro”.

P9, nesse mesmo viés, reconhece que possivelmente existem estudantes com
dificuldades na escrita, mas que a universidade ¢ capaz de proporcionar toda a base
necessaria para que esse futuro professor consiga se aprimorar cada vez mais: “acho
que eles sempre saem melhores do que entraram, sem duvida nenhuma. [...] Entdo eu
acho que todos melhoram, alguns melhoram muito, alguns ja chegam bons e
melhoram alguma coisa, mas também tenho clareza que alguns sairam com muitas
dificuldades de escrita e foram diplomados, formados etc, mas eu tenho para mim
que eles ganharam ou adquiriram aqui as habilidades necessarias para continuar o
investimento que ¢ para a vida toda para continuar escrevendo.

P4 afirma que a grade curricular atual da Pedagogia ¢ resultado de um consenso
de uma reorganizacdo curricular, sendo classificada como “o melhor que
conseguimos fazer”. O mesmo professor ainda intensifica a necessidade de
especialistas para trabalhar com os alunos e uma maior duragdo do curso: “/...J/ vocé
precisaria ter, talvez, um numero maior de pessoas especializadas em outras dareas e
muito mais tempo de curso para dar conta de todas essas coisas como se deveria ser.
Eu diria que um aluno, salvo engano, de um modo geral, um aluno de pedagogia
teria que estudar tempo integral, pelo menos trés anos, depois comegar a fazer
estagio com acompanhamento etc e tal [...] E ai a pergunta também é quem mais iria

nos ajudar, porque algumas dreas vocé tem na universidade, Letras, Historia,
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Geografia, agora tem até Biologia e varias, de Fisica, ndo tem licenciatura,
Matematica, ndo tem licenciatura, sera que esses departamentos estariam
interessados em nos ajudar a formar nossos alunos e tirar a defasagem deles nessas
areas? Mesmo o pessoal que tem suas licenciaturas, serd que estariam interessados
de verdade, seria possivel contar com eles para colaborar nisso?”.

P6 afirma que a existéncia de apenas uma disciplina obrigatdria para trabalhar
com alunos a questdo da escrita é pouco, corroborando a posicdo de PE14, que
também indica necessidade de maior duracao de tal disciplina. Ja P8 opina que a
disciplina optativa deveria ter cardter obrigatério. Apenas quatro professores (P10,
P11, PE13 e PE15) mencionam a nova proposta da grade curricular do curso de
Pedagogia, que ¢ a inclusdo de quatro disciplinas optativas de leitura e escrita,
percebendo-as como suficientemente necessarias para suprir as dificuldades
existentes.

P12, apesar de ndo realizar referéncias aos tipos de mudancga que a grade sofreu,
relata que o Curso estd preocupado sim com a questdo da escrita dos estudantes de
Pedagogia, mas que ainda nao ¢ possivel perceber os resultados da eficacia desse
novo cenario, visto que o curriculo foi recentemente atualizado. Afirma ele que “/...J
suficiente nunca é. Eu acho que a gente nunca chega ao ideal, mas penso que nessa
ultima mudanc¢a da grade curricular, essa foi uma das preocupagoes do curso, e a
gente conseguiu avangar em algumas coisas, me parece. Se a gente vai conseguir
ajudar mais efetivamente eu acho que a experiéncia vai dizer para a gente. O
curriculo novo, na verdade, esta sendo colocado em pratica agora, a gente ndo tem

uma resposta, mas foi uma das preocupagoes”.

4.6.3. Outras sugestoes

Com base na avaliagdo da grade curricular do Curso, os participantes eram
convidados a sugerir possiveis caminhos para ajudar os alunos que tém dificuldades

na escrita. Os professores foram desafiados a propor medidas ou trabalhos para que o
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curso complementasse (caso considerassem insuficiente) ou incrementasse (caso
considerassem o curriculo plenamente positivo) a area de intervencdo da producao
escrita dos discentes.
Foi possivel obter diferentes opinides e propostas dos docentes, sendo elas:

1. proporcionar maior contato dos alunos com outros ambientes culturais;
criar uma minibiblioteca;
criar oficinas;
aumentar o tempo de curso;

promover a prova de nivelamento em todas as areas do conhecimento;

S

incentivar o trabalho especializado da universidade (nucleo ja
existente)** com alunos que apresentam questdes de leitura e escrita

7. desenvolver a leitura para aprimorar a escrita;

8. envolver pessoas especializadas em Lingua;

9. promover recuperacao paralela; e

10. incentivar o trabalho coletivo dos professores.

Todos os professores, quando indagados sobre de quem ¢ o papel de
intervengdo na escrita, afirmam que o trabalho deve ser de qualquer docente.
Mesmo ndo sendo a area de atuacdo direta da disciplina, o professor precisa ser
sensivel as dificuldades e facilidades de um grupo, de modo a possibilitar uma
intervengdo positiva no momento necessario. Entretanto, quando um professor nao
puder ser capaz de proporcionar essa interagdo, ele precisa, no minimo, orientar o
aluno sobre possiveis meios que possam ajuda-lo.

Conforme sugere P11: “/...] acho que se todos nos fizermos isso em nossas
disciplinas como uma parte normal do curriculo eu acho que isso seria melhor”. Do
mesmo modo, acrescenta P12: “Eu acho que é tarefa de todo professor porque a

gente aprende a escrever escrevendo, e eu so modifico a minha escrita se eu sou

2 A universidade pesquisada jd conta com um nucleo de atendimento para alunos em leitura e
escrita, mas que apenas comegou a funcionar recentemente. Ndo mencionaremos o nome do nucleo
a fim de preservar o anonimato dos participantes.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

120

orientada para isso. Eu ndo aprendo sozinha, a minha escrita ndo vai evoluir, ndo
vai ser modificada simplesmente pelo exercicio da escrita. Eu preciso de uma
intervengdo para isso, uma interven¢do que eu considero que precisa ser
pedagogica. Eu preciso ter alguém que me mostre como é que eu posso fazer
diferente, como é que eu posso fazer melhor”.

P9 vai ao encontro dessa ideia de trabalho coletivo e acredita no incentivo dele
conjuntamente com a elaboragdo de exercicios continuos em sala por parte do
professor e realizados pelo aluno, de forma dialogica. O Professor classifica ainda a
prova de nivelamento como desnecessaria, diferentemente de P4 e P5, conforme ja
demonstrado em tdpico anterior. Esse professor (P9), juntamente com P1, sdo os
unicos que mencionam um trabalho especializado com questdes de leitura e escrita.
Ambos ndo sabem como o trabalho funciona especificamente, mas opinam que as
atividades com a escrita precisam ocorrer de modo processual.

P8 também concorda com o incentivo desse trabalho coletivo entre os
professores e, como ja demonstrado em tdpicos anteriores, critica 0 pouco espaco e
atencao que ¢ conferido a importancia da escrita no espago universitario: “Eu acho
que isso tinha que ser, de certa maneira, uma responsabilidade de todos os
professores, eu acho que isso é uma questdo que tinha que ser assumida mais
coletivamente [...] a gente tém pouquissimos espacos de troca. As reunides que a
gente tém [...] acabam sendo muito burocraticas e eu acho que a gente socializa
pouco. As poucas vezes a gente consegue fazer uma reunido em que a gente discuta
um pouco mais essas questoes mais académicas do curso, todo mundo sai satisfeito,
sO que sdo pouquissimas ocasioes. Eu acho que ultimamente esta cada um fechado
dentro da sua caixinha. E eu acho que essa era uma questdo que tinha que ser
assumida coletivamente pelo corpo de professores”.

Esse ultimo professor ainda completa suas consideragdes ao incluir como
sugestdo a criagdo de minibibliotecas que funcionassem com indica¢do de textos
fundamentais para desenvolver a leitura e a escrita, que estdo entrelagadas. PEIS5
também destaca a importancia da relagdo entre a leitura e a escrita, sugerindo que o

trabalho do curso deveria ser inicialmente motivado com leituras significativas: “Ndo
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adianta querer fazer escrever quem ndo tem o que dizer. Lendo, o aluno, além de se
informar, passa a ter contato com estruturas complexas, bem organizadas. Acho que
no fundo todo escritor se inspira em algum autor. Seja no estilo, na forma mais
técnica. Entdo, é preciso diversificar, mostrar caminhos. Motivar a ler. Eu iria além:
ensinar a ler. Esmiugar os paragrafos junto com os alunos, pensar na palavra,
quebra-la ao meio, ver o que significa”.

P6 ja apresenta um viés mais cultural e sugere atividades que ampliem esse tipo
de repertério: “[...] eu tenho impressdo que para quem vai ser professor, que vai
lidar com a coisa da cultura dos alunos e vai lidar com o conhecimento acumulado,
digamos, das sociedades, eu acho que a exposi¢do a praticas culturais deveria ser
mais incentivada, esse aluno ir a exposi¢oes, ampliar a leitura do mundo para além
do conhecimento cientifico das disciplinas que ele tem no seu curso. Acho que a
exposi¢do a cultura, ao teatro, ao cinema, musica sdo praticas muito importantes,
fazem parte da formacgdo cultural desse professor”.

A criagdo de oficinas ¢ sugerida por P3 nas quais os proprios alunos seriam os
responsaveis pelas atividades do “centro”, conforme a seguir: “Um jornal, propor
alguma atividade através do CA, um jornal da Pedagogia que teria que ser pelo
proprio CA, pelos estudantes, envolvendo algumas atividades que fossem conjuntas
com os alunos, acho que seria interessante, acho que seria bacana”. O Professor 4
menciona também a importancia da participacdo de pessoas especializadas nas mais
diversas areas do conhecimento para dar um suporte mais significativo aos
estudantes, do mesmo modo como sugere um tempo maior para a duragao do Curso.

A estratégia de recuperacao paralela ¢ sugerida por PE14 como um reforgo, de

modo que ocorressem encontros semanais para apoiar os alunos que precisam.

4.7. Relagao com a Educac¢ao Basica

Existem pesquisas que retratam o desempenho de estudantes universitarios

como relacionado a sua trajetéria na Educacdo Basica.
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Para Marin e Giovanni (2007), a escola basica ndo tem conseguido cumprir sua
fun¢do principal, que ¢ a de promover um crescimento holistico do aluno frente a seu

contexto social. Afirmam elas que

[...] é muito presente a necessidade de que a escola retome sua
funcdo basica de cuidar adequadamente de aspectos culturais
referentes aos seus estudantes, para que nao cheguem ao ensino
superior em condigdes tdo precarias, apos 14 anos de escolarizagao,
mantendo ainda as condigdes de ndo provimento de tais aspectos
originarios de seu ponto de partida social e familiar. (MARIN &
GIOVANNI, 2007, p. 25)

Kretschmann, Conceigdo e Minuzzi (2013) relatam que as lacunas que os
universitarios apresentam provém de processos desde a alfabetizagdo e que o ensino
da Lingua ¢ realizado nas escolas de modo ndo significativo e descontextualizado. De

acordo com as autoras,

Ao longo dos anos, tem-se percebido que os académicos, ao
ingressarem numa instituicdo de nivel superior, trazem uma
deficiéncia nao sanada no ensino secundario quanto ao uso da sua
propria lingua. Pode-se dizer que essa dificuldade vem desde a
alfabetizacdo. Uma dessas constatagdes ¢ a questdo referente a
redagdo de ingresso via vestibular. A causa direta desse tipo de
postura esta relacionada ao ensino da propria lingua, que se vincula,
predominantemente, no tipo de ensino da gramatica normativa, ou
seja, a gramatica que dita as normas de bem falar e escrever. Essa
prescricdo linguistica para a correta forma de escrever ¢ uma
modalidade de gramatica baseada na lei que regula o seu uso em
uma sociedade. E ¢ esse ensino em nossas escolas que tem se
caracterizado de forma efetiva e traumatica, apegando-se a regras
sem aplicabilidade que ¢ exigida para a comunicacdo.
(KRETSCHMANN, CONCEICAO & MINUZZI, 2013, p.1-2).

Ainda de acordo com as mesmas, seria necessario na escolarizagdo basica
trabalhar em torno de atividades também funcionais da lingua para que o  aluno
conseguisse chegar plenamente no nivel superior sem a necessidade de preocupagdes

com questdes de escrita e também leitura:
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Se, desde as séries iniciais do ensino de nosso idioma, fosse
possivel desenvolver habilidades de leitura e produgdo escrita de
seus alunos, com énfase nas relagdes funcionais dos elementos que
compdem um texto, sua capacitacdo para o exercicio de ler e
escrever certamente os algaria paulatinamente para voos reflexivos
sobre a linguagem. Chegariam na universidade sem necessitar de
estudos adicionais e com isso avangar de forma mais célere o seu
conhecimento. (KRETSCHMANN, CONCEICAO & MINUZZI,
2013, p.3).

Sacramento e Sobral (2013) também percebem a existéncia de lacunas que a
escolarizagdo basica ndo ¢ capaz de suprir nos alunos e sugerem que o ensino
superior no Brasil precisa se preocupar e se comprometer em sanar as dificuldades
que ndo foram devidamente trabalhadas no nivel anterior, “a fim de garantir o
bindmio quantidade e qualidade educacional tdo necessdrio para que o pais se
desenvolva de forma sustentavel” (SACRAMENTO & SOBRAL, 2013, p. 12).

Entretanto, discutir a relagdao dos estudantes com a educag¢ao basica nao foi uma
preocupagdo inicial deste estudo, principalmente devido a amplitude do assunto.
Porém, sem mesmo menciond-lo, o tépico surgiu nos depoimentos dos docentes e
também das discentes. Foram no total quinze citagdes: de quatro alunas e de seis
professores. E importante ressaltar que a soma das parcelas discriminadas ndo
corresponde ao total apontado, visto que um participante pode ter feito a citagdo mais
de uma vez. Dentre todas, apenas uma tem um registro positivo — de uma aluna.
Todas as outras citagdes fazem referéncia a tal nivel de Educacdo de maneira
negativa.

Apenas uma aluna registrou memorias positivas em relacdo a Educacao Basica:
Estudante 14PB. Para ela, a exigéncia do Ensino Médio para com o vestibular a
estimulou no processo de producdo da escrita: “[...] desde la o Ensino Médio eu
sempre tive, por causa do vestibular, eu tive um ano inteiro so de redagdo, eu tive so
uma disciplina de redagdo. Entdo, foi o ano inteiro tendo aula duas, trés vezes na
semana. Entdo, ja foi aperfeicoando a escrita, ndo que eu ndo cometa erros, de
interpretagdo, coeréncia, coesdo, falando ou escrevendo, mas eu acho que eu ja

tenho uma pratica maior desde o ensino médio”.
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Porém, essa ¢ uma visdo contraria a da Estudante 5M, que “denuncia”
justamente essa preocupacio exclusiva com provas: “[...JE que no Ensino Médio é
uma coisa mais de sistema, tipo Enem. Aqui a professora tem mais disponibilidade
para gente chegar para ela, e ela parar a aula e falar so comigo sobre algum
conceito, eu posso pedir para ela isso. E ela a professora so queria passar um tema,
e vocé tinha que saber exatamente isso e acabou, porque amanhd é o vestibular”.

Essa percepcdo também ¢é partilhada pelo Professor 11, que também critica
severamente o sistema de avaliacao e a postura que a escola tem que tomar diante das
situagdes nas quais precisa supostamente demonstrar um alto valor em suas
qualificacdes. Ele afirma que esse problema ¢ proveniente do Ensino Médio, “uma
pessoa recém ingressa na universidade falou ‘nossos professores do ensino médio
nos deram modelos de resposta para redag¢do e a gente so precisava modificar
alguma coisa aqui e ali e encaixa em qualquer pergunta e o resto é multipla escolha’.
Entdo, se vai se ensinar assim, como vai desenvolver a capacidade de raciocinar? O
culpado principalmente é o sistema de avaliagdo que cobra esse tipo de resposta do
aluno. Ela confessou isso para mim ontem, eu falei ‘pelo menos na redagcdo vocé
aprende’ e ela falou ‘ndo, aprendo ndao’. Decora o modelo e dependendo da pergunta
modifica aqui e ali e ponto”.

A Estudante 20 estabeleceu uma relagdo com a Educacdo Basica enfatizando a
leitura e a escrita, informando que no Ensino Médio a leitura ocorria apenas por ser
obrigatoria: “/...] porque pelo menos eu, no ensino médio, eu ndo lia praticamente
nada. Eu lia assim, livro didatico, o que era obrigado a ler. Eu ndo tinha o habito de
eu mesma pegar um livro e ler. Entdo ele foi muito nesse sentido, eu comecei a ler
varios textos”. Ja a Estudante 21PR afirma que os alunos chegam a Universidade
com uma defasagem muito grande e que essa situagdo ¢ “comum a todos™: “/...] a
gente chega com uma defasagem muito grande. E eu acho que isso é geral”.

O Professor 14 lista uma série de dificuldades que os alunos apresentam,
afirmando que existe uma diferenca entre o que deve ser aprendido em cada tipo de
espago escolar e a quantidade de tempo que € necessaria para esse aprendizado: “/.../

entdo eles apresentam dificuldade de planejamento, de argumentagdo, argumenta¢do
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superficial, por isso que eu digo que precisaria de mais tempo, porque sdo problemas
que ndo sdo resolvidos de uma hora para outra. A gente consegue resolver a
materialidade da lingua, ‘diante de uma palavra masculina ndo se usa crase’, mas
como eu posso ajudar o aluno a trabalhar a argumentagdo, mostrar para ele que, se
ele disser algo assim e ndo dar exemplo, entdo ele precisa saber argumentar
exemplificando. Eu falo muito da citagdo como argumento de autoridade, ‘segundo
fulano’, que é o protocolo do texto académico. Entdo a dificuldade vem dai, até
porque também ndo é trabalhado, isso ndo é tao bem trabalhado nas escolas em
geral”.

O professor 12 praticamente complementa as ideias do anterior, obviamente
mesmo sem saber, ao apontar que a Educagdo Basica ¢ precaria e que sempre ¢
necessaria uma intervengao de terceiros para apoiar os alunos, tanto nas escolas
quanto nas universidades. Coloca-se na posicdo de aluno e afirma: “/...J preciso ter
alguém que me mostre como é que eu posso fazer diferente, como é que eu posso
fazer melhor, especialmente em se tratando de ensino superior, porque a gente esta
falando de alunos que ja passaram por aulas de lingua portuguesa a vida inteira
durante a educagdo bdsica, a gente ndo estd falando de alunos la do primeiro
segmento que estdo agora aprendendo, embora ld também eu acredite nessa
intervengdo, eu estou respondendo pensando nessas alunas especificamente”.

Ja o Professor 15 retrata outra correspondéncia com a escolarizagdo basica. Para
ele, a escrita ¢ pouco trabalhada nas escolas sim, mas também o ¢ nos espagos
universitarios: “os graduandos tém chegado com pouca experiéncia em escrita. As
vezes passam pela universidade sem viver essa experiéncia e, muitas das vezes,
chegardo as escolas, onde lecionardo, sem saber como escrever e, muito menos, sem
saber como trabalhar com ela (a escrita). Isso independe da area de atuagdo, seja
nas letras, na geografia, na historia...” Observe-se que esta ¢ uma transcri¢ao da fala
de um professor de uma disciplina especifica estudada nesta pesquisa. Caracteriza-se
como o unico docente que menciona também a importancia das universidades no

processo de desenvolvimento da escrita de um estudante, futuro professor.
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O Professor 2, como ja apresentado em topico anterior, associa o desempenho
dos alunos com o perfil dos trabalhadores da carreira docente e com as “deficiéncias”
provenientes da Educacdo Bésica: “cada vez mais o pessoal que procura a carreira
docente é o pessoal que vem das camadas mais populares, que vem da escola
publica, que portanto traz uma série de deficiéncias na sua formag¢do basica. Entdo
eu acho que o problema ndo é do curso, o problema é de quem estd procurando esse
curso.”

O Professor 4 ¢ o mais critico de todos. Estabelece uma relacdo entre a
Educagao e o desenvolvimento do pais: “/...] a Educag¢do estda precaria porque eu
acho que a gente ndo pode esquecer que a educagdo bdsica nesse pais ta muito mal,
tem algumas poucas ilhas de qualidade e os alunos ndo chegam a universidade. Ndo
é culpa deles. Via de regra ndao chegam a universidade com os contetidos que a gente
esperaria que eles tivessem”. Além disso, classifica a escola publica como
vagabunda, “eximindo, de certa forma, a responsabilizacdo” da atuacdo discente:
“com certeza, ndo tenho nenhuma duvida disso. Acho que parte também no que se
refere a formagdo de professores, que pega muito gente que vem dessa escola publica
vagabunda que esta ai, eu acho que ai é mais ainda necessario esse trabalho |[...]
porque é uma temeridade vocé depois jogar no mercado de trabalho e a pessoa com
buracos na sua formagdo que ndo foi culpa dela, ndo foi ela que construiu, foi uma
escola de ma qualidade que ela, as vezes, foi a unica que ela pode frequentar”.

Acrescenta, ainda, o Professor 4 que este ¢ um problema nao apenas
relacionado a escolarizagdo, mas também ao proprio “perfil” dos alunos que buscam
area da carreira docente: “eu acho que é uma coisa que vem da educagdo basica de
quem procura essas areas, as licenciaturas e inclusive Pedagogia, muita gente vem
de escolas, mais da metade vem das escolas publicas, de uma escolarizag¢do da
escola publica, infelizmente em uma escola publica quase sempre de péssima
qualidade aonde ndo foi desenvolvida a linguagem da maneira como acho que
deveria ter sido, mas como também ndo foram desenvolvidas varias outras coisas,
conteudos de Historia, de Geografia, de Matematica [...] Entdo tem uma caréncia de

conhecimento geral, ndo so na escrita nao”.
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5. Consideracgdes finais

De acordo com Leta (2005, p. 52), “uma das caracteristicas mais importantes
das sociedades modernas ¢ a presenca da escrita em quase todos os eventos
significativos”.

Camargo e Britto (2011) acreditam que a escrita ¢ a base para o aprendizado de
outros conhecimentos. Nesse sentido, Cabral e Tavares (2005) enfatizam a
importancia de determinados conhecimentos essenciais para o atual mundo da
informagdo, e que as habilidades de leitura e escrita sdo essenciais para o0 sucesso
académico. Damiani et al (2011), ao realizarem um diagnostico e analise dos
problemas de escrita de estudantes de Pedagogia, percebem que as atividades de
escrita desses estudantes sao impulsivas, sem reflexdo, planejamento e atengao.

Com tantas informagdes, uma davida paira: que tipo de institui¢do universitaria
consegue preparar um bom Pedagogo, para atuar nas séries iniciais do Ensino
Fundamental? Certamente, as que percebem onde estdo localizadas as dificuldades do
grupo e trabalham em cima disso. As propostas das disciplinas estudadas neste
trabalho revelam que as percepg¢des dos discentes quanto a sua propria escrita mudam
conforme o desenrolar de atividades que proporcionam sempre uma ampliagdo de
repertorio de conhecimentos, que apresentam aos alunos aspectos ainda nao
vivenciados por eles.

Nesse sentido, a escrita deve ser pensada como um processo. No presente
estudo de caso, revelou-se que quando se trabalha nas “lacunas” que os graduandos
apresentam, os resultados sao significativamente positivos, conforme demonstram os
depoimentos apresentados. Registremos que a atuagao dos docentes na ampliagao das
bases de conhecimento armazenadas na memoria de longo prazo dos alunos,
conforme Flower e Hayes (1980), produziu efeitos expressivos no que tange ao
progresso deles e suas autoavaliagdes em relacao a propria escrita.

De acordo com o modelo de processamento cognitivo da escrita de Flower e

Hayes (1980), foi possivel perceber que todos os professores das disciplinas
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estudadas trabalham no sentido de aprimorar conhecimentos, que implicardo na
melhor desenvoltura da memoria de longo prazo. Do mesmo modo que os
professores indicam os trabalhos nesse sentido, os alunos também manifestam suas
reagoes apontando o quao importante foi essa ampliagcdo de repertorio. A excecao foi
o grupo da disciplina obrigatoria, na qual havia um verdadeiro embate: enquanto os
alunos queriam aprender mais, avangar no contetido, o professor limitou o campo a
partir da perspectiva de que ¢ necessario primeiro dominar o basico para avangar para
o complexo.

Refletir sobre o processamento da escrita auxilia o proprio professor a tracar
estratégias de trabalho. Se ocorre o dominio consciente das diferentes etapas que a
escrita envolve, ¢ possivel promover e executar um caminho mais adequado para
intervir no desempenho dos alunos. E isso que os graduandos de Pedagogia precisam
conhecer e ¢ isso que os professores do Curso precisam esclarecer.

Além dos aspectos cognitivos, também ¢ preciso considerar as dimensdes social
e afetiva/motivacional, conforme apontado na secdo 4.3.1. (Dificuldades
apresentadas: avaliacao dos discentes e dos docentes). Apesar de o topico ter sido
pouco explorado neste estudo, devido a amplitude tedrica do assunto, fica claro que
este ¢ um componente que interfere na produgdo escrita e que precisa ser enfatizado
em estudos posteriores. A autoria, da mesma forma, também ¢ um aspecto relevante
quando o assunto ¢ a producao escrita de estudantes universitarios. A apropriacao de
conteudos e de textos ¢ necessaria para a autonomia da escrita, para o
desenvolvimento da autoria.

Ao incorporar pressupostos de outros tedricos sobre o tema, identificou-se que
esse assunto esta muito atrelado a Educagdo Basica. Tanto os professores quanto os
alunos mencionam essa relacdo de forma negativa, alegando que tal nivel da
educagao esta voltado para preocupagdes com o vestibular, apresentando carater mais
técnico. A Educacdo Bésica tem um papel fundamental na formagdo e
desenvolvimento de um individuo. Quando ocorre de forma insuficiente ou reduzida,
pode acarretar graves problemas na trajetdria educacional de uma pessoa, conforme

declarado pelos participantes da pesquisa. E necessdria uma maior atencdo a este
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nivel, com vistas a promover uma educagdo de qualidade e que forneca os suportes
basicos e essenciais para um aluno conseguir ingressar € permanecer no espaco
universitario integralmente, com o minimo de lacunas possivel.

Considerando que a maioria das alunas avalia a grade curricular da
universidade como insuficiente e que elas possuem, em sua maioria, formagao
exclusivamente em escolas publicas, questiona-se: o curso de Pedagogia deve se
encarregar da defasagem proveniente da Educagdo Basica? Se sim, como?

A universidade estudada claramente mostra preocupacao com a leitura e escrita,
ja que exige um nivel minimo de proficiéncia. Mas, além disso, foi possivel perceber
que no Curso de Pedagogia existem iniciativas proativas, no sentido de auxiliar
estudantes que necessitam de apoio na leitura e na escrita. Tais iniciativas estdo
consubstanciadas basicamente em duas vertentes atuais: nas disciplinas que sao
oferecidas, sejam elas obrigatorias ou optativas € em um trabalho especifico e
especializado em leitura e escrita (conduzido por um nucleo da universidade), que,
apesar de ndo ter sido explorado neste trabalho, foi mencionado por alguns
professores como caminho para auxiliar nesse percurso formativo.

Além disso, também héa a questdo do nivelamento, que surgiu no estudo de
modo interessante e que também pode auxiliar estudantes com dificuldades na escrita.
Entretanto, ¢ necessario refletir que para ser eficaz, o nivelamento precisa ter
realmente uma feicdo de projeto. Realizar apenas uma prova, sem proposicao de
atividades para a resolu¢ao dos problemas, certamente ndo auxiliard na superagdo de
uma dificuldade de um estudante.

Diante do exposto, fica claro que os estudantes de Pedagogia, futuros
professores, apresentam sim dificuldades na escrita.Este ¢ um cendrio preocupante e
fazem-se necessarias medidas intervencionistas para ajudar esses estudantes, de modo
a melhor qualificad-los para o mercado de trabalho e garantir que sejam bons
formadores das novas geragdes.

Outro resultado que vale discutir foi que apenas um estudante inscreveu-se na
disciplina optativa por indicacdo da coordenagdo. Todos os outros foram por

diferentes motivos, como: acompanhar um colega, melhorar a propria escrita e por ser


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

130

importante para a pratica. Alias, de acordo com o depoimento dos préoprios alunos, a
intervencdo dos professores do Curso ¢ muito fraca — eles realizam corregdes,
atividades, mas em momento algum mencionam se acompanham algum aluno de
perto ou se dialogam com os discentes sobre caminhos para melhorar suas
desenvolturas. Logo, cabe ai um maior empenho por parte da administragdo e do
corpo docente da universidade. Conforme destaca Santos (2006), a escrita como uma
habilidade pode e deve ser desenvolvida nas diversas disciplinas do curso de
Pedagogia e ndo apenas nas relacionadas ao trabalho especifico com a lingua. Os
trabalhos a serem realizados em cursos de formacao de professores, especificamente
na Pedagogia, precisam investir em atividades que apoiem os estudantes em suas
maiores dificuldades. Esses alunos sdo futuros professores que irdo atuar na evolucao
da escrita de criangas e, por isso, precisam estar aptos ¢ dominar a lingua em suas
variantes, principalmente as habilidades de escrita.

A partir de todas as consideragdes realizadas nesta pesquisa, ¢ preciso refletir
que este se trata de um estudo de caso, isolado. Mas se levarmos em considera¢ao que
os estudantes apresentam dificuldades e que eles serdo professores, precisamos nos
perguntar: os cursos de Pedagogia, em geral, estdo preocupados em auxiliar
estudantes com dificuldades na escrita? Como os estudantes se avaliam apds o curso?
Para obter um panorama real da situacao dos estudantes de Pedagogia, serd necessario
uma pesquisa mais global, do ponto de vista de abrangéncia. Para conseguirmos
propor medidas que auxiliem os futuros professores, precisamos ampliar nossa visao
e nosso campo de pesquisa, estudando institui¢des e atores com diferentes perfis.
Desse modo, serd possivel compreender o verdadeiro cenario da formacdo de

professores e sua preocupacdo com questoes de escrita.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

131

Referéncias bibliograficas

ABREU, Geysa; BAZZO, Jilvania; GODOY, Dalva. O ensino de lingua materna nos
curriculos do curso de Pedagogia. Revista Educa¢ido PUC-Campinas, 2013.
ALMEIDA, Carolina Gongalves. Erros de ortografia na produciao textual dos
estudantes de Pedagogia da UFRJ: percepgoes e propostas. Rio de Janeiro, 2013.
Graduagao em Pedagogia. Faculdade de Educagao, Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2013.

ALVES, Clair. A arte de escrever bem. 7ed. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes,
2014.

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que é, como se faz. Sao Paulo: Loyola,
2013.

BARTHES, Roland. O prazer do texto. Sdo Paulo: Editora Perspectiva, 2013.
BECHARA, Evanildo. Ensino da gramatica: opressao? liberdade?12 ed. Sao
Paulo: Atica: 2006.

CABRAL, Ana Paula; TAVARES, José. Leitura/compreensdo, escrita e sucesso
académico: um estudo de diagnostico em quatro universidades portuguesas.
Psicologia Escolar e Educacional, 2005, v. 9, n. 2, p. 203-213.

CAMARGO, Mircio; BRITTO, Luis. Vertentes do ensino de Portugués em cursos
superiores. Revista Avaliacdo, Campinas, 2011.

CORREA, Priscila Monteiro. O letramento do professor em formagdo inicial e o
futuro professor como “agente de letramento”. Dissertacdo de Mestrado. Rio de
Janeiro: UFRIJ, 2010.

CORREA, Priscila Monteiro. Os desafios encontrados por alunos do curso de
Pedagogia na relagdo com a leitura e com a escrita na universidade. Revista

contemporanea de Educacio, n. 12, 2011.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

132

CUNHA, Neide; SANTOS, Acécia. Relacdo entre a compreensdo da leitura e a
produgdo escrita em universitarios. Psicologia: reflexio e critica, 19 (2), 237-245 -
2006.

DAMIANI, Magda; ALVES, Clarice; FRISON, Lourdes; MACHADO, Rejane Flor.
Diagnodstico e andlise dos problemas da escrita académica de estudantes de
Pedagogia. Linguagem e ensino, Pelotas, 2011, v. 14, n. 2, p. 455-478.

FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovao. Pratica de texto para estudantes
universitarios. 24 ed. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2014.

FIAD, Raquel Salek. A escrita na universidade. Revista Abralin, v. eletronico, n.
especial, p. 357-369. 2% parte 2011.

FLOWER, Linda; HAYES, John R. A cognitive process theory of writing. College
Composition and Communication. Vol.32, n. 4 (Dec. 1981), p. 365-387.

GARCEZ, Lucilia Helena do Carmo. Técnica de redacdo: o que é preciso saber
para escrever bem. 3 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2012.

GERALDI, Jodo Wanderley (org). O texto na sala de aula. Sio Paulo: Atica, 2011.
GNERRE, Maurizio. Linguagem, escrita e poder. 5! ed. Sdo Paulo: Editora WMF
Martins Fontes, 2009.

KLEIMAN, Angela. O conhecimento prévio na leitura. IN: Texto e leito: aspectos
cognitivos da leitura. Sdo Paulo, Pontes: 2004.

KOCH, Ingedore G. Villaga. A coesao textual. 22 ed., 3* reimpressao — Sao Paulo:
Contexto, 2014.

KOCH, Ingedore G. Villaca; ELIAS, Vanda Maria. Ler e escrever: estratégias de
producio textual. 2ed. Sao Paulo: Contexto, 2015.

KOCH, Ingedore G. Villaga; TRAVAGLIA, Luiz Carlos. A coeréncia textual. 18
ed, 2° reimpressao — Sao Paulo: Contexto, 2013.

KRETSCHMANN, Angela; CONCEICAO, Celso Augusto Nunes da; MINUZZI,
Marcelo. Programa de nivelamento em Lingua Portuguesa para o Curso de Direito.
Anais da VI Mostra Cientifica do Cesuca. V.1, n. 7, 2013.

LETA, Maria Masello. Relagdes de professores com a escrita. Rio de Janeiro: H. P.

Comunicag¢ao Associados, 2005.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

133

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo, Cortez: 2013.

LISPECTOR, Clarice. Cronicas para jovens: da escrita e vida. led. Rio de Janeiro:
Rocco Jovens Leitores, 2010.

LOPES, Miguel Pais Moreira. O processo de elabora¢ao de resumos académicos:
uma analise com base em modelos processuais da escritura e géneros textuais /
Miguel Pais Moreira Lopes; orientadora: Erica dos Santos Rodrigues. —2011. 147 f. :
il. ; 30 cm.

MANCINI, Marta Maria Pasquali. Escrita e oralidade da Lingua Portuguesa nos
bancos da academia: um estudo de caso dos grupos de Pedagogia de uma institui¢ao
particular de ensino. Disserta¢cio de mestrado, Americana, 2012.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades de
retextualizacao. 10 ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.

MARIN, Alda Junqueira; GIOVANNI, Luciana Maria. Expressdao escrita de
concluintes de curso universitario para formar professores. Cadernos de Pesquisa,
v.37,n. 130, p. 15-41, jan/abr. 2007.

MARINHO, Marildes. A escrita nas praticas de letramento académico. RBLA, Belo
Horizonte, v.10, n.2, p.363-386, 2010.

OLIVIERI, Marcia. Como escrever melhor: informacées e técnicas para a sua
redac¢ao. Bauru, Sao Paulo: Idea Editora, 2010.

POSSENTI, Sirio. Sobre o ensino de Portugués na escola. IN: GERALDI, Joao
Wanderdey (org). O texto na sala de aula. 5ed. — Sdo Paulo: Atica, 2011.
POSSENTI, Sirio. Por que (nao) ensinar gramatica na escola. Campinas, SP:
Mercado de Letras: Associa¢ao de Leitura do Brasil, 1996.

RAMOS, Flavia Brocchetto; ESPEIORIN, Vania Marta. Letramento académico:
leitura e escrita na universidade: entrevista com David Russell. Conjectura, v. 14, n.
2, maio/ago. 2009.

SACRAMENTO, Ana Rita Silva; SOBRAL, Louise Cristine Santos. Cursos de
nivelamento em Lingua Portuguesa e Matemadtica para estudantes do Ensino

Superior? Um estudo exploratério com estudantes dos cursos de Administracao e


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

134

Ciéncias Contabeis de uma IES. XVI SEMEAD — Seminarios em Administracao.
Outubro de 2013.

SAMPAIO, Isabel S.; SANTOS, Acécia A. Angeli dos. Leitura e redagdo entre
universitarios: avaliagdo de um programa de intervencdo. Revista Psicologia em
Estudo, Maringa, v.7, n., p.31-38, jan/jun. 2002.

SANTOS, Juliana Ormastroni de Carvalho. Leitura e producdo de textos escritos na
formagao do professorando do curso de Pedagogia. Disserta¢ao de Mestrado, PUC-
Campinas, 2006.

SILVA, Obdalia Santana Ferraz. Entre o plagio e a autoria: qual o papel da
universidade? Revista Brasileira de Educacio v. 13 n. 38 maio/ago. 2008

SOARES, Magda Becker. Aprender a escrever, ensinar a escrever. In: ZACCUR,
Edwiges (org). A magia da linguagem. DP&A:SEPE, 1999.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sio Paulo: Atica,
2001.

ZACCUR, Edwiges (org.) Uma entrevista polifonica e virtual com Paulo Freire. In:

ZACCUR, Edwiges (org). A magia da linguagem. DP&A:SEPE, 1999.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


135

Apéndices

VO/L98TTYT oN [eubia oedesyiia)d - o1y-oONd


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

136

Apéndice | - Termo de consentimento Livre e Esclarecido - professor

Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro
Departamento de Educacao
Mestrado em Educacio
Mestranda: Carolina Gongalves de Almeida
Orientadora: Zena Eisenberg
Coorientadora: Erica dos Santos Rodrigues

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Prezado/a Professor (a),

Convidamos V.S.* a participar voluntariamente da pesquisa intitulada “A
relacdo de estudantes de Pedagogia com a escrita”, descrita a seguir.

Pesquisadores:
e Mestranda: Carolina Gongalves de Almeida
Email: carol_kiu@hotmail.com
Telefone: 96919-3576
e Orientadora: Zena Eisenberg
Email: zwe@puc-rio.br
Telefone: 99640-4038
e Coorientadora: Erica dos Santos Rodrigues
Email: ericasr@puc-rio.br
Telefone: 99131-5721
Justificativa: S3o poucas as pesquisas no campo educacional que abordam as
relagdes de estudantes de Pedagogia com a escrita — uma perspectiva que se faz
necessaria diante do fato que sdo estes os profissionais que irdo atuar nas primeiras
etapas da Educagdo Basica e que, por isso, serdo os primeiros a iniciar e estimular o
contato com a lingua, neste caso através da escrita. Uma revisao bibliografica permite
inferir que os cursos de Pedagogia, em geral, ndo possuem meios para ajudar
estudantes com dificuldades. E necessario investigar como realmente ocorre uma
pratica para ser possivel apontar a necessidade ou nao de medidas paliativas.
Objetivos: Este estudo busca compreender como os estudantes de Pedagogia se
relacionam com a lingua escrita e como os professores compreendem essa interacao,
através de disciplinas especificas XXxXXxxXx
Campo de pesquisa: Disciplinas: xxxxxx
Metodologia: Entrevistas, através de audiogravacdo e/ou videogravacdo, com
duragdo em média de 60 minutos. A cessao dos planos de aula e atividades realizadas
em sala serdo solicitados apenas para os professores das disciplinas em foco.
Riscos: Nao ha riscos fisicos ou morais previstos. Todas as informagdes t€m carater
confidencial, sendo a apresentacdo de resultados realizada através de codinomes ou
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nomes inventados, de modo a impedir a identificacdo individual de cada participante.
A audiogravagdo e/ou a videogravagdo serdo utilizados apenas em contextos
académicos, ndo sendo divulgados publicamente.

Esclarecimentos: Todas as entrevistas serdo sugeridas de ocorrer em datas e horarios
sugeridos pelo entrevistado, de modo a ndo prejudicar sua rotina. Ao final do estudo,
o participante sera informado sobre os resultados da pesquisa. Na ocorréncia de
qualquer duvida a respeito da pesquisa, o participante tem liberdade para questionar e
até mesmo se retirar da mesma, quando assim julgar conveniente. Este termo ¢ feito
em duas vias: uma do participante e outra da pesquisadora.

Beneficios: Com a sua participagdo, esperamos contribuir para o desenvolvimento
cientifico acerca da relagdo de estudantes de Pedagogia com a escrita e assim sugerir
contribuicdes para a formagao de professores.

Eu, ,
de maneira livre, esclarecida e voluntéaria, concordo em participar da pesquisa acima
explicitada. Estou ciente dos objetivos do estudo, dos procedimentos metodoldgicos,
do assunto, das garantias de confidencialidade e da possibilidade de esclarecimentos
permanentes sobre os mesmo. Estou ciente de que se trata de pesquisa de Mestrado
em andamento do Programa de P6s Graduagdo em Educagdo da PUC-Rio. Esta claro
que minha participagdo ¢ isenta de despesas € que minha imagem e meu nome nao
serdo publicados sem minha prévia autorizagdo por escrito. Estou de acordo com a
videogravagao e/ou audiogravacdo da entrevista a ser cedida para fins de registros
académicos. Estou ciente de que, em qualquer fase da pesquisa, tenho a liberdade de
recusar a minha participagao ou retirar meu consentimento, sem penaliza¢ao alguma e
sem nenhum prejuizo.

Nome do (a) entrevistado (a) e observado (a):

Email:
Telefone:
Numero da identidade:

Autorizo, abaixo, a minha participacio no estudo: “A relacdo de estudantes de
Pedagogia com a escrita”.

(Participante)

(Mestranda)

(Orientadora)

(Coorientadora)

Rio de Janeiro, , de de 2015.
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Apéndice Il -Termo de consentimento Livre e Esclarecido — aluno

Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro
Departamento de Educacao
Mestrado em Educacio
Mestranda: Carolina Gongalves de Almeida
Orientadora: Zena Eisenberg
Coorientadora: Erica dos Santos Rodrigues

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Prezado/a Estudante,

Convidamos V.S.? a participar voluntariamente da pesquisa intitulada “A
relacdo de estudantes de Pedagogia com a escrita”, descrita a seguir.

Pesquisadores:
e Mestranda: Carolina Gongalves de Almeida
Email: carol_kiu@hotmail.com
Telefone: 96919-3576
e Orientadora: Zena Eisenberg
Email: zwe@puc-rio.br
Telefone: 99640-4038
e Coorientadora: Erica dos Santos Rodrigues
Email: ericasr@puc-rio.br
Telefone: 99131-5721
Justificativa: S3o poucas as pesquisas no campo educacional que abordam as
relagdes de estudantes de Pedagogia com a escrita — uma perspectiva que se faz
necessaria diante do fato que sdo estes os profissionais que irdo atuar nas primeiras
etapas da Educagdo Bésica e que, por isso, serdo os primeiros a iniciar e estimular o
contato com a lingua, neste caso através da escrita. Uma revisao bibliografica permite
inferir que os cursos de Pedagogia, em geral, ndo possuem meios para ajudar
estudantes com dificuldades. E necessario investigar como realmente ocorre uma
pratica para ser possivel apontar a necessidade ou nao de medidas paliativas.
Objetivos: Este estudo busca compreender como os estudantes de Pedagogia se
relacionam com a lingua escrita e como os professores compreendem essa interacao,
através de disciplinas especificas xxxxxx
Campo de pesquisa: Disciplinas: xxxxxx
Metodologia: Questiondrios e entrevistas, através de audiogravacdo e/ou
videogravagao, com duragcdo em média de 60 minutos. A cessdo de trabalhos escritos
poderd vir a ser solicitada para compor o campo ilustrativo da pesquisa, sem em
qualquer momento expor o pesquisado.
Riscos: Nao ha riscos fisicos ou morais previstos. Todas as informagdes tém carater
confidencial, sendo a apresentagcdo de resultados realizada através de codinomes ou
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nomes inventados, de modo a impedir a identifica¢do individual de cada participante.
A audiogravagdo e/ou a videogravagdo serdo utilizados apenas em contextos
académicos, ndo sendo divulgados publicamente.

Esclarecimentos: Todas as entrevistas serdo sugeridas de ocorrer em datas e horarios
sugeridos pelo entrevistado, de modo a ndo prejudicar sua rotina. Ao final do estudo,
o participante sera informado sobre os resultados da pesquisa. Na ocorréncia de
qualquer duvida a respeito da pesquisa, o participante tem liberdade para questionar e
até mesmo se retirar da mesma, quando assim julgar conveniente. Este termo ¢ feito
em duas vias: uma do participante e outra da pesquisadora.

Beneficios: Com a sua participagdo, esperamos contribuir para o desenvolvimento
cientifico acerca da relagdo de estudantes de Pedagogia com a escrita e assim sugerir
contribuicdes para a formagao de professores.

Eu, ,
de maneira livre, esclarecida e voluntéaria, concordo em participar da pesquisa acima
explicitada. Estou ciente dos objetivos do estudo, dos procedimentos metodoldgicos,
do assunto, das garantias de confidencialidade e da possibilidade de esclarecimentos
permanentes sobre os mesmo. Estou ciente de que se trata de pesquisa de Mestrado
em andamento do Programa de P6s Graduagdo em Educagdo da PUC-Rio. Esta claro
que minha participagdo ¢ isenta de despesas € que minha imagem e meu nome nao
serdo publicados sem minha prévia autorizagdo por escrito. Estou de acordo com a
videogravagao e/ou audiogravacdo da entrevista a ser cedida para fins de registros
académicos. Estou ciente de que, em qualquer fase da pesquisa, tenho a liberdade de
recusar a minha participagao ou retirar meu consentimento, sem penaliza¢ao alguma e
sem nenhum prejuizo.

Nome do (a) entrevistado (a) e observado (a):

Email:
Telefone:
Numero da identidade:

Autorizo, abaixo, a minha participacio no estudo: “A relacdo de estudantes de
Pedagogia com a escrita”.

(Participante)

(Mestranda)

(Orientadora)

(Coorientadora)

Rio de Janeiro, , de de 2015.
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Apéndice lll - Questionario dos estudantes

Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro
Departamento de Educacio

Mestrado em Educacio

Mestranda: Carolina Gongalves de Almeida
Orientadora: Zena Eisenberg

Coorientadora: Erica dos Santos Rodrigues

O presente questionario tem como objetivo fundamentar um estudo de cunho
qualitativo que almeja identificar as relacdes dos estudantes de Pedagogia com a
escrita, identificando, dentre varios aspectos, quais trabalhos o Curso de Pedagogia
tem de enfatizar para melhor contribuir na formagao do futuro professor.

As pesquisas que envolvem esse objeto sao poucas € o tema ¢ relativamente
recente, necessitando de uma maior exploragdo tedrica e empirica do assunto. Desse
modo, sua participagdo nesta pesquisa ¢ fundamental para o avango do conhecimento
cientifico na area da Educacdo. A pesquisa compromete-se com a ndo-identificagao
dos estudantes, apresentando-os em seu produto na forma ficticia, de modo em que
todas as informacgdes que sejam consideradas pertinentes possivelmente possibilitem

a exposicao sem nenhum prejuizo da pessoa fisica.

Questionario para os estudantes

Identificacio do periodo académico do respondente:

1- Assinale com um X em que rede de ensino vocé cursou o Ensino Fundamental
e Ensino Médio:
Nivel x Rede Privada | Publica Misto
Ensino Fundamental
Ensino Médio
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A. () Sim.
B. ( ) Nao.
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3- Caso tenha assinalado a op¢do A na questdo anterior, responda que tipo(s) de

texto esta escrevendo atualmente e por qual(is) motivo(s) (assinale quantas
considerar necessario):

Tipo de texto

X

Artigo académico

Motivo

Blogs

Exigéncia académica

Cronica

Usufruto pessoal

Diario

Passatempo

Historia em quadrinhos

Atividade de outro curso

Monografia

Pratica da escrita

Poesia

Redes Sociais

Resenha critica

Outros:

Romance

Trabalho académico

Outros:

4- Vocé se considera um bom escritor (a)?

A. () Sim.
B. ( ) Nao.

Justifique sua resposta:

5- Em que medida a escola contribuiu para o dominio que vocé avalia ter da

escrita?

A escola foi o principal fator.

A escola contribuiu, mas nao foi o principal fator.

A ()

B. ()

C. ( ) A escola contribuiu pouco.
D. ( ) A escola nao contribuiu.
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6- Além da escola, o que mais pode ter contribuido? (Coloque em ordem de
importancia, sendo o nimero 1 o mais importante.)

A. () Leitura.
() Ambiente familiar.

) Outras atividades culturais.

B.
C. (
D. () Outro:

7- Essa ¢ a sua Unica graduagdo ou vocé possui outra?

A. () Pedagogia — tnica graduacao.
B. () Outra:

8- Em que lugar vocé situaria a importancia da escrita para a pratica docente?

C. () E o aspecto mais importante para exercer a profissio.

D. () Esté entre os aspectos mais importantes para exercer a profissao.

E. ( ) Esté entre os aspectos pouco importantes para exercer a profissao.

F. ( ) E o menos importante.

9- Vocé considera que os docentes do Curso de Pedagogia estdo qualificados
para atuar na intervengao da escrita de seus alunos?

() Sim, e eles atuam.
B- () Sim, mas eles nao atuam.
C- () Nao e eles atuam.
D- () Nao e eles ndo atuam.

Justifique

10- Vocé acredita que hoje esta qualificado(a) para atuar na intervengdo da escrita
de criangas que estdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental, que estao
tendo seu “primeiro” contato formal com o sistema de escrita alfabética?

A. () Sim.
B. ( ) Nio.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1411867/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1411867/CA

Justifique sua resposta:

143

11-Marque com um X as praticas que seus professores utilizam na graduacao:

Praticas

Nunca

Raramente

As Vezes

Frequentemente

Sempre

Corrigem erros de escrita.

Reservam tempo na aula para
explicagio de problemas de
escrita.

Conversam com os alunos
individualmente sobre questdes de
sua escrita.

Conversam com os alunos
coletivamente sobre problemas de
escrita.

Realizam marcagdes de erros ou
incoeréncias nos textos.

Realizam exercicios de producdo
textual.

Orientam os alunos com mais
dificuldades a procurarem um
apoio de outro professor, sendo
ele do curso ou ndo.

Orientam os alunos com mais
dificuldades a procurarem um
apoio fora da universidade.

Demonstram preocupagdo apenas
com o conteudo do trabalho.

Demonstram preocupagdo com a
qualidade da escrita.

Demonstram preocupagdo com a
organizacao de ideias.

Demonstram preocupagdo com a
ortografia.

Expdem publicamente 0s
problemas, causando por vezes
constrangimentos.

Solicitam reescrita de um trabalho.

Outros:
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12- As praticas destacadas acima fazem referéncia a maioria ou a um grupo
pequeno de docentes? Explique objetivamente, citando exemplos de um ou
mais professores e destacando uma pratica que tenha sido significativa para
VOCe.

A. () Maioria dos professores
B. () Poucos professores.

13- Vocé considera que o atual curriculo do curso de Pedagogia (distribuicao das
disciplinas e cursos oferecidos) da PUC-Rio ¢ suficiente para auxiliar alunos
que possuem dificuldades na escrita?

A.( ) Sim.
B. () Nio.

Justifique sua resposta:

14-O que pode ser feito para ajudar estudantes que possuem problemas na
escrita? Marque até duas opg¢des, indicando com o nimero 1 a mais
importante e com o numero 2 a segunda mais importante.

A. () Um acompanhamento individualizado com o professor fora do horario
de aula.

B. () Criagdo de espagos especificos, com profissionais especializados para
atender a demanda de alunos que querem um apoio extracurricular.

C. () Inclusao de uma disciplina obrigatéria por semestre no curriculo.

D. () Outro:

15- Como vocé avalia sua escrita em relacdo ao dominio da norma padrao?

A. () Dominio pleno.
B. ( ) Acima da média, mas tenho duvidas pontuais.
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16- Quais sdo os seus maiores problemas na produgao escrita? Marque quantas
opgoes considerar necessarias.

OFEmONwE

) Organizagao de ideias no texto.
) Concordancia verbal e nominal.
) Crase.

) Ortografia.
) Regéncia verbal.
) Pontuacao.
) Outros:

17- Sobre o seu processo de escrita de um texto, marque quais sao suas praticas:

Pratica

Nunca

Raramente

As Vezes

Frequentemente

Sempre

sa seu trabalho/texto
; de entregar.

g &
0

&o Digital N° 1411867/CA

S =
S‘.S iita a um colega para
reE ar seu texto.

Ty D 1

P10 isa do auxilio de
alo ma pessoa para
| ¢y truir um texto.

Bz a apoio para a
construcao do texto em sites
da internet

(pergunta especifica para alunos da disciplina optativa)

18- Por que vocé se inscreveu na disciplina optativa XXXXXXXXX?

A. () Porque um professor indicou a disciplina.

. () Porque a coordenagao sugeriu minha inscri¢do na disciplina.

. () Porque sinto necessidade de maior apoio para a minha escrita.

. () Porque quero acompanhar um(a) colega.

. () Porque acredito na relevancia do assunto para um curso de formacao de
professores.

() Outro:

moaOw

e
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Apéndice IV - Roteiro de entrevista com os alunos

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
Departamento de Educacio
Mestrado em Educacio

Mestranda: Carolina Gongalves de Almeida

Orientadora: Zena Eisenberg

Coorientadora: Erica dos Santos Rodrigues

Roteiro de entrevista coletiva com os alunos
Condicoes:

e Realizar ao final do curso, para contrapor ao questionario inicialmente
respondido.

e Realizar sem a presenca do docente da turma.

e Realizar durante um periodo da aula, em momento previamente combinado
com o professor, a fim de que todos os alunos matriculados participem.

e Realizar a entrevista com a utilizagio de um gravador de voz e/ou
videogravacao.

Questoes:
1- O que vocés acharam da disciplina?
foi dificil ou foi facil,;
foi cansativa;
foi construtiva, auxiliando realmente nos processos de leitura e escrita;

2- Quando vocés iniciaram a disciplina, uns disseram que vieram por indicacao,
outros por vontade propria, por necessidade. E agora, com a conclusao da
disciplina, o que vocés acharam do curso: foi proveitoso ou nao; vocés se
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arrependem, querem mais, acham que precisam de mais uma disciplina com a
mesma proposta?

(Nesse momento, pedir aos alunos que, antes de responderem, identifiquem o
motivo de inscri¢ao na disciplina, para que se possa ao final cruzar respostas).

Quais foram os aspectos mais significativos que aprenderam: pontuacao,
ortografia, regéncia, construcao clara de frases?

E por que vocés acham que antes ndo sabiam? Quais eram as suas
dificuldades?

A disciplina correspondeu as suas expectativas:

- 0 que poderia ter sido retirado;

- 0 que precisa ser incluido;

6-

10-

O que vocés acharam da professora: ela ¢ dindmica? Sabe conduzir bem a
aula? Esclarece todas as suas duvidas? Alguma vez ela ja deixou alguma
davida sem resposta? Que tipo?

E como vocé€s se autoavaliam depois de cursar essa disciplina? Houve
progresso na producdo escrita? Como vocés percebem se houve ou ndo
progresso?

Se vocés gostaram da disciplina, indicaram para outro colega cursa-la? Por
qué? Por ser uma disciplina fécil e contar mais créditos ou por ser realmente
uma disciplina importante?

Os professores das demais disciplinas perceberam o progresso de vocés?
Como eles manifestaram essa percepgao: eles elogiaram? Como?

Os professores demonstram interesse em saber como vocés estdo nessa
disciplina? Como?
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Apéndice V — Roteiro de entrevista com os professores das disciplinas
especificas

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro

Departamento de Educacao

Mestrado em Educacio

Mestranda: Carolina Gongalves de Almeida
Orientadora: Zena Eisenberg

Coorientadora: Erica dos Santos Rodrigues

Roteiro de entrevista com os professores das disciplinas especificas
Condicoes:
- Realizar a entrevista com a utiliza¢do de um gravador de voz e/ou videogravagao.
Questoes:

I- Qual a sua formagao:
- Graduacao
- Mestrado
- Doutorado
- Outros

2- Vocé ja lecionou esse curso antes? Como vocé avalia sua experiéncia? Quais
os problemas que voc¢ ja enfrentou?

3- Por que vocé leciona essa disciplina: vocé solicitou ou foi indicado? Quais sdao
as demandas que essa disciplina coloca para o professor que a leciona? (Quais
as demandas que vocé acredita que essa disciplina traz para o professor?)

4- Vocé acredita que a escrita ¢ importante? Quando? E para um curso de
formagao de professores?

5- Quais sdo seus principais objetivos com a disciplina? O que vocé pretende que
o aluno alcance? Quais tipos de metodologias vocé utiliza? Para quais dessas
metodologias vocé consegue perceber uma maior e melhor receptividade por
parte dos estudantes?
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Por que vocé acha que os alunos estdo cursando a disciplina? (Vocé percebe o
interesse dos alunos ou tem a sensa¢do de que eles estdo cursando a disciplina
apenas por obrigacdo, para cumprir créditos ou qualquer outro motivo que nao
seja o aprimoramento pessoal, académico e profissional?)

Quando vocé vai trabalhar nestas disciplinas, que sao relacionadas a producao
escrita, como vocé€ atua para compreender quais sdo as dificuldades dos
alunos?

Quais sdo os principais problemas que vocé observa na producdo escrita de
seus alunos? Quais tipos de questdes/problemas vocé observa: apenas
aspectos gramaticais, o conteudo do texto, erros de ortografia... ?

Como vocé classificaria os problemas de producdo escrita em geral dos
estudantes em termos de grau de frequéncia e gravidade?

(alta — média — baixa)

10- Vocé corrige a producdo textual dos alunos? Quais aspectos vocé corrige?

Como faz a corregao?

11-Que outras formas de intervengdo vocé€ considera serem necessarias ou

relevantes para atuar no processo de melhoria na producao escrita dos alunos?

12-Vocé acredita que essa disciplina (optativa) que vocé leciona € necessaria?

Por qué? Um semestre ¢ suficiente para auxiliar os alunos ? Ou vocé acredita
que a duracdo deveria ser maior? Vocé acredita que ela deveria ser

incorporada a grade curricular obrigatéria?

13- Durante um semestre letivo de acompanhamento, vocé percebe mudancas,

progressos ou ndo-progressos nos alunos? De que forma? Pode citar um

exemplo?

14- Como vocé compararia o desempenho dos estudantes de Pedagogia com os de

outros cursos? Em que eles se assemelham e em que divergem?
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15- Ao observar a grade curricular do Curso de Pedagogia (a atual e a antiga —
ambas vigentes), vocé acredita que a atual distribuicdo de disciplinas ¢
suficiente para auxiliar os alunos que demandam apoio nas atividades de

escrita?

16-Quais medidas/trabalhos vocé poderia propor para que o curso
complementasse (caso seja insuficiente) ou incrementasse (caso considere o
curriculo plenamente positivo) a area de produgdo escrita?

(Uma orientagdo qualificada por parte dos professores; Criagdo de espacos
especificos, com profissionais especializados para atender a demanda de alunos que
querem um apoio extracurricular, independentemente de obrigacdo, constituindo-se
como um ambiente de participacdo espontanea ¢ de livre acesso; Inclusdo de uma
disciplina obrigatdria por semestre no curriculo com a finalidade de trabalhar os mais
diversos aspectos da producao escrita em seus mais diferentes niveis.)
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Apéndice VI — Roteiro de entrevista com os professores do curso de
Pedagogia

Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro
Departamento de Educacio
Mestrado em Educacio

Mestranda: Carolina Gongalves de Almeida

Orientadora: Zena Eisenberg

Coorientadora: Erica dos Santos Rodrigues

Roteiro de entrevista com professores do Curso de Pedagogia

Condicoes:
- Realizar a entrevista com a utiliza¢do de um gravador de voz e/ou videogravagao.
Questoes:

1- Qual a sua formacao:
- Graduagdo
- Mestrado
- Doutorado
- Outros

2- Por que voceé leciona essa disciplina: vocé solicitou ou foi indicado? Quais sao
as demandas que essa disciplina exige para o professor que a leciona?

3- Quais as demandas que vocé acredita que essa disciplina traz para o
professor?

4- Vocé acredita que a escrita ¢ importante? Quando? E para um curso de
formagao de professores?
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Apesar de ndo ser uma disciplina direcionada apenas para a escrita, vocé
acredita que esse aspecto deve ser minuciosamente tratado nas aulas ou nao?
Qual seria a relagcdo que vocé estabeleceria entre a disciplina que leciona e a
escrita?

Quais sdo seus principais objetivos com a disciplina? O que vocé pretende que
o aluno alcance? Quais tipos de metodologias vocé utiliza? Quais dessas
metodologias vocé consegue perceber uma maior e melhor receptividade por
parte dos estudantes?

Por que vocé acha que os alunos estdo cursando a disciplina? (Vocé percebe o
interesse dos alunos ou tem a sensagdo de que eles estdo cursando a disciplina
apenas por obrigacdo, para cumprir créditos ou qualquer outro motivo que nao
seja o aprimoramento pessoal, académico e profissional?)

Quando trabalha na disciplina questdes que s3o relacionadas a produgdo
escrita? Como vocé atua para compreender quais sdo as dificuldades dos
alunos?

Quais sdo os principais problemas que voc€ observa? Quais tipos de
questdes/problemas vocé observa: apenas aspectos gramaticais, o contetido do
texto, erros de ortografia... ?

10- Como vocé classificaria os problemas de producdo escrita em geral dos

estudantes em termos de grau de frequéncia e gravidade?

(alta — média — baixa)

11-Vocé corrige a producdo textual dos alunos? Quais aspectos vocé corrige?

Como faz a corre¢ao?

12-Que outras formas de intervengdo vocé€ considera serem necessarias ou

relevantes para atuar na interven¢do no processo de melhoria na produgdo

escrita dos alunos?
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13-Vocé acredita que seu trabalho realizado no Curso, mesmo ndo estando
diretamente relacionado a produgdo escrita, ajuda os alunos? Por qué ? (Caso

o professor indique que realize agdes nesse sentido)

17- Ao observar a grade curricular do Curso de Pedagogia (a atual e a antiga —
ambas vigentes), vocé acredita que a atual distribuicdo de disciplinas ¢
suficiente para auxiliar os alunos que demandam apoio nas atividades de

“aprender a escrever”?

14- Quais medidas/trabalhos vocé poderia propor para que o curso auxiliasse
(caso seja insuficiente) ou incrementasse (caso considere o curriculo
plenamente positivo) na area de produc¢do escrita?

(Uma orientagdo qualificada por parte dos professores; Criagdo de espacos
especificos, com profissionais especializados para atender a demanda de alunos que
querem um apoio extracurricular, independentemente de obrigacdo, constituindo-se
como um ambiente de participacdo espontanea ¢ de livre acesso; Inclusdo de uma
disciplina obrigatdria por semestre no curriculo com a finalidade de trabalhar os mais
diversos aspectos da producao escrita em seus mais diferentes niveis.)
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Apéndice VIl - Manual de cédigos do Atlas Ti

Familias de codigos

* Autoavaliacdo em relagdo a escrita; * Avaliagdao da disciplina; * Avaliacao do
professor; * Criticas das estudantes; * O que aprenderam na disciplina; * Relacdo
com a Ed. Basica; * Relacao com outros profs; A importancia da escrita; Avaliagao
da disciplina eletiva pelos profs; Comparagdo com outras licenciaturas; Concepcao de
escrita;, CORRECAO — como; CORRECAO - o que; Curriculo; Dificuldades de
autoria; Dificuldades de organizagdo; Dificuldades em conceitos; Dificuldades
Gramaticais; Influéncia da tecnologia; Melhores metodologias; Metodologias das
Disciplinas Especificas; Objetivos das disciplinas especificas; Outras sugestdes;
Papel da universidade; Percepgao de progressos; Perfil dos estudantes; Qnd e onde trb
com a escrita; Quantidade de alunos; Relagdo com a Ed Basica; Relagdo Disciplina x
Escrita; Relagdo Leitura x Escrita

Cédigo Descricao Exemplo
Escrita na Definigao de A escrita ¢ importante na sociedade, mas para um
. quando/porque a professor ¢ imprescindivel.
sociedade o
escrita € importante
Importancia da Considero isso muito importante para a formag¢do de
Imprescindivel | escrita para um curso | qualquer pessoa, qualquer drea, mas especificamente

para o professor

de formacao de
professores

0 professor, porque como essa pessoa vai ajudar
outros a fazerem isso se eles ndo conseguem fazer.

O professor tem
q dominar

Importancia do
dominio da escrita
pelo professor

eu ndo ensino aquilo que eu ndo sei.

E importante em
qualquer
circunstincia

Importancia da
escrita para um curso
de formacdo de
professores

E a escrita é importante em qualquer circunstancia,
especialmente a escrita de professores.

E importante
para aprender o
formal

Importancia da
escrita para um curso
de formagao de
professores

Eu acho muito importante como aprender a
comunicar-se em uma linguagem formal, e eles estdo
em uma universidade, eles participam do mundo
académico, eles tém que saber escrever um portugués
correto.

A escrita é
importante, mas

Importancia da
escrita para um curso

Eu acho que ela é importantissima, agora serd que a
leitura é importante no curso de formagdo de
professores, porque eu acho que a leitura e a escrita

a leitura de formacao de . . . .
. elas caminham juntas, entdo eu acho importante
também professores e , o
pensar assim ‘vocé, professora, é uma leitora:
Correcao de Modo pelo qual o Olha, o que eu faco em geral, eu corrijo os trabalhos

conteudo e
forma

professor relaciona
sua disciplina a

todos, corrijo a forma e corrijo o conteudo, eu ndo
fagco uma avaliagdo apenas do conteudo do trabalho,
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escrita: correcao de
aspectos conceituais
e da lingua

se eles aplicaram o conceito correto, fizeram
aplicagdo do conceito, da lei ou do que for, da politica
da forma adequada.

Clareza na
transmissao de
ideias

Modo pelo qual o
professor relaciona
sua disciplina a
escrita: clareza nas
ideias dos alunos

Trabalho no sentido que uma das minhas questoes é
que o pensamento, as conclusoes das pessoas, as
ideias estejam claras, que eu consiga compreender a
partir da escrita a mensagem que eles tentaram
transmitir.

Nao pode existir
erro

Modo pelo qual o
professor relaciona
sua disciplina a
escrita: ndo pode
existir erro

Se eles desenvolvem midias para serem apresentadas
para o grande publico, como eles vdo apresentar erro
de portugués?! Uma coisa é a fala informal, outra
coisa ¢ a lingua escrita.

Nio tem prova

Modo pelo qual o
professor relaciona
sua disciplina a
escrita: ndo ha provas

Eu nunca faco prova escrita, ndo tem esse espago da
escrita como uma prova, mas eu tento, ao longo do
curso, sempre dar um espago de escrita, procurar dar
um espago de escrita.

Moodle ajuda a
continuar o
trabalho

Modo pelo qual o
professor relaciona
sua disciplina a
escrita: auxilio de
ferramentas online

O moodle é um lugar mais, digamos assim, mais
comum de trabalho das minhas turmas porque é uma
forma de a gente continuar debates que a gente ndo
teve tempo durante as aulas de concluir

Sempre tem
trabalho escrito

Modo pelo qual o
professor relaciona
sua disciplina a
escrita: sempre
realiza trabalhos
escritos.

Olha, o tema da escrita eu acho que pode ser
trabalhado em qualquer disciplina, ainda mais com
formagdo de professores, entdo assim eu fago, todos
esses trabalhos que eu estou te dizendo, sempre
terminam em um registro escrito.

Escrita na
avaliacao

Modo pelo qual o
professor relaciona
sua disciplina a
escrita: através de
trabalhos escritos

Tem obviamente os momentos de avaliagdo. Eu fiz esse
semestre, elas fizeram dois trabalhos xxx, dois
trabalhos para o xxx. No gl a gente teve um trabalho
que foi escrito e um trabalho que foi oral. Agora no
yyy os dois trabalhos foram escritos e orais [...]

Registro escrito
de dindmicas e

Modo pelo qual o
professor relaciona
sua disciplina a

Além disso, durante as aulas, muitas dessas dinamicas
que eu te falei que algumas vezes eu consigo levar a
diante, outras vezes ndo, muitas vezes 0 registro

ideias escrita: registro escrito é importante nesses momentos. Registro de
diario de ideias ideias, de pontos principais do texto.
Modo pelo qual o | Faz parte da rotina das minhas disciplinas, eu ndo
Faz parte da professor relaciona | estou trabalhando com gramatica, mas to trabalhando
rl(: tina sua disciplina a com outros aspectos de leitura e escrita mais
escrita: faz parte da | sofisticados, mas é possivel integrar isso.
rotina académica
Modo pelo qual o | Ndo na aula, ele vai corrigindo o trabalho e comenta
. . professor relaciona | em aula os problemas da turma.
Corrigir e T
sua disciplina a
comentar

escrita: o professor
tem que corrigir e
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comentar durante a
aula

Tem que ter
tempo

Modo pelo qual o
professor relaciona
sua disciplina a
escrita: ¢ preciso
tempo

O tempo ¢é uma desculpa, eu acho que se a gente
abraga essa questdo da leitura e da escrita, e acho que
isso é importante, a gente precisa dedicar um tempo
também para isso.

Escrita como
transmissao de
pensamento

Concepgao de escrita

E acredito, e acho pela experiéncia que eu tenho com
isso, que a escrita me ajuda a estruturar meu
pensamento.

Escrita como
argumentacio

Concepgao de escrita

[...Jeu t6 muito preocupado com organizacdo do
trabalho, encaminhamento do trabalho, de discussdo,
de argumento, se eles tém ou ndo tém um argumento.

Escrita formal

Concepcao de
escrita: os estudantes
tém que aprender o
formal

Bom, eu acho que a resposta meio que obvia de cara
seria a questdo da produgcdo dos proprios textos e
trabalhos que elas tém que fazer, mas eu acho que a
escrita é muito mais do que isso.

Escrita com
prazer

Concepcao de
escrita: o estudante
precisa encontrar
prazer na escrita

[...] e acho que tem um segundo aspecto que ¢ esse de
encontrar na escrita um certo prazer

Escrita como

Concepgao de escrita

[...] a leitura e a escrita sdo instrumentos de poder

poder
Escrita como Ela é importante inclusive estruturalmente, porque ela
processo Concepcao de escrita | compde estruturas cognitivas, ela compée o processo
cognitivo cognitivo.
Escrita como ~ . Ela precisa comunicar claramente isso e, para um
L Concepcao de escrita ) .
comunicac¢io futuro professor, comunicar claramente é fundamental.
P Concepcao de [...] a minha exigéncia talvez seja um pouco diferente
Especificidades - . .
. escrita: cada area do | dos outros professores nesse sentido. Acho que as
da escrita por . S . o
Area conhecimento tem | disciplinas tém as suas especificidades.

suas normas

Escrita como
organizacio do
pensamento

Concepcao de escrita

[...] organizar seu pensamento em relagdo aquele tema
ou aquela leitura ou a discussdo que esta acontecendo
etc.

Escrita como
processo de
construcio

Concepgao de escrita

A maior dificuldade, portanto é essa: fazer com que
eles entendam que fazer texto ¢ um processo lento, de
construcdo, de idas e vindas, de consulta a materiais
diversos, manuais diversos.

Escrever é dificil

Concepgdo de escrita

Eu acho que a escrita é dificil, ndo acho que a escrita
seja uma tarefa assim espontdnea, facil [...].

Escrever nio ¢

Concepgdo de
escrita: o processo de

Eu acho que mesmo para quem ndo vai fazer uma
carreira académica, trabalhar mesmo em escola, é
importantissimo vocé... com a escrita vocé também

automatico escrita ndo € trabalha a questdo da sua argumentagdo, porque vocé
automatico é obrigado a pensar para poder escrever, ndo é uma

coisa automdtica.
Ed Basica Relagdo com a Os graduandos tém chegado com pouca experiéncia
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precaria

Educacao Basica:
nivel de
escolarizacao
precério

em escrita, as vezes passam pela universidade sem
viver essa experiéncia e, muitas das vezes, chegardo as
escolas, onde lecionardo, sem saber como escrever.

A escola nao
trabalha as
dificuldades

Relagdo com a
Educacao Basica: a
escola nao trabalha

alguns aspectos

essenciais que o
aluno precisa saber

[...] porque sdo problemas que ndo sdo resolvidos de
uma hora para outra [...] Entdo a dificuldade vem dai,
ate porque também ndo ¢ trabalhado, isso ndo é tdo
bem trabalhado nas escolas em geral.

Proveniente do
Ensino Médio

Relagdo com a
Educacdo Basica: as
dificuldades que os
alunos apresentam
sdo provenientes do
Ensino Médio

E proveniente do ensino médio [..] O culpado
principalmente é o sistema de avaliagdo que cobra
esse tipo de resposta do aluno.

Escola publica

Relagdo com a
Educagao Basica: a
escola publica do

[...] muita gente que vem dessa escola publica
vagabunda que esta ai.

vagabunda Brasil ¢ de baixa
qualidade
Papel da Os graduandos tém chegado com pouca experiéncia
Educagio .Univ'ersidade: a em escrita, as vezes passam pela universidade sem
. P universidade também | viver essa experiéncial...]
Universitaria

nao favorece

deixa lacunas na
formagao do
graduando

Relacao intima
com a escrita

Papel da
Universidade: é
preciso que a
universidade
promova uma relagao
intima com a escrita

Ndo tenho a menor duvida de que os cursos de
formagdo de professores devem manter uma relagdo
intima com a escrita [...] é preciso que os cursos de
formagdo se atentem para a necessidade da escrita.

Leitura e escrita
se
complementam

Relagdo da leitura

com a escrita: sdo
processos que se
complementam

Mas ¢ preciso que se evidencie que ndo da para falar
estritamente de escrita sem falar de leitura. Ambas
devem caminhar juntas.

Falta leitura

Relacdo da leitura
com a escrita: falta
leitura no
desenvolvimento do
professor

Eu acho que ela é importantissima, agora serd que a
leitura ¢é importante no curso de formagdo de
professores, porque eu acho que a leitura e a escrita
elas caminham juntas, entdo eu acho importante
pensar assim ‘vocé, professora, ¢ uma leitora?’.

Boa leitura
ajuda a boa
escrita

Relacdo da leitura
com a escrita

E eu sempre digo que a boa leitura ajuda a boa escrita

[..].

Leitura alimenta
a escrita

Relacdo da leitura
com a escrita

[...] a leitura alimenta a escrita, a leitura me ajuda a
ter repertorio para escrever, me ajuda nas questoes
ortogrdficas, gramaticais e de estrutura, enfim, entdo
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cuidar do tipo de leitura que eu ofereco pode fazer
parte disso.

Ndo adianta querer fazer escrever quem ndo tem o que

Ler ajuda a Relagdo da leitura ) , .
] ¢ . dizer. Lendo, o aluno, além de se informar, passa a ter
escrever com a escrita .
contato com estruturas complexas, bem organizadas.
Ambliacio do Objetivo da Primeiro a ampliagdo de repertorio. A primeira coisa
rep erfério disciplina especifica: | que eu pensei com a disciplina, elas precisam ampliar
pertol ampliar repertorio | o repertorio literario.
literario
cultural dos alunos
Obictivo da Entdo meu trabalho com a escrita foi nesse sentido,
. .20 , uma escrita diretamente ligada a estrutura de
Compreensao disciplina especifica: | ;. .
. linguagem dos textos com os quais eu estava
das diferentes compreender g
. . . trabalhando, e buscando sempre nos textos didaticos
linguagens diferentes tipos de . .
. ou técnicos, elementos para pensar como se avalia a
linguagens . .
qualidade disso.
Conhecer Objetivo da [...] dar ferramentas, conscientizar, principalmente,
diferentes disciplina especifica: | conscientizar esses alunos que dentro da universidade

géneros textuais

conhecer diferentes
géneros textuais

ele precisa lidar, trabalhar, produzir, ler géneros
textuais [...].

Ler e escrever
dinamicamente

Objetivo da
disciplina especifica:
permitir a liberdade
do aluno ler e
escrever

[...] apresentar ao aluno um universo de leitura e
escrita que ndo fosse o usual, chato, cheio de regras.
Sendo mais claro, queriamos dar ao aluno
possibilidades de ler textos variados e, a partir deles,
construir um espago para a expressdo de ideias.

Gramatica como
manual

Objetivo da
disciplina especifica:
apresentar a
gramatica como um
manual

A gramatica foi apresentada a eles como um manual
que deve ser consultado sempre que houver duvidas,
assim como o dicionadrio.

Desenvolver a
autoria

Objetivo da
disciplina especifica:
promover a autoria
na criagdo dos textos

Os alunos precisam ter conhecimento das multiplas
ferramentas que podem auxilid-los na melhoria de
seus textos. Basicamente o comando era: escreva sem
medo.

Possibilitar o

Como meta, queriamos que os alunos pudessem ler,

gosto pela di O ]:?]ethO da, gostar da leitura, adquirir intimidade com essa
. isciplina especifica o
leitura atividade vendo nela prazer
Metodologias das Quando era no Moodle, eu percebi que no Moodle foi
disciplinas mais doloroso, porque eu corrigia no Moodle, e no
Moodle nao especificas: o moodle | Moodle fica.
ajudou nao ajudou no
desenvolvimento dos
trabalhos
Metodologias das Fiz debates em sala [...]
Debates em sala disciplinas
especificas
Participacao de Metodologias das [...] eu convidei uma pessoa que desse aula de
outros disciplinas Educagdo Infantil e ela trouxe uma mala cheia de
professores especificas: livros, Educagdo Infantil ndo, Literatura Infantil [...].
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participacao de
professores de outras

areas
Metodologias das Vimos curta-metragens e vimos longa-metragens.
Filmes disciplinas
especificas
Metodologias das | Assistimos videos de aulas, assistimos palestras
Internet como e , , .o
disciplinas também nos videos. Usei a internet o tempo todo |[...].
ferramenta .
cr e especificas: uso
diaria .
constante da internet
Metodologias das | A metodologia é muito didlogo, principalmente. Eu
disciplinas converso muito com eles
Dialogo especificas:
conversas com 0s
alunos
Metodologias das [...] outro ponto no meu método é fazer pensar, ndo
Discussao- disciplinas existe uma resposta pronta, inclusive os problemas
reflexdo especificas: reflexdes | gramaticais eu discuto com eles |[...].
sobre problematicas
Metodologias das [...] folhas que eu levo para a sala de aula.
disciplinas
Uso de folhas especificas: folhas
com
atividades/contetido
., Metodologias das Uso, as vezes, recursos tecnologicos modernos, mas
A tecnologia ¢ e ~ . .
(. disciplinas ndo vejo necessidade.
pouco necessaria .
especificas
. Metodologias das E um caminho importante do nosso grupo todo é fazer
Reescritura de NS . ~
trbs disciplinas a reescritura, trabalhar o tempo todo com a corregdo
especificas do texto que ele produziu.
Eles téem melhor interesse no didlogo porque os
alunos, ndo so de Pedagogia, em geral os jovens
Melhor metodologia | alunos, por todas essas tecnologias modernas, eles
Disloso da disciplina rejeitam um pouco essa questdo de..., eles estdo muito
g especifica: didlogos | impacientes, eles estdo muito apressados, entdo eles
com alunos ate fazem, mas uma leitura mais densa, um texto mais
complexo eles rejeitam, e ai que a gente tem que entrar
com a sedugdo |[...].
Metodologias das O melhor de tudo que eu achei foram as cronicas,
Producao de disciplinas porque a cronica tem uma coisa do cotidiano, da
cronicas especificas: atividade | experiéncia cotidiana, que é muito prazeroso de fazer.

de produzir cronicas

Ficaram otimas as cronicas delas.

Debates e visitas

Metodologias das
disciplinas
especificas: debates
em sala e visitas fora
da universidade

Acho que os debates, momentos em que se podia abrir
o coragdo, falar das duvidas e desejos, das
dificuldades foram muito bem recebidos. A ideia de ir
a livraria, CCBB foi muito bem sucedida. Alguns
alunos nunca tinham ido a esses lugares e foi um
mundo novo que se abria.
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Qualquer
disciplina pode
trabalhar com

escrita

Todas as disciplinas
podem trabalhar com
questdes de escrita

Olha, o tema da escrita eu acho que pode ser
trabalhado em qualquer disciplina, ainda mais com
formagdo de professores, entdo assim eu fago, todos
esses trabalhos que eu estou te dizendo, sempre
terminam em um registro escrito.

Cotidiano
cansativo

Perfil dos estudantes

O Moodle é bacana, a plataforma é bacana, mas pra
quem faz estagio, elas trabalham, todas as minhas
alunas trabalham, e fazem estdagio, entdo trabalhar,
assistir aula e fazer estdagio, e ainda chegar em casa e
conversar no Moodle, mandar o trabalho, comentar o
trabalho dos outros.

Alunas
iniciantes tém
maiores
dificuldades

Perfil dos estudantes

[...] vocé sente a diferenca quando esta na turma dos
primeiros periodos, a dificuldade acho que é maior.

Clientela das

cada vez mais o pessoal que procura a carreira
docente ¢ o pessoal que vem das camadas mais

camadas Perfil dos estudantes .
populares, que vem da escola publica, que portanto
populares p . P S
tras uma série de deficiéncias na sua formagdo bdsica.
Dificuldades de Dificuldade de Mas o que eu senti mais foi isso, uma certa

expressiao de
pensamento na

organizagao textual
que o professor

dificuldade, porque elas se expressam bem oralmente,
entdo ¢ uma certa dificuldade de expressdo em lingua

escrita observa escrita do pensamento.
Dificuldade Dificuldade de a dificuldade maior é planejamento textual, mas isso é
maior é organizagdo textual | comum em quase todos
planejamento que o professor
textual observa
Dificuldade de Entdo eles apresentam dificuldade de planejamento, de

Argumentacio é

organizagao textual
que o professor

argumentagdo, argumentagdo superficial, por isso que
eu digo que precisaria de mais tempo, porque Sdo

superficial observa: problemas que ndo sdo resolvidos de uma hora para
argumentagao outra [...].
superficial
Dificuldade de A maior dificuldade, portanto é essa: fazer com que

Escrita como
processo de

organizagao textual
que o professor
observa: perceber a

eles entendam que fazer texto ¢ um processo lento, de
construcdo, de idas e vindas, de consulta a materiais
diversos, manuais diversos...

construciio escrita como
processo de
construcao
Dificuldade de [...] as vezes sdo pardgrafos muito longos e que, por
Paragrafos organizacdo textual | serem muito longos, o proprio autor se perde na ideia,
longos que o professor ndo chega a concluir, ndo chega a passar para o leitor
observa a ideia que ele estd querendo registrar.
Dificuldade de Eu percebo a organizag¢do do texto, textos truncados,
Textos organizagdo textual | as vezes textos com ideias repetidas, uma dificuldade
truncados que o professor em relagdo a sintese.

observa
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Mas é principalmente uma questdo de como compor
isso. Quando eu exijo minimamente duas mil palavras

Dificuldade de . .
. R eles ficam loucos. Depois o problema que eles tém
Dificuldade de organizagdo textual . . , .
. - depois de mostrar a fazer isso é como reduzir para
composicao que o professor . [
. ~ | duas mil palavras, mas a reagdo inicial é ‘eu nunca
observa: composigao . . ~
vou conseguir escrever isso’ porque eles ndo sabe
como compor uma coisa desse tipo.
ops Dificuldade de [...] é muito comum encontrar grande dificuldade de
Dificuldade de N ~ .
~ organizagdo textual | expressdo escrita nos alunos.
expressao
. que o professor
escrita
observa
Dificuldade de [...] o que me incomodava era justamente essa questdo
Construgoes organizacdo textual | de ndo sabe citar, de repente, um autor de maneira
inadequadas que o professor adequada.
observa
Dificuldade de Eu acho assim o texto desarticulado, com saltos, com
Texto organizagdo textual | rupturas do ponto de vista da estrutura do texto, ndo
desarticulado que o professor tem uma unidade, acho que isso é um problema para
observa mim, é mais do que a regra.
Eu acho que o aspecto gramatical ¢ o que mais
/e , . compromete, que ¢ a estrutura da frase, aspecto
Gramatica é o Dificuldades P q % P

que mais
compromete

gramaticais que o
professor observa

gramatical nesse sentido, vocé conseguir construir
uma frase que efetivamente expresse seu pensamento
de maneira compreensivel, de maneira clara, de
maneira precisa.

Pontuacio é
dificil

Dificuldades
gramaticais que o
professor observa

[...] pontuagdo é dificil para eles.

Ortografia nio é
um problema

Dificuldades
gramaticais que o
professor observa:

ortografia ndo ¢
dificultosa

[...] nem vejo tanto hoje em dia dificuldade ortogrdfica
ndo, eles estdo chegando com uma ortografia até bem
razoavel.

Crase ¢ muito

Dificuldades
gramaticais que o

As crases sdo um problema generalizado, crase é uma
coisa muito dificil, ¢ engracado, mas isso acontece em

dificil professor observa: | fodos os niveis de formagdo, digamos assim, pelo
crase menos ¢ o que eu tenho visto.
Erros de Diﬁqulqades Também fdo erros de concorddncia, que também
A e gramaticais que o existem, sdo bastante frequentes
concordancia

sao frequentes

professor observa:

concordancia
Dificuldades Erros de pontuagcdo, que muda completamente o
Pontuacio gramaticais que o | sentido da frase. As vezes as frases sdo muito longas
inadequada professor observa: | por causa de erros de pontuagdo mesmo.
pontuacao
Erros Dificuldades Gramaticais. Gramatica, erro mesmo, na escrita.
gramaticais gramaticais que o | Estou falando de coisa simples, mas que precisam ser
mesmo professor observa: | aprendidos, sujeito, predicado, concorddancia verbal,
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erros gramaticais

acento, erro muito mais nesse sentido.

gerais
Advérbio Saber o local correto do adverbio, utilizacdo de
pontuaci 0’ e Dificuldades pontuagdo, saber aonde usa acento e nao, no lugar de
acento sio gramaticais que o eles usarem o ‘que’, eles usam o onde, o gerundio.
. rofessor observa
dificuldades P
Regras Dificuldades Formulacdo ortografica, concordancias, acentos,
rama t%cais S0 amaticais que o hifens, todas essas regras gramaticais. As regras
gdesconheci das grofessor obgerva gramaticais sdo muito desconhecidas e tem muitas
p duvidas, onde colocar uma crase.
Com o uso de virgula, por exemplo, entdo separar
Erros Dificuldades sujeito e verbo com virgula. O uso de conectivos, por
A L exemplo, ao invés de ‘que’, ‘onde’. As vezes erros de
gramaticais gramaticais que o P . . ..
comuns rofessor observa concordancia, se o verbo estiver muito longe do sujeito
P al perde a nogdo da concorddncia. Sdo os erros mais
comuns assim.
Dificuldade de A tendéncia é tentar se esconder atras do texto dos
Dificuldade de autoria: os alunos outros.
autoria ndo conseguem

construir textos

Falta de clareza Dificuldades [...] falta de clareza nas ideias, eu acho isso
nas ideias conceituais preocupante
o a . ...] 0 que me incomodava era justamente essa questdo
Citagoes Dificuldades [-] *q . J quests
. N de ndo sabe citar, de repente, um autor de maneira
inadequadas conceituais
adequada
Dificuldades ndo conseguir estabelecer um didlogo entre os textos

Niao articular

conceituais: nao

num determinado momento, uma articulacdo entre os

ideiais articular ideias de um | fextos
contetdo
. Dificuldades E, as vezes, vocabulario, da para perceber que os
Vocabulario o -
conceituais: falta de | alunos léem pouco.
fraco :
conhecimento
Em um grupo de 18 alunos, é muito dificil tracar uma
. média. Tivemos quase aulas particulares... e as
Aulas Quantidade de L q pe .
. especificidades eram bastante diversas. Um tinha
praticamente estudantes: favorece
. problemas em pontuar, o outro com ortografia, outro
particulares o trabalho 2 o
com a concatenagdo das ideias, outro com
pessoalidade ou impessoalidade... enfim...
Maior Quantidade de [...] essa turma é uma turma pequena, sdo treze
acompanhament alunos, entdo é uma turma bem pequenininha, eu acho
estudantes: favorece . . .
0 com poucos assim que tem uns trés alunos que tém realmente uma
o trabalho . .
alunos dificuldade grande de escrita.
Primeiros Geralmente as pessoas estdo ou no sétimo ou no oitavo
. Perfil dos estudantes: , S .
periodos tem , .| periodo, também isso é importante porque vocé sente a
. periodos iniciais sdo . , o
mais SN diferen¢a quanta esta na turma dos primeiros
. mais dificeis , . L
dificuldades periodos, a dificuldade acho que é maior.
Tecnologia Influéncia da Como eu trabalho muito pouco com a questdo da
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ajuda os alunos

tecnologia: ajuda os
estudantes

escrita manual, hoje quase todos trazem o laptop,
pedem para imprimir, e como os computadores tem
corretor ortogrdfico, essa questdo do ortogrdfico eu
ndo percebo muito ndo.

Percepcao de
progressos: ¢

E eu percebo assim, esse grupo especificamente que
estd tendo aula comigo esse semestre, eu tenho alunas

Os alunos possivel perceber ali que ja sdo minhas alunas ha quatro semestres
evoluem 1ucio 10S seguidos [...] mas de alguma maneira eu percebi a
e\:s)t:llflantes evolugéo ou ndo, e também nesse aspecto de

apropria¢do da lingua e da escrita
[...] s@o poucos alunos, entdo ¢ possivel vocé também
. Percepgio de afompanhar as_pessoas, eles SC?O seus a.lun.os. em
Maior Progressos: ¢ diferentes perlod?s, as vezes em dlferen’tes dlsczplmas.,
acompanhament possivel acompanhar A turma que eu t6 dando aula agora, v.arias pessoas jci
0 com poucos e perceber com foram meus alunos em outras disciplinas, entdo vocé
alunos vai acompanhando, conhece as dificuldades daquela

poucos alunos

pessoa entdo vocé ja vai orientando ela em relagdo a
essas questoes.

Progresso de
ampliacio de

Percepcao de
progressos: visivel na
ampliagdo de

Primeiro porque esse era um tema como qual elas
Jjamais tinham lidado, literatura, géneros literdrios

[.].

repertorio repertorio cultural
dos estudantes
Consigo, ndo vou dizer com todos, mas ai que eu digo,
A maioria Percepcao de eu comparo a primeira [...] redagdo [...], como é que
progride progressos ele chegou aqui na minha mdo, e esta redagdo eu

guardo e leio no final do curso, nos fazemos isso

Alunos mais
cuidadosos

Percepcao de
progressos: os
estudantes evoluem e
ficam mais
cuidadosos

Vi muitos textos truncados, agarrados em vicios no
inicio. No fim do periodo vi textos mais leves, com
estilos proprios. Vi textos mais encadeados, com ideias
melhor organizadas. Houve mais cuidado com os
textos finais. Os alunos entenderam que deveriam
trabalhar nos proprios textos. Isso é um exemplo
importantissimo!

Os alunos dao
retorno

Percepcao de
progressos: €
possivel perceber
progressos quando
alunos dizem ter
saudades ou quando
passam em algum
concurso

Eu acho que ajuda porque eu tenho tido assim algum
retorno, de alunos voltarem, eu acho até graca eles
falarem ‘eu tenho saudade’. Ou o pessoal quando faz
concurso. Eu acho que ha algum retorno dos alunos.

E dificil saber se
ha progressos

Percepcao de
progressos: ¢ dificil
avaliar a evolucao da
escrita diante de
tantos outros
aspectos particulares

Eu acredito que sim, mas eu nunca me dediquei a
avaliar isso especificamente, acho dificil conseguir
avaliar  [...] eu ndo estou avaliando isso
especificamente, ndo estava interessada em avaliar
isso especificamente, embora eu ache interessante que
se avalie, ndo sei se sou eu, se sdo as outras coisas,
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da disciplina

ndo sei separar o efeito do meu trabalho especifico.

E mais
perceptivel
quando o tempo
€ maior

Percepcao de
progressos: €
possivel perceber
progressos na escrita
quando o professor
acompanha um
mesmo grupo
durante tempo maior

Eu acredito que sim, mas eu nunca me dediquei a
avaliar isso especificamente, acho dificil conseguir
avaliar isso. Eu vejo as vezes, por exemplo, essa turma
que eu estou pegando agora em xxxx, ela foi minha
turma ano passado inteiro em Xxxx, entdo esse é o
terceiro semestre que eu estou com a mesma turma
praticamente. Entdo, claro, ai eu consigo comparar,
ver uma evolugdo [...].

Correcao de
conteudo e
forma

O qué corrige:
conteudo da matéria
e forma do trabalho

Olha, o que eu faco em geral, eu corrijo os trabalhos
todos, corrijo a forma e corrijo o conteudo, eu ndo
fagco uma avaliagdo apenas do conteudo do trabalho,
se eles aplicaram o conceito correto, fizeram
aplicag¢do do conceito, da lei ou do que for, da politica
da forma adequada.

Correciao de
aspectos
gramaticas

O qué corrige:
aspectos gramaticais

Eu leio cada linha, a cada linha que eu leio eu faco
uma marca que naquela linha tem algo que eu sugiro
em termos da escrita: um ponto, uma virgula, tem uma
crase.

Correciao de
aspectos
organizacionais

O qué corrige:
aspectos
organizacionais

[...] organiza¢do, mando refazer quando ta muito
truncado, mostro como poderia ter uma organiza¢do
melhor do texto, uma organizag¢do melhor das ideias.

Correcao de
aspectos
conceituais

O qué corrige:
aspectos conceituais

Em geral, eu marco no primeiro texto, na primeira
edi¢do, x’ do lado e eles vio me apresentar um texto
melhorado. E ai eu vejo se ele percebeu que na
palavra deveria ter um acento entdo ele sabe, ele ndo
colocou porque ndo teve atenc¢do, ou ele continua
passando a limpo, reescrevendo, mantendo o mesmo
erro, logo ele nao sabe, é um problema conceitual, um
problema na base.

Correcio de
coeréncia

O qué corrige:
coeréncia

Sempre olho primeiro a coeréncia. Vejo se a ideia foi
bem desenvolvida, se o tema foi bem abordado, se os
argumentos sdo bons, se o texto ¢ claro, se ndo fica
dando voltas, se comunica algo.

Nao corrijo
aspectos
gramaticais

O qué corrige: nao
corrige aspectos
gramaticais

Entdo o que eu tento mais trabalhar com eles que eu
acho que da para trabalhar, porque essa coisa da
ortografia, da pontuag¢do, isso é uma coisa mais
técnica que eles tém que escrever mesmo.

Preparo técnico

O qué corrige: é
preciso preparo
técnico para realizar
corregoes

[...] como eu ndo tenho preparo técnico especifico
para trabalhar as dificuldades que eles trazem, eu
acho  que é  absolutamente  imprescindivel,
especialmente nesses casos mais graves, eles terem o
apoio também de alguém especializado, ai na darea de
Letras provavelmente.

Correciao de
tudo

O qué corrige: tudo
na produgédo textual

Al eu consigo avaliar como é que eles fazem os
resumos, se sabem escrever, se ndo sabem, eu corrijo,
corrijo tudo [...].

Correcao da

O qué corrige:

O texto como um todo, e ai tem a clareza da
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clareza

clareza das ideias do
estudante

linguagem, que é um pouco da exatiddo, a capacidade
de fazer uma andlise critica, de ndo reproduzir so o
que o autor pensa

Correcao da
critica/autoria

O qué corrige: o
professor analisa a
capacidade critica do

O texto como um todo, e ai tem a clareza da
linguagem, que é um pouco da exatiddo, a capacidade
de fazer uma andlise critica, de ndo reproduzir sé o

estudante que o autor pensa
Correcoes no Como corrige: no Quando eu tenho texto em formato digital eu fago
word word como corre¢do do Word [...]

Correcoes nos

Como corrige: nos
proprios trabalhos

Quando o texto vem escrito para mim eu fa¢o a
corregdo do mesmo jeito, ds vezes um pouquinho mais
contida porque é mais dificil corrigir no papel, mas eu

textos dos estudantes faco a mesma correcdo na margem do texto ou no
proprio texto a lapis, em geral eu fago a corre¢do a
lapis.
Correcées Como corrige: S6 individualmente. Em geral os proprios trabalhos
-OTrecoes apenas vém com esses comentarios [...].
individuais o
individualmente

Correcao de
linha por linha

Como corrige:
detalhadamente,
linha por linha

Entdo, eu faco, eu fazia antes, so marcava na linha, e
isso da trabalho porque, as vezes, eles vdo corrigir o
que esta certo, al eu digo ‘se vocé ndo entendeu, vem
aqui e me pergunta’.

Correcoes orais

Como corrige: oral e
coletivamente

[...] mas o normal é assim, eu levanto os erros que sdo
comuns, e ai eu vou para o quadro |[...].

Correcao apos

Como corrige: o
professor corrige um
texto ap0ds a sua

[...] eu sempre fago uma leitura do texto inteiro antes
de sair marcando coisas. E preciso ter uma ideia
global do que o aluno construiu. Na segunda leitura

leitura .
leitura volto marcando.
pormenorizada
~ . De alguma forma sim, mas o que eu trabalho
Correcoes Como corrige: . , . ~ ~
. . coletivamente é mais a questdo da compreensdo do
coletivas coletivamente

texto.

Correcoes nos
proprios
trabalhos

Como corrige: nos
proprios trabalhos
dos estudantes

Na devolucdo de trabalhos, nos comentarios, tem
sempre comentarios, porque tem que justificar, ao
largo do texto eu digo ‘precisar’, ‘ndo entendi’,
‘reescrever’.

A grade é
universal

Analise curricular: a

grade de Pedagogia ¢

pensada para o grupo
como um todo

Eu nao sei a grade curricular, porque eu acho que ndo
é uma grade voltada para os alunos com dificuldade, é
uma grade em um curriculo universal, para todos,
digamos assim.

1 disciplina por
varios semestres

Analise curricular: os
estudantes ja tem
uma disciplina que
podem cursar por
varios semestres

Sim, até porque eles tém uma disciplina que eles
podem cursar po varios periodos, eu acho interessante
nesse sentido, que isso ¢ um apoio pra eles, e isso
acaba se tornando uma estratégia interessante.

Inclusao de
disciplina de
producio de

Analise curricular: é
necessario a inclusdo
de uma disciplina

Se tivesse uma disciplina de producdo de texto, alguma
coisa acho que talvez ajudaria.
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textos obrigatdria
Analise curricular: | Eu acho que uma disciplina para leitura e escrita de
apenas uma texto ndo vai ser suficiente.

1 disciplina
optativa n é
suficiente

disciplina optativa
que trabalha com
escrita ndo ¢
suficiente para ajudar
quem precisa de
apoio

Analise curricular: a

Ndo, ndo é suficiente. A primeira que vocé mencionou,
que faz parte do ciclo basico, que ndo é exatamente do

grade ndo ¢ ciclo basico, ¢ dada em letras [...] E nos vamos
~  x suficiente, mas ja oferecer agora mais, entdo pessoas com muita

Grade nao é . ~ s .
ficiente ' foram dlﬁcu{dade vao tgr a pOSSlbllldCfde de fazer 4 opta.tzvas
su implementadas em leitura e escrita, a gente ndo comegou isso ainda,
mudangas, ainda ndo | estd comegando esse ano, entdo a gente tem que ver se
avaliadas. isso vai melhorar. A gente ndo tem nenhum dado sobre

isso ainda para ver se isso melhora o ndo.

Analise curricular: o | Neste momento ndo tenho certeza de como a grade
4 disciplinas de curso ja tem quatro | estd organizada. Se estiver respeitando o minimo que

leitura e escrita

disciplinas de leitura
e escrita

sugerimos, quatro modulos, quatro semestres, creio
que seja um grande diferencial positivo.

Disciplina de
gramatica é

Analise curricular: a
inclusdo de uma
disciplina de

E também eu ndo acho que é questdo de fazer
disciplinas de gramatica, eu acho que eles podem
aprender isso muito mais como vocé aprende uma

desnecessaria gramatica & segunda lingua do que a primeira lingua aqui no
desnecessaria Brasil [...].

£ uma das Anéli.se C}lrricular:a [...] _penso que nessa ultima mudan~ga da grade

preocupacbes do escrita é uma das curricular, essa f('n uma das preocupagoes do curso, e

curriculo preocupagdes do a gente conseguiu avan¢ar em algumas coisas, me

curriculo

parece.

As disciplinas
que tém ajudam

Analise curricular: as
disciplinas que
existem ajudam os
estudantes que

E eu acho que essas duas disciplinas elas ajudam, elas
contribuem.

precisam
Analise curricular: | Agora acho que ainda é pouco, resumido a uma
1 disciplina apenas uma disciplina, entende.

obrigatdria eh
pouco

disciplina obrigatoria
para trabalhar com
escrita ¢ pouco

Criar disciplina

Analise curricular: a

Ndo, eu acho que deveria ter mais. Por exemplo

de LEITURA E | disciplina Leitura e | ‘Leitura e escrita ndo deveria ser optativa,

ESCRITA como | Escrita deveriaser | vocé estda me dizendo que é optativa e eu achava que
obrigatoria obrigatoria era obrigatoria, acho que deveria ser obrigatoria.

e s Analise curricular: | /...] eu acho que cada Departamento, cada curso, tem

Especificidades . .~ . . ~ .

dos cursos cada curso tem suas | mais condi¢oes de avaliar quais sdo as reais

particularidades

necessidades dos alunos enfim.
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Trb coletivo de
todos os profs

Sugestao do
professor para ajudar
o aluno que precisa
de apoio: trabalho
coletivo de todos os
professores

Eu acho que isso tinha que ser, de certa maneira, uma
responsabilidade de todos os professores, eu acho que
isso é uma questdo que tinha que ser assumida mais
coletivamente.

E preciso
intervencao

Sugestdo do
professor para ajudar
o aluno que precisa
de apoio: maior
intervengdo do
professor

Eu acho que ¢ tarefa de todo professor porque a gente
aprende a escrever escrevendo, e eu so modifico a
minha escrita se eu sou orientada para isso. Eu ndo
aprendo sozinha, a minha escrita ndo vai evoluir, ndo
vai ser modificada simplesmente pelo exercicio da
escrita.

Recuperacio
paralela

Sugestao do
professor para ajudar
o aluno que precisa
de apoio: promover
uma espécie de
recuperagao

Eu vou entrar na recuperagdo paralela ld da
escolinha. Recuperagdo paralela, o reforco. E, eu diria
que precisaria de mais tempo, poderia até fazer
mesmo, ndo com esse nome, mas de 15 em 15 dias,
uma vez por semana.

Operar com a
leitura

Sugestao do
professor para ajudar
o aluno que precisa
de apoio: incentivar a
leitura

Operar com leitura. Sem duvida! Ndo adianta querer
fazer escrever quem ndo tem o que dizer. Lendo, o
aluno, além de se informar, passa a ter contato com
estruturas complexas, bem organizadas.

Criacio de
oficinas

Sugestdo do
professor para ajudar
o aluno que precisa
de apoio: criagdo de
oficinas

Um jornal, propor alguma atividade através do CA,
um jornal da Pedagogia que teria que ser pelo proprio
CA, pelos estudantes, envolvendo algumas atividades
que fossem conjuntas com os alunos, acho que seria
interessante, acho que seria bacana.

Nivelamento em
todas as areas

Sugestdo do
professor para ajudar
o aluno que precisa
de apoio:

[...] eu acho que eles precisam se submeter a teste de
nivelamento ndo apenas em lingua portuguesa, mas em
todas as dareas |[...]

Pessoas
especializadas

Sugestdo do
professor para ajudar
o aluno que precisa
de apoio: pessoas de
outras areas

[...] vocé precisaria ter, talvez, um numero maior de
pessoas especializadas em outras dreas

Mais tempo de
CURSO

Sugestdo do
professor para ajudar
o aluno que precisa
de apoio

[...] muito mais tempo de curso para dar conta de
todas essas coisas como se deveria ser. Eu diria que
um aluno, salvo engano, de um modo geral, um aluno
de pedagogia teria que estudar tempo integral, pelo
menos trés anos, depois comegar a fazer estagio com
acompanhamento etc e tal.

Nivelamento é
importante

Sugestdo do
professor para ajudar
o aluno que precisa
de apoio: exigir o
nivelamento

Exigir efetivamente dos alunos um preparo para esse
nivelamento, porque muitos sdo reprovados. Sdo
reprovados porque ndo sabem escrever um texto com
inicio, meio e fim.
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Contato com
outros
ambientes
culturais

Sugestao do
professor para ajudar
o aluno que precisa
de apoio: promover o
contato com outros
ambientes sociais e
culturais

Acho que a exposi¢do a cultura, ao teatro, ao cinema,
musica sdo prdticas muito importantes, fazem parte da
formagdo cultural desse professor.

Criacio de mini
biblioteca

Sugestdo do
professor para ajudar
o aluno que precisa
de apoio: criagdo de
mini biblioteca

[...] uma coisa que pode ajudar é disponibilizar uma
mini biblioteca, uma indica¢do de textos para os
alunos que tém algum tipo de problema com a escrita.

Nivelamento é

Sugestao do
professor para ajudar
o aluno que precisa

[...] ndo é uma questdo de uma prova, é uma questdo
processual, ndo interessa como meu aluno chegou,
interessa como ele vai sair.

desnecessario de apoio: o
nivelamento ndo é
necessario
Sugestao do E claro que se a pessoa continuar com alto nivel de
professor para ajudar | dificuldade, ai sim, eu acredito que é para isso que
Nucleo o aluno que precisa | vocés estdo pesquisando, acredito que o (nucleo) possa
especializado de apoio: o nucleo | ajudar a resolver, mas eu acho que... ndo sei como é

pode ajudar

especializado pode
ajudar no trabalho
com os alunos

feito o trabalho la, eu tenho uma ideia muito vaga
entdo ndo posso dar nenhuma sugestdo.

Todos os cursos
tém problemas
de escrita

Nao € apenas o curso
de Pedagogia que
tem alunos com
problemas de escrita

Nas discussoes entre nos, é um dos problemas mais
levantados e discutidos em reunioes de professores
[...] € um problema agora que, ndo somente nos,
quando falo com colegas em outros departamentos
todo mundo percebo os mesmos problemas [...].

Optativa como
optativa

A disciplina optativa
ndo deve se tornar
obrigatoria, mas sim
permanecer optativa

Eu acho que ela deve ficar como optativa, mas a gente
precisa observar os alunos e indicar aqueles que tém
necessidade de fazer a disciplina.

Obrigatoria com
maior duracao

A disciplina (nome
da disciplina)
deveria ter maior
duracao

E, uma disciplina que durasse mais, que tivesse mais
um periodo, essa seria a minha sugestdo.

Mais tempo p a
optativa

A disciplina Leitura
e Escrita deveria ter
maior tempo de
duracao

Um semestre ¢ muito pouco. Tanto que a ideia do
departamento (e estou desatualizado se foi ou ndo
colocada em pratica) era estender a disciplina em
quatro modulos, quatro semestres.

* Disciplina
cansativa

Como o estudante
avalia a disciplina:
cansativa

Dificil. Cansativa.

* Disciplina facil

Como o estudante
avalia a disciplina:

Foi facil, mas a organizacdo ndo contribuiu.
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facil

* Disciplina

Como o estudante
avalia a disciplina:

Eu achei proveitosa.

proveitosa proveitosa
Como o estudante | Ela deu um espago para a gente escolher o tema, entdo
* Liberdade avalia a disciplina: | eu acho que isso é legal da parte dela. Tipo assim......

para o aluno

houve liberdade para
o0 aluno

individual, mas ¢ importante também aprender a fazer
iSSO0.

* Disciplina
tranquila

Como o estudante
avalia a disciplina:
tranquila

E todo mundo achou que fosse ficar muito cansativo,
que ndo fosse gostar porque era direto, mas era super
tranquilo. Eu acho que foi undnime isso.

* Disciplina

Como o estudante
avalia a disciplina:

E também foi muito produtivo. A gente produziu
bastante, dava para acompanhar, acho que foi bem

rodutiva . 3
P produtiva tranquilo.
* Superou Como o estudante | Ndo correspondeu as minhas expectativas ndo, foi
per avalia a disciplina: | além das minhas expectativas.
expectativas

superou expectativas

* Disciplina
flexivel

Como o estudante
avalia a disciplina:
flexivel

[...] era muito flexivel. A questdo do horario [...] E
fazer os trabalhos em sala eu acho que isso ajuda
muito porque a gente ja esta ali, a nossa concentra¢do
ja esta ali.

* Disciplina

Como o estudante
avalia a disciplina:

Toda aula vocé sai com essa sensagdo, tipo eu fiz
alguma coisa, ndo fui so para a aula para ndo ganhar

enriquecedora enriquecedora falta.
* Superou Como o estudante | Ndo correspondeu as minhas expectativas ndo, foi
expectativas avalia a disciplina: | além das minhas expectativas.
Como o estudante | Eu, particularmente, acho que ela é uma professora
* Prof boa avalia o professor: | muito boa
bom
Como o estudante | /...] corrige detalhadamente
*Prof atenciosa avalia o professor:

atencioso

* Prof detalhista

Como o estudante
avalia o professor:
detalhista

[...] da muita atengdo aos detalhes.

* Prof
apaixonado

Como o estudante
avalia o professor:
apaixonado

Era por prazer porque ele é uma pessoa muito boa,
instiga muito a escrever, é muito apaixonado pelo que
faz, na fala dele vocé percebe, e acaba que te traz um
pouco para o mundo dele.

* Prof acessivel

Como o estudante
avalia o professor:
acessivel

[...] era completamente acessivel, sempre presente,
respondia e-mail, também no facebook se precisasse
falar alguma coisa com ele.

* Prof instigante

Como o estudante
avalia o professor:
instigante

E o jeito da professora de conduzir as aulas, ela vai te
apontando a vocé querer ler mais.

* Prof que
domina o
assunto

Como o estudante
avalia o professor:
que domina o

E sem contar os autores, ela falava sobre os autores
com muita propriedade, ela falava sobre os livros com
muita propriedade, sobre os diferentes tipos de
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assunto

géneros textuais com muita propriedade.

* Aprenderam:

O que os estudantes
aprenderam na

Resumo

resumo disciplina: fazer
resumo
O que os estudantes | Mapa conceitual. Coeréncia e coesdo.
* Coesao aprenderam na
disciplina: coesdo
O que os estudantes | Mapa conceitual. Coeréncia e coesdo.
* Mapa aprenderam na
conceitual disciplina: fazer

mapa conceitual

* Coeréncia

O que os estudantes
aprenderam na
disciplina: coeréncia

Mapa conceitual. Coeréncia e coesdo.

* Treinar
apresentacio

O que os estudantes
aprenderam na
disciplina: treinar
apresentacdo

A gente vai apresentar agora nas ultimas aulas um
trabalho e eu acho que isso é muito legal também,
treinar apresenta¢do, porque noOs ndo estamos
acostumados com isso.

* Ortografia de
forma
processual

O que os estudantes
aprenderam na
disciplina: ortografia
COMO Processo

Mas ortografia ndo da pra ser em uma aula, ia ter que
dedicar um més, porque ¢é muito abrangente.
Ortografia é mais rever nossos erros do que ensinar.

* Pontuacio de
forma
processual

O que os estudantes
aprenderam na
disciplina: pontuacgio

[...] virgula [...] Ndo foi uma aula especifica, mas eu
também ndo acho que deveria ser.

* Aprenderam
gramatica +
producio

O que os estudantes
aprenderam na
disciplina: aspectos
gramaticais e de
producdo de texto

Ele deu algumas folhas de exercicio também, proprias,
pela dificuldade que a gente tinha. Eu lembro que, no
inicio, ele tinha pedido para a gente escrever, ele foi
falando e nos fomos escrevendo nossas impressoes
sobre um texto que ele tinha lido, que ele foi lendo
para a gente..

* Trabalhar a
reescritura

O que os estudantes
aprenderam na
disciplina: como
reescrever

E o ato de vocé reescrever, vocé faz uma reflexdo
sobre o que vocé estd lendo, eu acho que foi o que
ajudou mais.

* Gosto pela
leitura

O que os estudantes
aprenderam na
disciplina:
desenvolver o gosto
pela leitura

Eu acho que também ndo foi so na questdo da escrita,
mas da leitura.

* Diferentes
géneros textuais

O que os estudantes
aprenderam na
disciplina: géneros
textuais

Diferentes géneros textuais, todos os géneros textuais
quase.

* Prazer na
escrita

O que os estudantes
aprenderam na
disciplina: prazer na

E nisso a minha escrita foi aprimorando [...] era pelo
prazer de produzir a partir do que eu compreendi, e
aquilo fez difereng¢a para mim, entdo eu tinha prazer
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escrita

em escrever, eu tinha prazer em procurar, eu tinha
prazer em ler aquilo |[...].

* Profs da EB n
atenciosos

Relacao que o aluno
estabelece sobre seu
desempenho e sua
escolarizacdo
anterior: professores
da Educacao Basica
ndo sdo atenciosos

Porque na escola a minha professora, por exemplo,
também passava muito tempo falando da vida pessoal
dela, deixava os ultimos vinte minutos para ensinar
alguma coisa mesmo.

* EM fraco

Relagao que o aluno
estabelece sobre seu
desempenho e sua
escolarizacdo
anterior: Ensino
Médio fraco

O ensino médio ndo prepara a gente para a
universidade, nem um pouco.

* EM
preocupado com
ENEM

Relacdo que o aluno
estabelece sobre seu
desempenho e sua
escolarizacdo
anterior: Ensino
Meédio preocupado
com o ENEM

Eu ndo sei, é que no ensino médio é uma coisa mais de
sistema, tipo Enem.

* Falta de acesso
na EB

Relagdo que o aluno
estabelece sobre seu
desempenho e sua
escolarizacdo
anterior: na
Educac¢ado Basica ndo
proporcionam acesso
a outros bens
culturais

Eu acho que a gente aprendeu, a maioria nunca tinha
tido acesso, a gente ndo tinha dado na escola. No
comego a gente ficou meio assustada.

* EM
proporcionou
pratica

Relagao que o aluno
estabelece sobre seu
desempenho e sua
escolarizacao
anterior: Ensino
M¢édio proporcionou
pratica de escrita

Para mim melhorou. Porque assim, desde ld o ensino
médio eu sempre tive, por causa do vestibular, eu tive
um ano inteiro so de redagdo, eu tive so uma disciplina
de redacao.

* Defasagem

Relacao que o aluno
estabelece sobre seu
desempenho e sua
escolarizacao
anterior: a defasagem
¢ grande

[...] a gente chega com uma defasagem muito grande.
E eu acho que isso ¢ geral.

*EMn
incentiva leitura

Relacdo que o aluno
estabelece sobre seu
desempenho e sua
escolarizagdo

Eu acho que também ndo foi s6 na questdo da escrita,
mas da leitura. Porque pelo menos eu, no ensino
médio, eu ndo lia praticamente nada.
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anterior: Ensino
Meédico ndo incentiva
a leitura

O que os estudantes

Agilidade na interpretagdo e escrita.

* Agilidade na
. ~ aprenderam nas
interpretacao e .
. disciplinas
escrita .
especificas
O aluno ndo Pra mim eu estou a mesma coisa de quando entrei na
* N houve percebeu mudancas | disciplina.
mudancas em seu
desenvolvimento
O que os estudantes | Eu acho que para mim o que mais significou foi ter
* Cuidado p aprenderam nas mais cuidado na hora de escrever.
escrever disciplinas
especificas
O que os estudantes | Eu acho que para mim o que mais significou foi ter
aprenderam nas mais cuidado na hora de escrever. E os erros, tém
* Perceber os disciplinas muitos erros, eu acho que isso ficou mais. E a questdo
erros especificas: do resumo.

capacidade de
perceber erros

O que os estudantes
aprenderam nas

Eu acho que a coisa de saber sintetizar, por causa dos
resumos, eu aprendi um pouquinho

*Saber fazer disciplinas
resumo especificas:
construcdo de
resumos
% . Uma sequéncia de | Estudante 6 - A mesma coisa.
N existe ~ ) ~ .
falas mostra que nao | Estudante 12 - Pra mim melhorou, ndo muito, mas...
consenso sobre a .
. existe consenso sobre

melhoria .

melhorias no grupo

O que os estudantes | Eu acho que fez muita diferengca. Eu acho que hoje eu
* Escrita aprenderam nas escrevo com muito mais tranquilidade do que quando

. disciplinas eu escrevia ld no inicio.

tranquila , .

especificas: escrita

tranquila
O que os estudantes | Houve progresso sim e, pelo menos no meu caso, eu
aprenderam nas tinha muitas duvidas de como comegar um texto, de

* Houve disciplinas como terminar, e eu acho que isso foi um grande
progresso especificas: o diferencial.

progresso ¢
perceptivel

* Escrita de
qualidade

O que os estudantes
aprenderam nas
disciplinas
especificas: produgao
de textos com maior
qualidade

ela conseguiu fazer com que o livro nos prendesse, e
com isso vocé vai enriquecendo seu vocabuldrio e
conseguindo produzir textos de maior qualidade.
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* Profs n
avaliam

Como os alunos
dizem que os
professores do curso,
em geral, se
preocupam com a sua
escrita: os
professores nao
avaliam

Eles ndo manifestam nada, pelo menos comigo.

* Apenas 1 prof
comenta

Como os alunos
dizem que os
professores do curso,
em geral, se
preocupam com a sua
escrita: apenas uma
professora comenta

Tem uma professora que ela sempre comenta o
progresso da turma em geral em relagdo a isso, tanto
a escrita quanto o se colocar ao falar para a turma,
tem uma professora que observa, mas que eu me
lembre é a unica.

* Periodos
iniciais tém
maior atencao

Como os alunos
dizem que os
professores do curso,
em geral, se
preocupam com a sua
escrita: a
preocupacao ¢ maior
com alunos iniciantes

Mas acho que, no inicio, nos primeiros periodos sdo os
que o0s professores mais nos ajudam na hora de
escrever, que mais pontuam, porque eles entendem que
a gente chegou agora e a gente tem mais dificuldade.

* Profs n
acessiveis

Como os alunos
dizem que os
professores do curso,
em geral, se
preocupam com a sua
escrita: professores
nao sdo acessiveis

Em alguns poucos sim, mas ndo da maneira como ela
faz. E muito limitado, ele até para e ouve, mas nio
quer dizer que ele va considerar, que ele va explicar,
que é uma outra questdo.

* Alguns profs n
sao exemplo

Como os alunos
dizem que os
professores do curso,
em geral, se
preocupam com a sua
escrita: alguns
professores ndo sao
exemplo da profissdo
docente

Assim, o que eu vejo nessa disciplina, é alguns
professores da Pedagogia, alguns sdo exemplo do que
se deve fazer, do que vocé aprende, do que vocé
estuda, e alguns ndo, porque o que ele fala é uma
coisa e o que ele ensina é outra coisa totalmente
diferente. Entdo ele ensina uma coisa, mas ele
enquanto professor, a diddtica dele, a metodologia
dele ndo condiz com aquilo que ele esta ensinando.

* Disciplinas n
dialogam

As disciplinas do
Curso nao dialogam
entre si

Ndo ¢ um curso que as disciplinas conversam entre, si
sdo muito fragmentadas, é cada um no seu espago.
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