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Resumo

Trindade, Fabiana Ribeiro Brito; Paiva, Angela Maria de Randolpho. Uma
guestdo social: jovens fora da escola e do mundo do trabalho no
universo popular. Rio de Janeiro, 2016. 153p. Dissertacdo de mestrado.
Departamento de Ciéncias Sociais, Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro.

Em 2010, o Brasil possuia cerca de 5,3 milhdes de jovens brasileiros, de
18 a 25 anos, que ndo estudavam, ndo trabalhavam e ndao procuravam emprego —
quase 20% do total jovens brasileiros que, a despeito da criacdo de vagas de
empregos naquele ano e avancos nos niveis de escolaridade no pais, estavam
afastados, temporariamente ou ndo, das principais instituicdes de socializacdo do
jovem: a escola e o trabalho. S3o os chamados jovens ‘nem nem’ — tradugdo livre
do termo ni ni, “ni estudian ni trabajan”, usado inicialmente em espanhol — que,
ao longo dos anos, se mantém em um patamar expressivo no Brasil. Esta
dissertacdo pretende refletir sobre os motivos que conduzem milhdes de jovens a
condi¢do ‘nem nem’ a partir de trés eixos centrais: Familia, Escola e Trabalho. O
foco deste trabalho se concentra nos jovens pobres. A metodologia da pesquisa é
qualitativa e se baseia nos relatos de 12 jovens de areas precarias do Estado do
Rio de Janeiro, em especial de favelas.

Palavras-chave

Juventude; escola; trabalho; familia; nem nem.
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Abstract

Trindade, Fabiana Ribeiro Brito; Paiva, Angela Maria de Randolpho. (Advisor)
A social issue: young people out of school and out of work in the poverty
universe. Rio de Janeiro, 2016. 153p. MSc. Dissertation. Departamento de
Ciéncias Sociais, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

In 2010, Brazil had about 5.3 million Brazilian youths (18-25 years old) who
were not studying, not working and not looking for a job — almost 20% of young
Brazilians. Despite the creation of job vacancies that year and advances in education
levels, they were away, temporarily or not, from the main young socialization
institutions: school and work. They are called the Neets (youth not in education,
employment or training) — free translation of the term “ni ni” (ni estudian ni trabajan),
used initially in Spanish — which, over the years, remains at a significant level in
Brazil. This paper aims to think through the reasons that lead millions of people to the
youth neet condition from three central themes: Family, School and Work. This work
focuses on poor youth. The research methodology is qualitative and is based on the
reports of 12 young people from poor areas of the state of Rio de Janeiro, especially

slums.

Keywords

Youth; school; job; family; neet.
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Apresentacao
“O que eu faco? Eu ndo fagco
nada. Quando vocé ndo faz nada
vocé ndo faz nada. E fica em

risco. mente vazia oficina do diabo”.
Eduardo, 21

Em 2010, o Brasil possuia cerca de 5,3 milhdes de jovens brasileiros que
ndo estudavam, ndo trabalhavam e ndo procuravam emprego — quase uma
Dinamarca de pessoas entre 18 e 25 anos de idade que estavam fora da escola e do
trabalho. Esse contingente representa 19,5% dos 27,3 milhdes de jovens
brasileiros que, a despeito da criacdo de vagas de empregos naquele ano —
inclusive para jovens — e avancgos nos niveis de escolaridade no pais, estavam
afastados, temporariamente ou nédo, das principais instituicdes de socializacdo do
jovem: a escola e o trabalho. Sao os chamados jovens ‘nem nem’ — tradugéo livre
do termo ni ni, “ni estudian ni trabajan”, usado inicialmente em espanhol — que,
ao longo dos anos, se mantém em um patamar expressivo no Brasil e, por isso,
tem sido foco de estudos recentes do meio académico brasileiro e de organismos

internacionais, bem como vem despertando o interesse da midia.

Esta dissertacdo de mestrado pretende se debrucar sobre o problema de
desigualdade de oportunidades que, persistente ao longo dos anos, ganha
contornos cada vez mais graves, uma vez que a permanéncia desse quadro afeta o
combate & desigualdade socioeconémica. Meu foco, como esclareco logo a seguir,
se concentra nos jovens pobres, de areas precarias do Estado do Rio de Janeiro,
em especial de favelas. Vou me ater, portanto, a esse jovem que, sem a formacao
esperada para a idade ou com baixa qualificacdo, deixa de engrossar a populacéo
economicamente ativa de um pais que, por sua vez, passa por um processo de
envelhecimento populacional. E esse jovem que ndo se sente acolhido pela escola,
gue estd aquém das necessidades dos empregos formais, que ndo se enquadra nas
definicbes homogéneas de juventude, que estd ora a margem da sociedade, ora

invisivel aos olhos dos demais individuos. E esse jovem que me interessa.

Grosso modo, estamos falando do jovem que esta fora da escola, que ora
ndo o atrai, ora ndo o acolhe, por varias razdes que pretendo discutir ao longo do

caminho. S&o jovens que engravidaram e, sem apoio do Estado (creches publicas
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ou escolas de Educacdo Infantil) ou da familia, tiveram que se dedicar quase que
exclusivamente a maternidade. As mulheres sdo a maior parte desse contingente,
0 que evidencia que o grupo traz uma questdo fortemente ligada a género. Mas,
dentro desse universo, ha também aqueles que pararam de estudar e de trabalhar e,
diante do insucesso de retornar ao mercado de trabalho, estao “dando um tempo”.
Afinal, parar de estudar faz com que o mercado de trabalho fique inalcancavel. Ha
aqueles que, pela situacao de vulnerabilidade, foram arrastados para submundos,
tornando-se, por exemplo, usuarios de drogas, profissionais do crime ou do
trafico, prostitutas, moradores de rua. H& o jovem que, beneficiado pelo aumento
da renda familiar nos Gltimos anos, se ampara na familia. Ha ainda uma minoria,
tdo minoria, que ndo exige esforcos de politicas publicas: sdo 0s jovens de classe
média que interrompem a vida académica ou profissional para se dedicar a
projetos pessoais (viagem, livros, maternidade, estudar para concurso) e séo
sustentados pela familia.

No Brasil, diferentemente do que se nota na Europa, a condicdo destes
jovens ndo se concentra em uma geracdo. Em vez disso, configura-se como um
drama de carater estrutural, focalizado especialmente nas familias de menor renda
e que se manifesta mais nitidamente nos municipios mais pobres do pais
(CARDOSO: 2013). E um dos retratos, sem ddvida, da abissal desigualdade
brasileira que trara consequéncias ao longo de toda a vida do jovem que
abandonou a escola, assim como expde uma questdo social que compromete a

mudanca, sempre sonhada, de maior equidade no acordo societario do pais.

Seja por ter parado para ser mde ou para se casar, por desalento, pelo
contexto que o cerca ou por frustracbes com o mundo escolar, 0 que se nota é que
esse jovem, pobre, saiu da escola definitiva ou temporariamente e desistiu de
procurar emprego porque ndo tem a qualificacdo esperada pelo mercado de
trabalho em transformacéo. E a gravidez ou a maternidade, que colocam a mulher
a exercer o tradicional papel de dona de casa e mée, acabam, como vimos nesta

pesquisa, por agravar ainda mais essas percepgoes.

Certamente ha inumeras raz0es para esse quadro, e, pensando nisso, este
trabalho visa a caracterizar o grupo, bem como apresentar evidéncias preliminares

de possiveis determinantes de um jovem ‘nem nem’. A partir da bibliografia sobre
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0 tema, especialmente o estudo de Adalberto Cardoso, e dados estatisticos como
censos e demais pesquisas do IBGE, parto da hipotese de que os jovens, pobres e
urbanos, vivenciam um conjunto complexo de problemas e adversidades oriundos
de sua condicao social — fortemente intrincados nas relacdes com familia, escola e
mercado de trabalho — que contribuem para a condicdo de ndo estudar e ndo
trabalhar?.

Apos algumas tentativas para se chegar a um formato de como obter
informacdes do objeto deste estudo, como abordarei a seguir, optei por usar
retratos de vida dos personagens. E, com isso, considerei que o método qualitativo
seria 0 mais apropriado para se ampliar o debate sobre o0s jovens que ndo estudam
e ndo trabalham, uma vez que o formato escolhido pdde revelar nuances
importantes para a melhor compreensdo do caso e identificar as variaveis
encontradas em cada histéria. A pesquisa se baseia nos relatos de 12 jovens, de
origem popular, qgue moram em areas urbanas do Rio de Janeiro e do Grande Rio
— em sua maioria, em favelas. Seus relatos possibilitaram uma analise sistematica
das informagdes obtidas com os jovens a fim de levantar padrdes, similaridades e
antagonismos de um universo que possui caracteristicas socioecondmicas bastante
parecidas. Foram eles que confirmaram que a discussdo deveria ser conduzia por

trés eixos: Familia, Escola e Trabalho.

Também houve a preocupacdo em buscar jovens da mesma geracdo que
tivessem assistido as mesmas transformacdes socioeconémicas e educacionais por
gue passou 0 pais nos anos recentes. Ainda gque 0s jovens ouvidos sejam de
familias de origem popular e tenham semelhangas em termos de idade, local de
moradia, escolaridade e condigdes de vida, passando uma ideia de uma juventude
uniforme, as experiéncias familiares, escolares e de trabalho vdo revelar a
complexidade das trajetdrias e, sobretudo, evidenciar uma diversidade que nédo

poderia jamais ser obscurecida, reduzida ou negada por este trabalho.

A pesquisa exigiu, além do trabalho de campo, um aprofundamento

bibliografico especialmente ligado aos conceitos de juventude, trabalho, escola e

1 E sabido que o Estado tem alcance limitado a esses jovens e que as instituicdes familia, escola e
trabalho tém, em geral, lagos frageis. Importante ressaltar que se poderia certamente fazer a analise
do papel do Estado, ou sua auséncia, nos varios topicos levantados pelos entrevistados. Esse
aspecto, entretanto, vai ficar subentendido ao serem mostrados os varios indicadores citados por
essa pesquisa.
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familia — importantes eixos que estruturam essa dissertacdo e que foram
reiteradamente citados pelos jovens durante as conversas. Foram incorporados a
dissertacdo estatisticas oficiais, relatérios de organismos internacionais e
pesquisas académicas que se mostraram relevantes para a analise do estudo e que
dardo uma dimensdo do assunto de que se trata a pesquisa. Universo que pode
contribuir para compreender as razdes que conduzem milhdes de individuos a

permanecer nas posic¢oes periféricas em nossa sociedade.

A seguir, pretendo explorar com mais folego os caminhos que me
levaram ao objeto de estudo e a pesquisa de campo e, assim, contribuir para este
debate sobre os jovens que ndo estudam e ndo trabalham, até o momento com
pouca literatura a respeito. Ja, neste primeiro capitulo, mostro o percurso para se
tracar o escopo do trabalho: das tentativas e acertos na construgdo do objeto a
relevancia do campo ao direcionar o estudo dentro dos eixos de familia, escola e
trabalho. E, em seguida, apresento o individuo que se pretende investigar (de
origem popular, entre 18 e 25 anos, de areas precarias do Estado do Rio de
Janeiro), dando o panorama mais geral dos 12 jovens que participaram dessa
empreitada.

No segundo capitulo, procuro desenvolver uma reflexdo conceitual
acerca da categoria juventude, ja que é fundamental fugir de definicdes que
universalizam a condigdo juvenil e que ignorem sua diversidade. A fim de
compreender mais esse universo, sao apresentados dados da Pesquisa Agenda da
Juventude Brasil — Pesquisa Nacional sobre o Perfil e a Opinido de Jovens

Brasileiros 2013, da Secretaria Nacional de Juventude.

No terceiro capitulo, tendo como ponto de partida o estudo de Adalberto
Cardoso, exponho caracteristicas do que vem a ser o jovem ‘nem nem’ no Brasil,
distinto do jovem ‘nem nem’ da Europa. Ressalto ainda que a condigdo de néo
estudar e ndo trabalhar no pais traz embutida uma questéo ligada a género, o que
provocou um aprofundamento das reflexdes sobre a maior proporgdo das

mulheres entre os jovens que estdo na inatividade.

No quarto capitulo, sdo apresentados os retratos dos 12 jovens ouvidos
para a pesquisa — que, alias, ndo representam amostra da juventude brasileira,

tampouco da juventude pobre brasileira. Dividi, para melhor compreensdo, 0s
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relatos em quatro grupos nomeados a partir da ocupagdo ou nao dos entrevistados.
Nesse momento, a ideia era dar voz as historias contadas pelos jovens, evitando

maiores interpretacdes de suas falas.

A andlise das narrativas dos jovens, sob a ética da familia, da escola e do
trabalho, se d& ao longo das se¢fes seguintes. No quinto capitulo, o tema central
sdo as relacdes familiares dos jovens e os efeitos sobre as decisGes de parar de
estudar e/ou trabalhar. No sexto capitulo, apés tracar dados sobre educacéo,
pretende-se expor a relacdo do jovem com a escola. Finalmente, no sétimo
capitulo, era a vez de abordar a relagdo do jovem com o mercado de trabalho. Do
primeiro ao Ultimo capitulo desta pesquisa, ndo se pode ignorar que a tinta que
aparece nas linhas e entrelinhas carrega o tom da desigualdade social brasileira e
que os 12 jovens aqui retratados sdo apenas uma das possiveis fotografias das
disparidades que tanto marcam o pais.

11

A construcédo do objeto
“E por que ndo voltar a estudar?
Porque da muito trabalho”.
Paula, 26 anos

De onde vem o desinteresse de milhares de jovens pelo mundo da
escola? Por que deixaram de encarar o mercado de trabalho? Por que tantos
jovens simplesmente desistiram de ter um projeto? O que fazem esses jovens
quando estdo fora da escola ou do trabalho? Como se ocupam? Como se
sustentam? Por que ha aqueles que conseguem e outros, porém, que ficam pelo
caminho? Eram essas as primeiras indagacdes que me levaram a investigar fatores
e condicdes que fazem com que milhares de jovens se afastem — temporariamente

ou ndo — da escola e/ou do trabalho.

Fui a campo para responder a essas perguntas iniciais. Minha hipétese de
trabalho principal era verificar como o jovem pobre, em situacdo precaria, lida
com essas questdes e, desta forma, entender de que maneira 0 jovem reage as
condicdes mais duras para sua sociabilidade. Meu ponto de partida para
desenvolver essas questdes foi o trabalho de Adalberto Cardoso, que fez uma das

mais importantes analises dos jovens ‘nem nem’ no pais.
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Embora muitos autores sejam favoréveis a uma distdncia minima do
objeto, essa pesquisa ja nasce com um envolvimento pessoal. Ndo é a primeira
vez que o tema me atrai. Como jornalista, pude produzir algumas reportagens
sobre o assunto, e, a cada contato com jovens que ndo estudavam e nao
trabalhavam, o questionamento sobre as suas escolhas me intrigava. Eram jovens
de baixa renda, muitas delas gravidas, que ficavam em verdadeiro compasso de
espera. E, enquanto esperavam, o tempo passava, a barriga crescia, a barba
engrossava, tirando de parte dessa juventude suas aspiracdes e reduzindo a
possibilidade de ascender econdmica e socialmente. Por outro lado, o contato com
jovens pobres que, a despeito das inumeras dificuldades socioecondmicas,
conduziam suas vidas para 0 mundo dos estudos e do trabalho, agucava ainda

mais a minha curiosidade: por que uns conseguem ir adiante e outros ndo?

Diante dos limites naturais do trabalho de jornalista, os debates
levantados ao longo de varias reportagens ndo trouxeram respostas suficientes
para uma das faces da desigualdade social brasileira. Foi, entdo, que encontrei no
mestrado uma oportunidade para aprofundar as discussdes e levantar ideias que
ajudassem a compreender melhor esse universo. Pretendo, portanto, ampliar a
discussdo sobre os jovens que ndo estudam e ndo trabalham, trazendo agora
bibliografia académica, estudos ja realizados, dados estatisticos e as condi¢Ges de
vidas dos sujeitos envolvidos. Para este projeto, levo minha experiéncia pessoal a
minha atividade académica, na certeza de que inevitavelmente o passado influi no

presente, tal qual analisou Wright Mills (1975).

Na fase inicial desta empreitada, o caminho foi me abastecer de um
maior embasamento tedrico a respeito de meu objeto de estudo. Nao era hora de ir
a campo, mas de ler o que ja tinha sido escrito e pensado por cientistas sociais,
educadores e economistas sobre os ‘nem nem’. E, no dizer de Roberto DaMatta
(1978), a denominada fase teorico-intelectual em que o pesquisador se infla de
conhecimentos teoricos, advindos de outros, e ndo possui ainda o saber
vivenciado. E 0 momento de se voltar para as teorias, pesquisas anteriores,
documentos que d&o a base para as conversas e demais encontros com o objeto. E,
assim, logo de inicio, tratei de organizar a leitura do que fora produzido a respeito

e selecionei os estudos especificos.
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Tomando como base um conceito mais sociologico da juventude e uma
ampliacdo do levantamento bibliografico, a dissertacdo fez também bastante uso
de dados de pesquisas do IBGE, como censos e indicadores oficiais, e relatdrios
de organismos da Organizacdo das Nac6es Unidas (ONU). Além disso, tornou-se
necessario ter bem definidos os conceitos-chave que iriam nortear a anélise dos
jovens ‘nem nem’: afora a juventude (conceito permeado por tensdes e uma
multiplicidade de significados e sentidos), sdo aqueles ligados a, por exemplo,
familia, educacéo, trabalho, oportunidades de vida e desigualdade social. Leituras
que deram a base tedrica para fundamentar este trabalho. A partir dai, foi possivel

construir estratégias para pesquisar os jovens que ndo estudam e ndo trabalham.

Ao longo do processo de construcdo desta pesquisa, imprevistos
ocorreram no meio do caminho e alteracdes se fizeram necessarias para que se
chegasse, finalmente, a um método de trabalho. Delimitar o objeto foi um dos
primeiros desafios deste projeto. Valioso foi também o momento da qualificagédo
deste projeto em que novos direcionamentos foram dados, permitindo um outro
olhar a esta pesquisa. Essa elaboragdo vai ao encontro de Pierre Bourdieu (1999)
que defende que a construgdo do objeto nao se produz de uma “assentada”, pois
trata-se de um “um trabalho de grande félego, que se realiza pouco a pouco”
(BOURDIEU:1999:27). E, tal qual prevé o autor, esse trabalho também passou
por “corre¢oes”, “emendas” e “retoques sucessivos”. Buscou-se aqui 0 ‘rigor’ e

ndo a ‘rigidez’.

Fazer ndo somente um recorte de idade, mas de renda, foi o caminho
encontrado para que a conclusdo da dissertacdo acontecesse a contento. Ficou
estabelecido que os jovens a serem pesquisados seriam moradores de areas
urbanas e pobres, em especial favelas do Rio e Grande Rio. Defini¢cdo importante
dado que se chegou a cogitar, a titulo de comparagéo, aprofundar o estudo com

jovens de classe média e classe média alta.

Ap0s discussbes com a minha orientadora, a pesquisa comegava a ser
feita dentro da ONG Providenciando em Favor da Vida, na Providéncia. No
entanto, poucas semanas apés o inicio das observacdes dos trabalhos da entidade
que trabalha com jovens gravidas, a violéncia se intensificou na regido, o que me

fez rever os planos. Como alternativa, resolvi recorrer a outras ONGs que me
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dariam acesso a jovens, com mais tranquilidade e segurancga, além de,
naturalmente, obter a visdo dos gestores das entidades. Desta forma, a ideia era
entrevistar cinco responsaveis por ONGS ou projetos voltados para jovens. Além
disso, pretendia fazer, com o apoio das ONGs, uma reflexdo a partir de trés
grupos focais com jovens de trés favelas do Rio de Janeiro. A partir dai,
considerava ser possivel compreender mais profundamente suas dificuldades para
dar continuidade as trajetdrias escolar ou profissional e suas expectativas para a

vida adulta.

Mesmo tendo o apoio de ONGs ou moradores de favelas, porém, ja
estava preparada para chegar na favela — ou a esses jovens — sendo recebida com a
desconfianca ja mencionada em trabalhos de tantos cientistas sociais.
Desconfianca que pode vir em decorréncia da estigmatizacdo multiplicada pela
midia a que Alba Zaluar (1985) se posiciona contraria, ja que a autora critica
explicacOes e associacOes reducionistas entre pobreza e violéncia. Afinal, a midia
estampa jovens, em geral negros e pobres, como um retrato da violéncia e da
periculosidade, retrata a favela como um campo do tréfico e, muitas vezes,

legitima acGes violentas da policia.

De todo modo, mais uma vez, o clima de inseguranca na cidade me fez
rever os planos. Apos realizar dois grupos focais, cujos depoimentos mais
relevantes também incorporam esta pesquisa, numa ONG em Niterdi, a SETE,
tendo sido uma vez impedida de ir ao Preventdrio por causa de troca de tiros e
onibus incendiados na regido, alterei novamente a estratégia da pesquisa. Temi
pela minha prépria seguranga, diante de episddios de tiroteios em favelas e
sensacédo de violéncia que se espalhava na cidade ao longo do ano de 2015. Recuei
e abortei a ideia de recorrer a outras ONGs, tendo, a essa altura, um novo

obstaculo: o curto tempo para se concluir a minha dissertacao.

Diante do reduzido tempo para se concluir a pesquisa, 0 novo plano seria
somar, as narrativas coletadas nos dois grupos focais da SETE, entrevistas, com
profundidade e a partir de um roteiro semiestruturado, de jovens moradores de
favelas, realizadas por meio de contatos pessoais. Eram amigos de amigos,
conhecidos de parentes, amigos de entrevistados — pontes que foram fundamentais

para fazer acontecer o primeiro contato telefénico ou via internet, até, por fim, os
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encontros presenciais para as conversas formais e informais. Sdo essas pessoas
que, conforme esclarece Wiliam Foote-Whyte, representaram um caminho para
aceitacdo social dos personagens escolhidos, ja que, segundo ele, relagdes
pessoais sdo importantes, assim como as opiniGes sobre o pesquisador também
pesam na colaborac¢do com a pesquisa. Apoio das pessoas-chave (seja um morador
ou um gestor de ONG, que tendem a ter vinculo com os envolvidos na pesquisa)
tem mais peso do que qualquer explicagdo que possa ser oferecida (FOOTE-
WHYTE:2005). Tanto assim que, no caso desta pesquisa, 0S jovens me pediam
pouca ou nenhuma explicagdo acerca do tema da minha pesquisa, se dispuseram a
falar sem nenhum questionamento e chegaram até a me indicar novos personagens
para meu estudo. Dessa maneira, uni as novas entrevistas os depoimentos colhidos

anteriormente durante os encontros na ONG de Niterdi.

Considerando os aspectos sociais, 0 percurso adotado foi o da discusséo
sociologica, sem perder de vista 0 espaco etario pré-determinado pelo estudo de
Adalberto Cardoso. Desta maneira, pode-se afirmar que o trabalho fez uso de
retratos da vida de jovens de classes populares, de areas urbanas do Rio e de
Grande Rio, em sua maioria de favelas, em situacdo de vulnerabilidade, entre 18 e
26 anos de idade. Munida de estudos e teorias feitos anteriormente e tendo como
bagagem as minhas experiéncias pessoal, académica e profissional, a pesquisa
passou, entdo, a ser analisada a partir da perspectiva de varios autores, assim

como da visao que os préprios jovens possuem de sua realidade.

Lidar com os jovens foi um dos desafios deste projeto. Foi preciso, sem
davida, ir além das proprias “estreitas fronteiras sociais de minha existéncia”
(FOOTE-WHYTE:2005:285). Para Foote-Whyte, o envolvimento na pesquisa é
fundamental a tal ponto que somente uma imersdo nos dados — e ndo apenas uma
avaliacdo dos relatos formais — é capaz de nos fazer encontrar um padrdo, um
dado relevante, algo a se aprofundar. Assim como proteger meu trabalho do senso
comum, no dizer de Bourdieu (1989), dos meus receios ou das minhas proprias
opiniBes foi uma condicdo fundamental para que eu pudesse ser bem-sucedida.
Um ponto importante a acrescentar é sobre o fato de que, a despeito de todo um
embasamento tedrico e cuidados para tornar “objetos socialmente insignificantes
em objetos cientificos”, como afirma Bourdieu (1999), uma pesquisa acaba ndo

tendo a neutralidade e a imparcialidade almejada por tantos cientistas sociais.
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“Todavia, construir um objeto cientifico é, antes mais e, sobretudo, romper com
0 senso comum, quer dizer, com as representac@es partilhadas por todos, quer se
trate dos simples lugares-comuns da existéncia vulgar, quer se trate das
representactes oficiais, frequentemente inscritas nas instituicdes, logo, ao
mesmo tempo, na objetividade das organizacdes sociais e nos cérebros. O pré-
construido estd em toda parte”. (BOURDIEU:1999:34).

Nos termos de Gilberto Velho (1978), hd descontinuidades vigorosas
entre a realidade do pesquisador e o universo do campo — que podem conduzir a
“experiéncia de estranheza, ndo reconhecimento ou até choque cultural
compardveis a de viagens a sociedades e regioes “exoticas” (VELHO:1978).
Para ele, € preciso que o conhecimento do outro seja relativizado e seja feita uma
reflexdo sistematica. Afinal, por mais que o pesquisador tenha intensificado
leituras e conheca o objeto de estudo, o conhecimento acerca do objeto pode estar
comprometido por esteredtipos ou mapas que nos familiarizam com situagdes
sociais conferindo posicdo aos individuos. Ou seja: o pesquisador pode construir
uma paisagem social categorizando individuos, mas pode ndo compreender 0s
principios que o organizam. Por isso, é preciso conhecer para ndo reforcar
esteredtipos — 0 que ndo necessariamente exige que se torne um ‘nativo’, mas ndo
se pode perder o poder de estranhar aquilo que é familiar. Mesmo porque a
categoria “jovem-pobre-favelado” vem fortemente carregada de esteredtipos,
estigmas e preconceitos. Além disso, como bem afirmou Velho, “a interpretacdo
de um investigador fica sendo a versao existente sobre determinada cultura, ndo
sendo exposta a certos questionamentos” (VELHO:1978). E, até por isso, Velho
defende que a interpretacdo pode ser questionada por outros especialistas ou

mesmo leigos.

Como afirma Howard Becker (1999), na posic¢do de pesquisador, tive de
ter no¢do do que devo encontrar no campo, mas precisei ser capaz de modificar
concepcdes. Assim, foi o campo que transformou o meu projeto — inclusive as
perguntas iniciais que deram vida a essa pesquisa. Desde a formulagdo das
hipGteses até a organizacdo do material — que se divide em trés eixos centrais
(Familia, Educacdo e Trabalho). Mas aqui vale um paréntese. Atenta aos pontos
centrais da minha investigacao, buscava ao ouvir os relatos coletar os elementos
que explicassem as decisbes dos jovens sobre escola e trabalho. Para minha
surpresa, a medida que os jovens se manifestavam, suas narrativas deram bastante

destaque as relacbes familiares como componente que pesa na decisdo de
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trabalhar e estudar. Portanto, tornou-se fundamental, ap6s o contato com o0s
jovens, incluir nessa pesquisa a relagdo dos individuos com a familia, indo além

dos significados atribuidos por eles as esferas do trabalho e da escola.

Com respostas fortemente ligadas a familia, escola e trabalho, organizei
0s registros e analisei as trajetorias dos jovens colhidas. E, assim, me impus um
desafio: tratar de uma das faces da desigualdade social brasileira sem alimentar
preconceitos ou paternalismos e sem julgar o outro a partir da minha propria
percepcdo da realidade. O campo mostrou, portanto, a necessidade de considerar
as trés instancias socializadoras (trabalho, escola e familia).

O contato com esses jovens deu, com dito, novos rumos ao meu trabalho.
Isso porque saia, de cada entrevista, com certezas que foram uma a uma
derrubadas; teorias, reformuladas; e novas hipoteses surgiram. O que me fez
lembrar, mais uma vez, de DaMatta (1978), quando ressalta que os dialogos
passaram a ser com pessoas €, como em todo relacionamento com pessoas, ha
aspectos para 0s quais nem sempre existe preparo. Todo o meu esforco precisava
ter em mente que, como bem escreveu o autor, é preciso transformar o exdtico em
familiar e o familiar em exotico. O que exige mais do que o aparato intelectual,
mas ter a consciéncia de que o trabalho no campo traz subjetividades e cargas
emocionais. Afinal, no caso especifico desta pesquisa, fui ao encontro de um
grupo do qual desconhecia seus sistemas de regras e valores, 0 que o torna

exotico, mas meu objetivo era torna-lo familiar.

Ao longo do caminho, ndo obtive uma resposta Unica que me
explicassem a razdes pelas quais 0s jovens ndo estavam na escola ou no trabalho.
Em vez disso, tive acesso a uma diversidade de trajetorias de vida que me
apresentou fatores que contribuiam para que jovens com caracteristicas
socioecondmicas tdo similares escolhessem ora pelo trabalho, ora pelo estudo, ora
por nenhum, ora por ambos. Importante frisar que, embora houvesse certa
homogeneidade, especialmente na renda e no lugar de moradia, procurou-se
entrevistar jovens de diferentes perfis, seja de escolaridade, organizagdo familiar
ou cor. E, assim, essa multiplicidade me fez enxergar novos sentidos atribuidos a

trabalho, educacao e familia.
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Fui a campo tal qual afirmou Claude Levi-Strauss (1980): como aluno e
testemunha. Ou seja: fui com minhas ideias, suposi¢des e teorias, porém,
humildemente, me coloquei disposta a reformular e a reavaliar esses conceitos
diante das descobertas que o campo viria me proporcionar. Espero ter conseguido
combinar a teoria com a empiria. Espero ter tido a capacidade de observar ndo
somente a falas, mas as inten¢des subjetivas de suas respostas, e, principalmente,
que eu tenha conseguido deixar de lado meus proprios julgamentos morais para

fazer jus ao papel que ocupei: o de cientista social.

1.2
Perfil dos entrevistados
“Parei de estudar.
Parei de trabalhar.
Parei tudo”.
Maria, 26 anos

O jovem a que me refiro nesta pesquisa, de 18 a 25 anos, é de classe
popular. Ao longo do percurso, o periodo de transitoriedade dos jovens entre
escola e trabalho foi observado nas entrevistas, onde eles compartilharam suas
experiéncias de como obter o trabalho, ocupar o tempo, sair da escola, buscar
apoio na familia para tomada de decisdes, escolher uma profissdo. Entdo, para
entender o que leva os jovens a estarem fora das principais institui¢cdes sociais (a
escola e o trabalho), conversei tanto com aqueles que estavam sem estudar e/ou
trabalhar no decorrer da pesquisa ou em algum momento da vida quanto com
jovens que tenham dado continuidade aos estudos e/ou entrado no mundo do
trabalho. Procurou-se entrevistar jovens de ambos os sexos e de niveis de

escolaridade diversa.

Os jovens desta pesquisa moram nas favelas de Santa Marta, Rocinha e
Caju, no Rio de Janeiro; e nas favelas de Preventorio, Cavaldo e Sdo Lourenco,
em Niteroi; e na Baixada Fluminense, em Belford Roxo. O grupo vive e transita
em favelas ou areas de periferia que se encontram sob influéncia do trafico direta
ou indiretamente, sendo eles, muitas vezes, reféns de uma “sociabilidade
violenta” (MACHADO:2004), resultante da transformacéo radical das relacGes
sociais em decorréncia da atuacdo de criminosos. E essa sociabilidade, que atua

em todo o corpo social e tem na forca o principio estruturante das relagdes, afeta
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de forma mais enfatica os mais pobres — como 0s jovens em que essa pesquisa se

pauta.

Foram registrados 12 depoimentos colhidos em grupos focais e
entrevistas, sendo que esse numero ndo foi uma imposicdo metodoldgica,
tampouco representa uma amostra da juventude brasileira. O que determinou o
limite de relatos foi a percepcdo de ter obtido as informacdes necessarias para
discutir o tema desta dissertacdo, bem como a ciéncia do tempo limitado para
finalizar a pesquisa. Além das conversas com 12 jovens, houve outros cinco
relatos menores, fruto de conversas informais ou de entrevistas que ndo foram

adiante, mas que colaboraram para ratificar minhas hipéteses sobre o tema.

Vale acrescentar que foi uma escolha conversar com jovens da mesma
geracdo, nascidos na década de 90, que vivenciam 0 mesmo tempo histérico, com
acesso as mesmas transformacdes do sistema educacional e do mundo do trabalho
nos anos recentes. Esse recorte Unico da pesquisa foi uma preocupacao
metodoldgica. Em funcdo do coorte estabelecido, como analisou Paul Singer,
atravessam, ao longo da vida, as “mesmas vicissitudes politicas e econémicas” ¢ a
maioria vivencia “a realidade brasileira ao mesmo tempo e estagios vitais
semelhantes” (SINGER:2005:27). Deste modo, a idade dos jovens entrevistados
varia de 18 a 26 anos.

As entrevistas aconteceram, em sua maioria, em locais publicos, a pedido
dos proprios entrevistados e foram realizadas entre os meses de outubro e
novembro de 2015. Algumas dentro da ONG em que exerciam algum curso. Mas
nunca na propria residéncia. E, em geral, pracas, lanchonetes, centros culturais ou
no trabalho. Eram ali, entre uma ou outra atividade, que era recebida por jovens

que se dispuseram a conversar sobre suas vidas.

Nas entrevistas, bem informais e buscando deixar o0 personagem bastante
a vontade, esclareci que as identidades seriam resguardadas, nomes ficticios
seriam criados para cada um e parte dos depoimentos seria incorporada a
dissertagdo. Havia um roteiro basico a ser seguido por mim a fim de que todas as
entrevistas contassem com um fio condutor basico e comum a todas as conversas.
Os jovens também ndo se opuseram que eu gravasse as nossas conversas. Alias,

um traco comum em todas as entrevistas dos jovens — em especial daqueles que,
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no momento da pesquisa, estavam fora da escola e/ou do trabalho — foi a
percepcdo geral de que aquele momento de conversa era uma oportunidade de ser
ouvido e de se expressar livremente sobre a propria vida. E, nos encontros, foi
possivel notar que quase todos possuiam uma frustragdo com a vida que estavam

dispostos a compartilhar.

Ana, Bruna, Claudia, Daniel, Eduardo, Jose, Luiza, Maria, Paula, Renata,
Sabrina e Tereza sdo nomes ficticios de jovens de verdade (ver quadro na pagina
21). Todos admitem enfrentar dificuldades, em especial nos universos familiares,
escolares e de trabalho, por fazerem parte de uma juventude pobre. Assim como
todos reconhecem o papel da escola como meio para se obter melhorias na
condicdo de vida. Desses, nove ficaram na condicdo ‘nem nem’ em algum

momento da vida: alguns por meses; outros por anos.

Do total dos 12 jovens, nove sdo mulheres e trés sdo homens. A
distribuicdo ndo foi a toa: entre os ‘nem nem’, as mulheres sdo a maioria. Por isso,
considerei importante que, dentro do universo pesquisado, 0 grupo feminino
representasse a maior parte dos entrevistados, ampliando as possibilidades de
entendimento deste grupo. Também foi uma estratégia buscar, entre as mulheres,

guem jéa estivesse vivenciando a maternidade.

Sobre a escolaridade, seis deles tém Ensino Médio e um tem curso
técnico. Desses, dois tentaram ingressar, sem sucesso, em alguma faculdade.
Todos passaram por escolas publicas. No entanto, oito interromperam a vida
escolar em algum momento por motivos variados (repeténcia, gravidez, morte de
parente ou “preguica”). Ainda assim, todos os jovens ouvidos reconhecem a
escola como caminho para melhoria da condicdo de vida. Todos 0s seis com

Ensino médio trabalham (quatro em atividades formais).

Das nove mulheres ouvidas, quatro tém filhos, sendo trés casadas. Pelo
menos duas tém dificuldades para retornar ao mercado de trabalho porque néo tém
com quem deixar a crianga pequena ou por ndo terem acesso a creche. Todas as
quatro mulheres engravidaram antes de concluir o Ensino Médio e duas delas tém

a escolaridade mais baixa de todo o grupo.

Dos 12 entrevistados, pelo menos, dois ja tinham trabalhado antes dos 14

anos, em servicos informais e “bicos”.
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No momento da entrevista, apenas quatro ndo estavam trabalhando e
todos disseram reconhecer a importancia da escolaridade para entrar no mercado
de trabalho. Somente quatro dos oito que trabalham tinham carteira assinada ou
algum outro tipo de vinculo formal (estagio), ocupando-se a outra metade na
informalidade. Trés dos oito jovens que trabalham estdo fazendo algo de que
gostam ou no caminho da profissdo que pretendem seguir. Todos o0s jovens que
trabalham pagam alguma conta fixa da familia, como conta de luz, internet, ou
entregam parte do dinheiro para um dos responsaveis pela casa — 0 que demonstra

a importéncia da renda dos jovens no domicilio a que pertencem.

Em relacdo a escolaridade dos pais, apenas dois dos jovens pesquisados
tém, ao menos, um dos pais com Ensino Médio. E somente um jovem entrevistado
— de um universo de 24 pais — tem a mde com nivel superior. Em relacdo ao
trabalho, a maioria dos pais se ocupa de atividades de baixa remuneracéo e pouco
valorizadas como diarista e porteiro; ha alguns concursados como carteiro e

merendeira; e donas de casa.

Dos 12 jovens, a0 menos, um se envolveu com o tréfico. E apenas um
dos entrevistados ndo teve/tem algum amigo ou parente proximo envolvido com o

trafico ou assassinado pela violéncia do trafico.
Dez entrevistados sdo pretos ou pardos. Apenas dois s30 brancos?.

Nas entrevistas, é preciso assinalar que se percebeu nas falas dos jovens,
que estavam fora da escola, sem emprego ou em trabalhos informais, sentimentos
de fracasso, impoténcia e desamparo. Quem estava sem trabalho (ou em servicos
informais ou de baixa qualificacdo) demostrou frustracdo por ndo ter trabalho e
renda para si e para compor o orcamento domestico e mal-estar mediante pressédo
familiar e por receber rotulos de “ndo querer nada”, “vagabundo”, “encostado”.
A maioria passava a impressdo de estar desorientada, perdida e sem projetos
pessoais, sem ambicGes. Por outro lado, os jovens que estavam na escola ou em
empregos de maior qualificacdo se mostravam mais seguros, mais inseridos na

familia e com projetos de futuro mais consistentes.

2 Importante estabelecer que a questdo racial/cor ndo sera tratada neste trabalho, ja que o assunto
ndo foi levantado, pelos prdprios jovens, como critério para a sua condicdo de estudar e/ou
trabalhar. Reconhece-se, no entanto, que esses jovens vivenciam diariamente situacGes de
preconceito e que a desigualdade racial permeia diversos indicadores, como os de renda,
escolaridade e trabalho.
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Questionados objetivamente sobre as razdes de terem deixado a escola,
as respostas eram evasivas e, consideravam eles préprios os culpados pela
desisténcia: “falta de vergonha na cara” foi a razdo mais comum dita pelos
jovens. Ficar sem fazer nada, sem trabalho ou estudo, ndo foi motivo de orgulho
para nenhum deles. Na verdade, era um risco (“cabe¢a vazia, oficina do diabo™)
e, a0 mesmo tempo, um tédio (“é muito chato ficar a toa, sem dinheiro, sem
nada”) e um motivo por cobrancas da familia (“vai trabalhar, vocé néo faz

nada”) e rotulos (“vagabundo”, “desinteressado” etc.).

Cabe a essa pesquisa, portanto, aprofundar o debate acerca dos jovens
gue ndo estudam, ndo trabalham ou trabalham de forma precéaria, mostrando suas
relacBes com escola, trabalho e familia — pontos levantados pelos jovens e que
conduzem essa dissertagdo. Cabe a também aprofundar o entendimento sobre as
escolhas dos jovens, a partir de retratos de suas respectivas vidas, seguindo 0s
caminhos que Cardoso (2013) abriu ao propor um modelo que retne indicadores e

trajetdrias.

Somente o retrato dos jovens ‘nem nem’ brasileiros ndo da conta de
investigar os motivos que levam milhdes de jovens a ficar, temporaria ou
permanentemente, na situacdo de inatividade. Por que uns conseguem e outros
ndo? Por que, entre tantas outras jovens que engravidam, ha aquela que se retrai
em casa e outra que segue ao revés das estatisticas? Por que, entre tantos rapazes
pobres, expostos as mesmas armadilhas da vida, hd aqueles que ndo param de
trabalhar? Esse trabalho ndo traz respostas, nem solucdes, mas pretende jogar luz
sobre uma das faces da desigualdade social brasileira, mesmo tendo a consciéncia

de que a amostra, pequena, ndo representa o jovem pobre brasileiro.
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Tabela 1: Jovens entrevistados: caracteristicas principais

Nome Idade |Cor Onde mora Escolaridade Tem filho? Casado? |Estuda? |Trabalha?

Ana 19 Branca Rocinha Fundamental incompleto Sim Né&o Néo Né&o

Bruna 19 Parda Caju Fundamental incompleto Sim Sim Nao Sim (diarista)

Claudia 24 Negra Santa Marta Ensino médio Néao Né&o Né&o Sim (monitora de van)

Daniel 21 Negro Rocinha Ensino médio Né&o Né&o N&o Sim (professor de

capoeira)

Eduardo 20 Pardo Cavaldo Ensino médio incompleto Né&o Né&o N&o Né&o

José 23 Negro Cavaldo Técnico em Administragdo | N&o Né&o N&o Né&o

Luiza 22 Parda S&o Lourencgo Ensino médio Né&o Néo Né&o Né&o

Maria 26 Branca Santa Marta (Belford | Ensino médio incompleto Sim Sim Nao Sim (empregada
Roxo) domeéstica)

Paula 26 Negra Preventorio Ensino médio incompleto Sim Sim Nao Sim (faxineira)

Renata 20 Negra Preventorio Ensino médio Né&o Né&o N&o Sim (caixa)

Sabrina 18 Negra Santa Marta Ensino médio Né&o Né&o N&o Sim (secretaria)

Tereza 18 Negra Santa Marta Ensino médio Né&o N&o Néo Sim (jogadora de

basquete)
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2.
Da juventude a juventude pobre: reflexdo conceitual para
entender os ‘nem nem’

“Quando se é jovem, vocé ndo pensa
no futuro. S6 quer zoar. Eu zoava.
Zoava muito. Ninguém me segurava”.
Claudia, 23 anos

O debate acerca dos jovens que ndo estudam e ndo trabalham requer uma
reflexdo conceitual sobre juventude, ja que, muitas vezes, o termo é usado de
forma homogénea e generalista. Neste capitulo, portanto, pretende-se refletir
sobre a categoria juventude e, em seguida, trazer esse conceito para 0 contexto
brasileiro. Em funcdo do problema que direciona essa pesquisa, é importante
destacar que, dentro do campo de estudos da juventude, os temas ligados a classe
social serdo privilegiados. E, assim, pretende-se tratar do jovem de classe popular
— com demandas, dilemas e escolhas que lhe sdo particulares —, sem deixar, assim,

de articular o tema com a desigualdade social brasileira.

Ainda que este seja 0 ponto de partida deste trabalho, compactuo com
diversos autores, como Pierre Bourdieu (1983), Helena Abramo (1997), Klaudio
Quapper (2001), Gérard Mauger (2014) e Mario Margulis (1996), que acreditam
ndo ser tarefa das mais simples conceituar, de maneira Unica e precisa, 0 que vem
a ser juventude. Além disso, essa pesquisa corrobora a ideia de autores que
defendem que um limite puramente etario e bioldgico ndo se mostra suficiente
para explicar a condicao juvenil. E, por esta razdo, ndo estabelecem limites claros
para definir a juventude e ndo privilegiam definicGes a partir de quantificaces
demograficas (por faixa etaria) ou marcos juridicos (maioridade). Em vez disso,
defendem que a juventude se explica melhor a partir do complexo social em que

se inscrevem 0s jovens.

A despeito de diversos (e, por vezes, distintos) sentidos que o termo
encerra, problematizar o lugar o ocupado pelos jovens do presente estudo mostra-
se um percurso indispensavel para que se melhor compreenda o grupo dentro de
um cenério de reproducdo de desigualdades. O objetivo é questionar as
simplificacOes, estereotipos, estigmatizagdes e preconceitos que tanto ilustram o

tema na midia e apoiam 0 senso comum.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412585/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1412585/CA

29

2.1
A condicdo juvenil, uma contextualizacdo teorica

A categoria juventude parece destes termos Obvios, que vem sendo
tratada, histdrica e socialmente, simplesmente como uma etapa da vida. Contudo,
ao universalizar a defini¢do de juventude, o que ocorre é que o conceito inclui no
mesmo grupo, indistintamente, jovens de diferentes origens e, desta feita, ndo
reconhece suas diferencas nem suas especificidades. Em vez disso, torna como
Unica apenas um tipo de realidade ou de visdo sobre 0s mesmos, ignorando a
multiplicidade e a diversidade dos jovens. Para entender a juventude, Luiza
Camacho (2004) explica que as teorias se dividem, grosso modo, em duas
tendéncias: a) a geracional, que toma a juventude como um conjunto social que
pertencem a uma mesma fase de vida; b) a que considera a juventude como um

conjunto social diversificado, com diferentes culturas.

E importante destacar que a concepcao do que vem a ser juventude nesse
estudo fundamenta-se numa compreensdo da mesma como um processo social em
construcdo, sem perder de vista aspectos historicos, sociais, culturais, relacionais,
geracionais e bioldgicos, como defendem muitos autores. Entretanto, pela escolha
do grupo a ser pesquisado, 0 aspecto econdmico assume posicdo central, pois
procura-se observar o jovem a luz da desigualdade social. E sempre demarcar que
esse grupo vive na contemporaneidade, em meio a profundas transformacgoes —
sociais, relacionais, morais, familiar, escolar, de trabalho, por exemplo — que

afetam a sua transicdo para a vida adulta.

Mas o que vem a ser a juventude? A reflexdo sobre o termo é ampla, pois
pode reunir uma série de significacdes — bastante comuns e reafirmadas no
discurso midiatico e na publicidade. Klaudio Quapper (2001), em seu estudo
sobre a juventude no Chile, faz um levantamento dos sentidos mais comuns que 0
termo admite na América Latina. De forma sucinta, reconhece, a0 menos, quatro
significados para a palavra, usados, muitas vezes, de maneira simultanea. O
primeiro — para ele, é o0 uso mais classico e tradicional para o termo — se refere a
uma etapa de vida que prepara o jovem para entrada no mundo adulto, o que da
certa uniformidade ao termo. O segundo sentido define a juventude como um
grupo social que pode ser classificado a partir de parametros como a faixa etaria.

O terceiro significado remete a um conjunto de atitudes diante da vida. Neste
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momento, ele se refere a estado de espirito alegre e empreendedor que esta
associado a condigdo de ser jovem. O quarto significado conduz a definigdo da
juventude como a geracao do futuro, reconhecendo a juventude ora como periodo
de sonhos e ideais, ora como rebeldes, ora como a “idade de irresponsabilidade”.
Para ele, essas defini¢des, qualificadas como tradicionais por ele, ndo se encerram
por ai, mas ilustram as possibilidades de sentido que o termo carrega em

diferentes momentos do dia a dia.

Quapper assinala, contudo, a importancia de se reconhecer o jovem como
portador de singularidades e diferencas que fazem a juventude ser plural e diversa
em distintos espacos sociais. E preciso, para ele, assumir essa multiplicidade do
jovem, o que tem, sim, a ver com género, raca, classe ou religido, mas também
com os aspectos culturais do grupo de que faz parte. E pela identidade cultural —
masica, futebol, estilo de roupa, corte de cabelo etc — que o jovem vai se
posicionar perante 0 mundo. Assim, reconhecer essas particularidades é, para o
autor, a chave para reconhecer a diversidade das juventudes. Sendo para Quapper
0 jovem um ser dotado de complexidade, ele acredita que é preciso olhar
“caleidoscopicamente seus mundos, suas vidas, seus sonhos” (9:2001), deixando

para tras a rigidez com que a juventude vem sendo tratada e interpretada.

A interpretacdo de Quapper sobre o termo foge as definicbes mais
comuns de juventude, bastante calcadas na faixa etaria. Porém, foi Pierre
Bourdieu que, em fins da década de 70, ja havia dado novo tom as interpretac6es
acerca dos jovens. Ao observar as distintas formas de insercdo dos jovens na
estrutura social, Bourdieu (1983), em 1978, em entrevista a Anne-Marie Métailié,
publicada em “Les Jeunes et le premier emploi”, ilumina a discCussdo ao expressar
que “a ‘juventude’ é apenas uma palavra”. Bourdieu alertava para o fato de que
certas abordagens ndo davam conta da pluralidade dos jovens e, em vez disso,
tratavam a categoria como se fosse uma unidade social. Em sua avaliacdo,
formulada a partir de pesquisas de campo, a juventude traz uma situacéo de classe
e, por isso, amplia o conceito de “juventude” para o de “juventudes”. Essa
ampliacdo conceitual se mostra relevante a partir do momento em que a categoria
era tida, a partir de uma referéncia etaria, como periodo de passagem da infancia
para a vida adulta, sem observar a multiplicidade de formas em que se vive essa

etapa da vida.
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Contrério a definicdo do termo por idades, Bourdieu entende que as
classificacBes por faixa etaria (assim como por sexo ou classe social) s&o
arbitrarias, impdem limites ¢ manipulam uma ordem onde “cada um deve se
manter” (BOURDIEU:1983:112). Para ele, os conceitos de juventude e velhice
séo conceitos construidos e que se modificam ao longo do tempo, uma vez que “a
idade ¢ um dado biologico socialmente manipulado e manipulavel”
(BOURDIEU:1983:113). Em sua visao, é fundamental considerar as condicdes
sociais destes individuos, indo além dos cortes puramente de idade e analisando as
construcles sociais — que incluem origem social, nivel de renda, trajetorias de

vida.

Ao incluir os diversos atributos sociais, e ndo somente uma fase da vida,
a juventude ganha diversidade e se apresenta bastante complexa — fato também
bastante observado entre os jovens desta pesquisa. E neste sentido que Helena
Abramo (2005), Miriam Abramovay e Luiz Carlos Esteves (2007), Klaudio
Quapper (2001), Juarez Dayrell (2005) e Regina Novaes (2007) também
ressaltam, a exemplo de Bourdieu, que ndo se pode falar em “juventude”, mas em
“juventudes”, para que sejam ratificadas as diferencgas e as desigualdades como
tal condicdo é vivida. Afinal, ndo € 0 mesmo ser um jovem rico que um jovem
pobre, assim como ndo é o mesmo ser uma mulher jovem e um homem jovem.
H4, portanto, que se reconhecer a heterogeneidade que o termo implica. E, assim,
observa-se que a condicao juvenil pode ser vivenciada das mais variadas formas,
em funcdo de distintas posi¢fes sociais. Tendo isso em mente, inclusive, se
descartou abordar, neste trabalho, um outro tipo de “juventude”, néo
incorporando ao debate o jovem de classes sociais mais favorecidas, que

enfrentam adversidades distantes do grupo em questao.

Ainda que varios estudos das ciéncias sociais concordem com a
argumentacdo de que o conceito de juventude perpassa pela construcdo social,
complementando o conceito de “juventudes” de Bourdieu, faz-se necessario
incluir nessa definicdo a questdo biologica — tal qual Mario Margulis (1996), que
define o termo como sendo um periodo que combina maturacdo biolégica com
imaturidade social. E, desta forma, ele compreende a categoria por duas vias: a
bioldgica, que considera as transformacdes do corpo e da idade; e o0 entendimento

socioldgico, que abrange, principalmente, aspectos culturais, sociais e de classe. A
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juventude €, para o autor, uma condi¢do que se articula social e culturalmente com
género, geracdo e familia e classe social, em funcdo da idade.> Assim, essa
concepcao, que leva a idade uma serie de condicionantes, faz com que o termo

‘juventude’ contenha significados repletos de singularidades e especificidades.

Demarcar o inicio e o fim do periodo da juventude requer admitir que o
ciclo da vida vem passando por transformac@es na modernidade. Critico também
de qualquer interpretacdo reducionista dos jovens, José Machado Pais (2009)
identifica que os marcadores das fronteiras que separam as fases da vida estdo
cada vez mais “fluidos e descontinuos”, afetando diretamente o conceito de
juventude. Para ele, € como se 0 “curso da vida” se sobrepusesse ao “ciclo da
vida”, 0 que confere ao individuo poder maior sobre suas proprias trajetorias. E,
mais do que isso, novas nomenclaturas como, por exemplo, o jovem adulto, ou
posicionamentos frente a vida — como a constante busca pela juventude ante a
busca pela maturidade na era pré-moderna — surgem na contemporaneidade. Ha,

pois, uma valorizacao do ser jovem.

Entretanto, mesmo com essa elasticidade e maior autonomia, ha alguns
marcadores de passagem que continuam valorizados socialmente, segundo Pais
(2009). Ha uma aceitacdo social quanto as idades minimas para iniciacdo da vida
sexual, deixar a escola, casar ou ter filhos, saida da casa dos pais, por exemplo;
bem como casamento e obtencdo de trabalho se constituem pontos-chave para se
tornar adulto. Para o autor, atualmente, hd& um esvaziamento dos ritos de
passagem, sendo a condicao juvenil fortemente marcada pela situacdo de impasse
vivenciada por muitos jovens em relagcdo a seu futuro. Isso porque, segundo ele,
“muitos deles ndo conseguem reunir condi¢es de independéncia econémica
estavel ”. Os chamados ritos de impasse estdo mais associados a situacdes de
anomia, onde ha inseguranca e baixa autoestima e afeta mais alguns jovens ou

minorias marginalizadas.

E, dentro desse contexto, que Pais (2003) defende que a “a juventude
aparece socialmente dividida, em funcdo de seus interesses, das suas origens
sociais, das suas perspectivas e aspiracoes” (PAIS:2003:149) e propde, por sua

vez, que a categoria seja pensada em torno de dois eixos semanticos: 0 da

% Poder-se-ia acrescentar a cor como fator que também traz uma condicdo para se viver a
juventude no Brasil.
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aparente unidade (referente a uma fase da vida) e o da diversidade (diferentes
atributos sociais ou interesses distinguem os jovens). Os eixos, identificados por
Pais, podem se articular conjuntamente porque, dependendo do enfoque, a
juventude pode se constituir como grupo aparentemente homogéneo, bem como
heterogéneo. Mesmo diante de juventudes, com suas diferengas bastante
demarcadas, existem caracteristicas comuns a todos os jovens, independentemente
de suas particulares condicdes de existéncia. Afinal, compartilhar de sentimentos,
habitos ou percepcdes ndo significa inferir que todos sejam iguais e que fardo as
mesmas escolhas. Um exemplo sai da propria dissertacdo em que 12 jovens numa
“aparente unidade” trouxeram trajetérias e destinos que ora se assemelhavam, ora
se distanciavam, mesmo sendo jovens pobres e urbanos que moram em areas
precérias. E que, principalmente, também vivenciam situacdo de impasse — no
caso, a busca por trabalho — da qual tentam se erguer e visam a independéncia

financeira.

Regina Novaes insere novos elementos a discussao. Ela acrescenta que,
para além da dimensdo biolégica e das condi¢bes sociais, “ser jovem em um
mesmo tempo histérico é viver uma experiéncia geracional comum” — que
provocam especificas demandas juvenis. Para a autora, 0s aspectos historicos,
estruturais e conjunturais vao, juntos, estabelecer as vulnerabilidades e
potencialidades das juventudes. O jovem do século XXI, a despeito de distancias
sociais, enfrenta, segundo ela, tensdes advindas da globalizacdo e das
desigualdades de maneira inédita e de forma mais contundente do que para 0s
individuos das demais faixas etarias, ja que sofrem, mais ostensivamente, 0s
efeitos no mercado de trabalho em plena fase em que se busca independéncia da
familia. E, portanto, para a esfera do trabalho — um dos eixos dessa dissertagio —
que o jovem contempordneo lanca as suas angustias e inquietudes, segundo
Novaes. Planejar o futuro ja ndo é mais tdo simples quanto outrora e a ascensao
social é colocada em duvida, em especial, quando se sente “medo de sobrar”. A
autora da a seguinte explicagéo:

“Estes sentimentos estdo relacionados a consciéncia de que sua geracao

estd submetida as rapidas transformacdes tecnoldgicas no mundo do trabalho.

Ainda que 0s jovens mais pobres sejam os mais atingidos pelo processo de

desestruturacdo/flexibilizacio/ precarizacio das relagfes de trabalho, jovens de
diferentes classes sociais partilham o medo de dobrar”. (NOVAES:2007)
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E, por compartilhar desta mesma percepcdo, esta pesquisa opta por jovens do
mesmo tempo histérico para que, assim, seja possivel refletir sobre o objeto
deste trabalho tendo como pano de fundo as mesmas experiéncias historicas.
Jovens pobres e urbanos que retratam, entre outras questdes, como essas
transformacdes afetam a sua busca pela insercdo no mercado de trabalho.

De todo modo, historicamente, a juventude tem sido encarada como uma
etapa da vida associada a “problemas sociais” (ABRAMO: 2005, PAIS: 1990, e
SPOSITO e CARRANO: 2003), quando 0s jovens passam a representar uma
ameaca a ordem social e a ideia de transicdo € encarada como problema
(ABRAMO:2005). Isso porque comeca-se a se questionar o0 modo de preparacédo
do jovem para a vida adulta, sua capacidade de dar continuidade a sociedade e 0s
caminhos que estdo sendo construidos nesse periodo de moratéria. Seja como
problema social, ator social ou questdo socioldgica que carece de um olhar mais
apurado, a juventude entra para a pauta dos cientistas sociais com analises
instigantes. Essa visdo de juventude é corroborada por autores que, como Abramo
(2005), acreditam que essa leitura traz um “panico moral’:
“(...) ajuventude s6 se torna objeto de atencao enquanto representa uma ameaga
de ruptura com a continuidade social: ameacga para si propria ou para a
sociedade. Seja porque o individuo jovem se desvia do seu caminho em direcéo
a integracdo social - por problemas localizados no proprio individuo ou nas
instituicGes encarregadas de sua socializagdo ou ainda por anomalia do préprio
sistema social -, seja porque um grupo ou movimento juvenil prop6e ou produz

transformacdes na ordem social ou ainda porque uma geracdo ameace romper
com a transmissdo da heranga cultural” (ABRAMO:2005:29)

Entretanto, a discussdo sobre o jovem, para além da adolescéncia de risco
e da classe média, € um tema relativamente recente e surge como fonte de
preocupacdo com os problemas vividos pelos jovens e pelo que a autora chama de
“descoberta” de que a vulnerabilidade e os riscos ndo terminam aos 18 anos
idade: “muitas vezes se intensificam a partir dai” (ABRAMO:2005:39). Ela se
refere a questdes de saude ligadas a comportamentos de risco, tais como gravidez
precoce, drogas, doencas sexualmente transmissiveis, violéncia, criminalidade e a
alta taxa de homicidios entre os rapazes de 18 a 25 anos de idade. Portanto, esse
jovem deveria ser alvo de politicas publicas consistentes e especificas voltadas
para a manutencdo do jovem na escola e inser¢do no mundo do trabalho —

instancias tidas como institui¢es que tornam o jovem menos vulneravel.
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Como o debate sobre a juventude se concentrava, até os anos 60, nos jovens
escolarizados de classe média, passando, anos mais tarde, para o extremo das
criangas e adolescentes em situacdo de risco, 0s jovens — e ndo as criangas —
entraram tardiamente para o debate de direitos e cidadania (ABRAMO: 2003 e
2005). Assim, diferentemente do que se observa em diversos paises, como
Estados Unidos e paises da América Latina (como Chile, Argentina e Uruguai),
0 Brasil ndo tem uma tradicdo de implementar politicas publicas voltadas
especificamente para os jovens — ainda que existam programas recentes nas
areas de capacitacéo profissional, salde, cultura e lazer oriundos de prefeituras,
governos estaduais e mesmo de uma movimentacdo no plano federal, além de
projetos de ONGs e associacdes (ABRAMO:1997). Vale acrescentar que, na
década de 2000, houve grandes mudancas na maneira de formular politicas
publicas para o jovem, como a criacdo da Politica Nacional de Juventude, que
resulta na criacdo da Secretaria Nacional de Juventude.

Embora a categoria etaria ndo seja suficiente para dar conta de
compreender a juventude, torna-se importante demarcar para analises alguns
limites — mas sem intencdo de homogeneizar a categoria ou reduzir sua definicdo
a isso. O que se nota em estudos é que o periodo juvenil abarca a faixa entre os 15

e 0s 29 anos de idade. Mas isso ndo é um consenso.

Oscar Davila Leon (2005) observa que, nas politicas publicas para o
jovem, ha grandes diferencas nas faixas etarias utilizadas pelos paises. Em El
Salvador, por exemplo, ele cita que esse periodo vai dos 7 aos 18 anos; dos 12 aos
26 na Coldémbia; entre 12 e 35 na Costa Rica; dos 12 aos 29 no México; entre 14 e
30 na Argentina; entre 15 e 24 em Bolivia, Equador, Peru, Republica Dominicana;
entre 15 e 25 na Guatemala e Portugal; entre 15 e 29 em Chile, Cuba, Espanha,
Panamé e Paraguai; entre os 18 e 30 na Nicaragua; e em Honduras, a populacao
jovem corresponde aos menores de 25 anos — mais uma evidéncia de que o
conceito de juventude é bastante amplo e adaptavel. No caso dos organismos
internacionais, a maioria considera como jovem a faixa entre 15 a 24 anos. Caso
da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) definiu uma classificacao etaria
juvenil: de 15 aos 19 anos para a adolescéncia e de 20 aos 24 para a juventude. A
Organizacdo Mundial de Saude (OMS), por sua vez, considera a faixa de 10 aos
24 anos como juvenil. Ja o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)
estabelece que crianca é a pessoa até 12 anos de idade e adolescéncia é o periodo
que se estende dos 12 aos 18 anos. O Estatuto da Juventude, por sua vez, entende

como jovens os individuos de 15 a 29 anos.
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Com base nessas definicdes, escolhi a faixa etaria de 18 a 25 anos —
mesma faixa usada por Adalberto Cardoso em seu estudo sobre 0S ‘nem nem’ —
para concentrar a minha analise, sem perder de vista a construcéo social de que
fazem parte os jovens. E, como ja dito, esse estudo visa também ao jovem pobre
e urbano. Portanto, essa dissertacdo pretende olhar para o grupo que deveria estar
estudando ou trabalhando — que integra um total de 27,3 milhdes de pessoas, ou
14,3% da populacdo, segundo o Censo de 2010. Em torno de 13,7 milhdes sdo
homens e 13,6 milhdes sdo mulheres. Uma juventude nada homogénea, a julgar

pelos contrastes e desigualdades do pais.

Experiéncias juvenis sdo vivenciadas de modo diferente entre ricos e
pobres, o que ratifica especificidades de cada grupo social, e apresentam ligacdes
com a origem social dos individuos (BOURDIEU: 1983). Nao a toa, em vérias
entrevistas da pesquisa de campo, os jovens deixaram claro que a juventude
vivenciada por eles tinha uma limitacdo em decorréncia de sua situacdo
socioeconémica, ndo sendo, pois, lineares e tranquilos os processos de formacao
profissional e mesmo entrada na vida adulta. E dentro dessa perspectiva que se
mostra como caminho sem volta buscar compreender a juventude pobre — que
vivencia ndo somente uma condicdo de precariedade econdmica, mas também
estdo em situacdo de exclusdo de oportunidades e de direitos e, em consequéncia,
em posicdo de vulnerabilidade*. Para estudar o grupo dos jovens brasileiros,
especificamente os que ndo estudam e ndo trabalham, é importante que se
compreenda o jovem pela lente das desigualdades sociais que ora aproximam, ora
criam distancias entre as ‘juventudes”, como apontaram Sergei Soares, Luiza
Carvalho e Bernardo Kipnis (2003).

“E dificil falar de maneira genérica dos jovens no Brasil. A diversidade

brasileira e, mais ainda, a grande desigualdade econémica imp&em experiéncias

diferenciadas a varios segmentos populacionais. Em relacdo aos jovens,
oriundos das familias pobres urbanas e rurais, ha também a insercdo precoce,

porém desfavoravel, no mundo do trabalho e a aceitacdo de responsabilidades
familiares”. (SOARES, CARVALHO e KIPNIS: 2003:1)

4 A condicdo de vulnerabilidade social é tratada aqui como resultado negativo da relacdo entre a
disponibilidade dos recursos materiais ou simbdlicos dos individuos e 0 acesso as oportunidades
sociais, econdmicas, culturais que oriundas do Estado, do mercado e da sociedade
(ABRAMOVAY et al: 2002), o que coloca os jovens pobres brasileiros em situacdo mais
vulnerével, especialmente se observado que a taxa de desocupacdo do grupo é elevada e a renda
domiciliar onde ha jovens, menor.
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A juventude pobre brasileira enfrenta grandes obstaculos que acabam por
antecipar a entrada na vida adulta. Regina Novaes (2007) lembra que estar na
escola passou a definir a condi¢éo juvenil desde fins da segunda guerra mundial.
Porém, essa passagem ndo se da de maneira uniforme entre os jovens. E, por isso,
0 que se nota é que o jovem de origem popular deixa a escola e ingressa de forma
prematura e precariamente no mercado de trabalho ou vivencia o desemprego®.
Com isso, a autora explica que os pobres tém, em sua maioria, um encurtamento
da infancia, e, ao comecarem a trabalhar, antecipam a idade adulta. E dessa
juventude pobre se cobra responsabilidade — inclusive de arcar com as contas de
casa — mais cedo do que se exige dos jovens das classes média e média alta, que
permanecem na escola por mais tempo e, em consequéncia, postergam a entrada

na vida adulta.

O que a leva a concluir que apenas pequenas minorias vivenciam a
desejada “moratoria social” — tempo para errar e experimentar, onde héa
dependéncia da familia e isencdo de responsabilidade (CARRANO:2004). “E um
periodo de permissividade e legitimidade”, segundo Luiza Carrano (2004).
Entretanto, quando desemprego e crise geram tempo livre aos jovens das classes
populares, 0 que se nota é uma auséncia dessa tolerancia social. E, assim, segundo
a autora, esse “tempo livre” se constitui em frustracdo, infelicidade, impoténcia,
culpa, sofrimento e mais pobreza — sem falar que pode conduzir jovens a

criminalidade.

Carrano explica que esse tempo de espera — que se traduz em falta de
trabalho, de estudos e até em Gcio criativo — é um tempo “desvalorizado e ndo
legitimado socialmente que empurra o jovem para a marginalidade, para a
exclusao e exposto aos agentes de limpeza social ”. O mesmo tempo de espera que
ndo se observa nos jovens de classes média e média alta que podem postergar a
entrada na vida adulta, pois o periodo de formacdo é mais longo, 0 que permite
menores responsabilidades e cobrancas sociais. Em contraste, 0os jovens dessa

pesquisa ndo tém a possibilidade de prolongar seu tempo na juventude: o tempo

SAlguns trabalhos anteriores ja mostraram que fatores ligados a, por exemplo, origem
caracteristicas dos individuos, origem social familiar e escolaridade dos pais impactam na escolha
dos jovens entre trabalhar e estudar (CAMARANO et al: 2006; CORSEUIL et al: 2001; e
GUIMARAES: 2006).
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de espera é tempo dos julgamentos sociais e da familia, conforme os jovens
relataram. E um tempo perdido que trara consequéncias ao longo de toda a vida.

Nesse sentido é que se torna importante salientar, mais uma vez, que a
juventude pobre brasileira tem uma especificidade de ingressar no trabalho ja na
infancia (GUIMARAES:2005:167). Tanto assim que 0s jovens estio mais
envolvidos com trabalho, ainda que informais (quase metade dos jovens de 16 a
24 anos da populacdo economicamente ativa estdo na informalidade, segundo o
IBGE) do que com os estudos (ver dados sobre juventude brasileira a frente) —
conforme veremos com mais profundidade mais a frente. Um ponto que reflete a

desigualdade brasileira.

A transicdo antecipada para a vida adulta, no dizer de Madeira (1993), se
da também por outros componentes. Ela defende que, a despeito de melhorias nas
condig¢des de vida no pais, “a educacao ficou pra trés”, fazendo com que milhdes
de jovens ndo tivessem o nivel médio completo. Somente com mais educacdo €
que, segundo ela, as mulheres podem postergar a maternidade e o casamento —
marcos importantes da entrada na vida adulta, de grande impacto no futuro. Para
ela, a postergacdo da maternidade s6 se dard com a maior disseminacdo do nivel
médio na populacdo jovem, ou seja, com a maior participacdo das mulheres na

escola®.

Diante desse cenério, ingressar numa faculdade ndo é o caminho mais
natural para os mais pobres. HA uma interrup¢do do estudo, uma entrada no
mundo do trabalho e, depois, para alguns, o retorno a escola. Em 2013, o
abandono escolar precoce atingia cerca de metade dos jovens de 18 a 24 anos de
idade pertencente ao quinto mais pobre da populacdo (50,9%), enquanto que, no
quinto mais rico, essa propor¢do cai para 9,8%. Os dados sdo da Sintese de

Indicadores Sociais, divulgado em 2014. Ou seja: a trajetoria até a universidade —

® Segundo o Censo 2010, a tendéncia observada no Brasil até o ano 2000 era de um
rejuvenescimento do padrdo da fecundidade, indicado pelo aumento da concentragdo nas idades
mais jovens dentro do periodo fértil, entre 15 e 24 anos de idade. Na Gltima década, entretanto, foi
observada uma reversdo desta tendéncia, ja que os grupos de mulheres mais jovens, de 15 a 19
anos e de 20 a 24 anos de idade, que concentravam 18,8% e 29,3%, respectivamente, da
fecundidade total, passaram a concentrar 17,7% e 27,0% em 2010. O grupo de mulheres de 20 a 24
anos de idade representa mais de um quatro da fecundidade brasileira, mas, nos grupos de
mulheres acima de 30 anos de idade, hd& um maior aumento dessa participacdo relativa. Outro
indicador que expressa esse comportamento é 0 aumento da idade média da fecundidade, que
passou de 26,3 anos, em 2000, para 26,8 em 2010.
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ou curso técnico — ndo é automatica, linear ou certeira e apresenta a linha da

desigualdade social brasileira.

E necessario considerar, entretanto, que, mesmo dentro do mesmo estrato
social, os jovens pobres ndo vivenciam a pobreza de forma homogénea, ja que nédo
estdo todos sob a mesma condicéo de privacdo — cenario que também se observou
ao longo da pesquisa de campo. Ainda que o jovem pobre seja da mesma classe
social e tenha renda e condicGes de vida similares, esses aspectos ndo camuflam
as diversas e distintas experiéncias, trajetorias e percepcbes. Ha diferentes formas
de vivenciar adversidades dependendo, por exemplo, de raga/cor, género,
orientacdo sexual, religido, local de moradia, condi¢cdo econémica, estar ou nao
estudando, ter ou ndo filhos, suporte familiar etc. O que nos remete novamente a
Novaes, para quem a condi¢do juvenil € vivenciada de forma desigual e diversa
em funcdo da origem social, da familia, regido do pais. Olhar para os jovens
entrevistados e interpreta-los apenas sob a 6tica da renda — ainda que central nesta
dissertacdo, pois a desigualdade social perpassa, naturalmente, pela renda — seria
resumi-los praticamente a seu poder de compra. E 0s 12 jovens desta pesquisa se

mostraram distintos, mesmo com similaridades em suas condicdes de vida.

N&o se pode ainda deixar de acrescentar que o jovem pobre, em geral,
carrega o estigma do preconceito social, tem uma identidade invisivel, sofre com a
indiferenca das instituicbes e ndo se Vé representado no Estado
(SOARES:2004:136). Essa invisibilidade dissolve a propria identidade deste
jovem, substituida pelo retrato estereotipado, visto pelo que a sociedade impGe e
evoca e tratado, muitas vezes, com violéncia e desrespeito a direitos humanos pela
policia, continua Luis Eduardo Soares. S80 “seres socialmente invisiveis”
(2004:133).

O autor afirma também que a sociedade age como ja acusasse esse jovem
pelo fato de simplesmente existir, rotulando-0 como “moleque perigoso” ou
“guria perdida” e prevendo uma agdo preventiva de agressdao ou fuga. Situacdo
bastante observada em tempos de aumento de violéncia em que se prendiam
jovens pobres, antes de cometerem quaisquer infragdes, a fim de evitar arrastoes

nas praias da Zona Sul do Rio.
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“Néo havera verdadeiro progresso economico, no Brasil do futuro, sem a
qualificacdo da forca do trabalho e a formacdo de um mercado interno dotado
de renda decente para consumir. De fato, ndo haverd pais nenhum enquanto
parte significativa da juventude, sem acesso a uma educacdo digna, for
empurrada ladeira abaixo para o desemprego, o subemprego e as subeconomias
da barbarie”. (SOARES:2004:136)

E dentro desse universo a que Soares (2004) se refere que o0s jovens dessa
pesquisa se inserem. N&o por serem jovens perigosos, mas, por muitas vezes, por
serem estigmatizados por serem pobres e/ou favelados. E preciso, portanto, dar
visibilidade ao jovem pobre. Sem qualificagdo, o mercado de trabalho vai ficando
mais e mais distante desse jovem. Sem trabalho, esse jovem vai ficar mais e mais
a margem. Faz-se necessario conferir existéncia no sentido social, reconhecendo-
0s como sujeitos validos socialmente e lhes garantindo a nogdo de pertencimento.
A invisibilidade desse grupo em questdo traz 0 ndo reconhecimento de que se
tratam de sujeitos com direitos e que precisam de politicas publicas especificas de

ingresso e reingresso na escola e no mercado de trabalho.

Longe de estancar as definigdes que a categoria suscita, fez-se uma breve
analise da forma como a juventude é conceituada como uma construcdo social. E
um dos caminhos que este trabalho nos levou é a forma como esse jovem, mais
vulneravel e com menos chances de vida, se percebe diante das demandas da
contemporaneidade. Num cenario de desigualdades e invisibilidades, a juventude
pobre brasileira se vé diante de uma educacdo precaria que lhe trara trabalhos
presentes e futuros precarios. Este € 0 cenadrio em que o0 jovem pobre se insere e 0
que lhe traz poucas chances de mobilidade social e de esperar por melhorias de
vida. Fugir a regra € sair do grosso das estatisticas que colocam o jovem com
baixa escolaridade e tendo que entrar precocemente no mundo adulto. E um &rduo
exercicio de vida de remar contra a maré. Ha, a duras penas, quem reme. Como

essa pesquisa demonstra logo a seguir.
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2.2
NUumeros da juventude brasileira
“Mesmo que eu ganhasse
R$ 1.200 por més, eu voltaria a estudar”.
Bruna, 19 anos

Nessa secdo, pretende-se apresentar dados do segmento populacional
jovem do pais. Torna-se um caminho indispensavel esmiucar algumas estatisticas
a fim de melhor compreender o universo de que faz parte os jovens dessa
pesquisa. Em alguns momentos, é importante frisar, os dados oficiais trazidos aqui
sdo referentes a periodos etérios diferentes do que aquele a que se refere essa

dissertacdo.

Nesse sentido, a fim de tracar um breve perfil da juventude brasileira, do
qual o objeto dessa pesquisa faz parte, recorro ao Censo 2010 — que estima que 0s
jovens de 15 a 29 anos somam 51,3 milhdes de pessoas, cerca de um quarto da
populacdo brasileira. A divisao entre homens e mulheres é praticamente a mesma:
49,6% e 50,4% respectivamente. Além do censo, busco também informagdes
sobre 0 jovem brasileiro na Pesquisa Agenda da Juventude Brasil — Pesquisa
Nacional sobre Perfil e Opinido de Jovens Brasileiros 2013, da Secretaria
Nacional de Juventude (SNJ), que traz dados ligados a, por exemplo, condicdo
juvenil, educacdo, trabalho e satde. A pesquisa, que se refere a populacdo de 15 a
29 anos (periodo que atende o conceito de juventude do Estatuto da Juventude),
realizou 3.300 entrevistas em 187 municipios das 27 unidades da federacdo do

pais.

Faz sentido ressaltar, como apontam varios estudos, que a participacdo da
populacdo jovem vem encolhendo, embora seu contingente em numeros absolutos
cresga. Assim, no pais, a transicdo demografica (redugdo da fecundidade e
aumento da esperanca de vida) se traduz em uma diminuicdo na proporcéo de
criancas e jovens e um incremento da proporcao de adultos e idosos no conjunto
da populacdo (envelhecimento populacional). H& projecfes oficiais da mudanca.

De acordo com os Censos Demogréaficos do IBGE, em 2000, os jovens entre 15 e
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24 anos representavam 20,1% da populagdo; ja em 2010 essa proporcdo recua
para 17,9% do total’.

A populacdo jovem vive, em sua maior parte, nas areas urbanas, segundo
a Agenda da Juventude: 84,8% vivem em &reas urbanas, contra 15% em areas
rurais. Entretanto, o estudo ressalta que um em cada cinco jovens passou parte da
infancia no campo. A pesquisa estima que 60% dos jovens brasileiros sejam
pretos ou pardos. A maioria, segundo a SNJ, é catodlica (56%) e 27% deles sdo

evangeélicos.

Em relacdo a situacdo familiar, a maioria (66%) € solteira e vive com 0s
pais (61%). O que confere protecdo aos jovens brasileiros que, em geral, tém
baixa escolaridade e empregos precéarios. Ha 32% deles que sdo casados. O
levantamento indica que 40% tém filhos, mas a condicdo varia segundo o género:
28% dos homens sdo pais, frente a 54% das mulheres que sdo mées. Do grupo de
18 a 24 anos, 0 mais proximo do objeto dessa pesquisa, 47% das mulheres

possuem filhos, ante a 19% dos homens da mesma faixa etéria.

Sobre a renda familiar per capita, 28% estdo no menor estrato da
pesquisa (até R$ 290 por més), 50% nos médios e 11% faixa com renda mais
elevada da pesquisa (renda mensal acima de R$ 1.018).

A despeito de avancos educacionais nos anos recentes no pais, 0
levantamento da SNJ constata ainda que 35% dos jovens tém alguma defasagem
escolar — o que leva a proporcao de apenas 13% dos jovens estarem na faculdade.
A maior parte dos jovens — 59% — tem o Ensino médio incompleto ou completo.
Mas ainda um em cada quatro jovens se restringe ao nivel fundamental de ensino

(completo ou incompleto).

A populacdo jovem brasileira estd mais presente no mundo do trabalho

(74% deles fazem parte da populagédo economicamente ativa (PEA), sendo que

7 Pelas estimativas do IBGE, a populagdo brasileira comeca a encolher em 20 anos. Com o
envelhecimento da populagdo, ha uma consequente redugdo da quantidade da forca de trabalho
disponivel que, segundo Ana Amélia Camarano (2014), depende do tamanho da sua populagdo, da
estrutura etaria dessa populacéo e da disposi¢do ao emprego dessa populacdo dado o nivel dos
salarios pagos. Nas projecGes da autora, se as taxas de atividade por faixa etaria e sexo se
mantivessem constantes nos niveis de 2010, haveria uma queda da taxa de atividade total de 63,7%
em 2010 para 56,0% em 2050. Pelas estimativas, 0 que se vislumbra é um cenario com uma forca
de trabalho menor e mais velha. “Pode-se esperar um superenvelhecimento da populagéo
brasileira no médio prazo, o que ja se verifica no Japao atualmente”. (CAMARANO: 2014: 187)
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53% trabalham e 21% procuram emprego) do que na escola (37%). Pela pesquisa,
0 grupo que ndo estuda e ndo trabalha equivale a 26% do grupo. Contudo, mais
de um quinto vivem nos dois universos, ao conciliar escola e trabalho (14%) ou ao
procurar emprego enquanto estuda (8%). Pelo Censo 2010, 53,5% dos jovens
trabalham e 36% estudam. A taxa de desemprego é elevada, aponta a pesquisa, ja
que 47% ndo fazem trabalho algum remunerado, mas 3 de 4 jovem fazem parte da

populacdo economicamente ativa do pais.

Um dos pontos da pesquisa que chama atencdo diz respeito aos jovens
que ndo estudam e ndo trabalham — que representam 26% do contingente
pesquisado. Uma taxa que cai para 11% quando incluidos aqueles que estdo
procurando emprego (desempregados). A maior parte do contingente € de maes.
Na pesquisa, ndo ha respostas para esse movimento, mas o estudo afirma que “0
estado de nem estuda nem trabalha muitas vezes € conjuntural, ndo significando

um desfiliamento absoluto ou definitivo desses espagos de vida social” (pgl9).

Entre os que ndo estdo trabalhando (47%), 56% ja trabalharam, o que,
segundo o levantamento, evidencia a importancia do trabalho para a juventude

brasileira. Alias, o trabalho fez ou faz parte de 4 de 5 desses brasileiros.

A televisdo é o principal meio para se informar (83%), seguida pela
internet (56%). Computador e internet sdo usados por 75% deles e 89% dos

jovens tém celular.

A violéncia é uma questdo percebida pelos jovens, uma vez que 51% dos
entrevistados ja perderam alguém proximo (em geral, amigos, tios ou irmaos) de
forma violenta (inclui acidente de carro e homicidio). Um quarto da populacéo
jovem brasileira, aponta a pesquisa, ja teve uma pessoa muito proxima vitima de
homicidio. O que, segundo o relatério, explica a violéncia estar entre as
preocupacles do grupo. Alids, a violéncia (citada por 43% dos jovens) estd no
topo das preocupacOes, seguida por emprego (34%), saude (26%) e educacédo
(23%).

Os dados apontam, portanto, que a juventude brasileira permite uma série
de juventudes, tal qual foi defendido aqui com a andlise de muitos autores. Mas a
condicéo juvenil é vivida no Brasil ndo somente de inimeras formas, bem como é

fortemente limitada pela desigualdade, com situacdes de transicdo muito distantes.
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E, por isso, € que se nota que a fotografia mais geral da juventude brasileira traz
mais trabalhadores do que estudantes. Trabalhadores, em geral, em subempregos,
em empregos precarios, na informalidade ou em condi¢bes de risco, como
veremos mais a frente. Na mesma foto, também se vé um contingente de
individuos com atraso escolar consistente. Uma situacdo que coloca um
contingente expressivo de jovens brasileiros numa area de vulnerabilidade e de
dependéncia da familia como fator de protecao social, sem falar que compromete

0 proprio futuro, bem como de toda a sociedade.
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Um retrato do jovem ‘nem nem’
“Ndo fazer nada é torturante,
porque vocé tem milhares de ideias.
Vocé nao tem dinheiro,
vocé ndo tem o combustivel de que precisa”.
José, 22 anos

Originariamente, o termo ‘nem nem’ vem do espanhol “ni ni”, que se
destinava a denominar a situacéo de jovens que ndo estdo nem na escola, nem no
trabalho. Um quadro que se disseminou pela Europa em decorréncia da crise
econbmica iniciada em 2008 e que, na visdo de Adalberto Cardoso (2013), é
consequéncia do desemprego em massa dos jovens que ja, em geral, haviam
deixado a escola para trabalhar e que, diante da piora nas expectativas de
emprego, ndo conseguem se colocar no mercado de trabalho ou escolheram
esperar por uma ocupacao melhor no futuro.

Em paises como Espanha, onde o desemprego entre os jovens explodiu
em decorréncia da crise da divida, os empregos sumiram; os jovens, qualificados,
foram severamente atingidos; e protestos por trabalho se multiplicaram pelo pais.
Ou seja: possuiam qualificacdo, ja estavam fora dos bancos escolares;, mas
desistiram de procurar por postos de trabalho diante da falta de oportunidades
advindas com a crise da divida. Desta feita, a questdo passou de estrutural para
problema social (CARDOSO:2013).

Apesar da recente midiatizacdo do tema, conferindo mais destaque a esse
grupo de jovens, a condi¢do ‘nem nem’ ndo ¢ um fato novo, nem exclusivo, na
Europa, assim como ndo afeta uma geracdo especifica, conforme apontou estudo
de Cardoso (2013). Ao analisar os dados da Organizacdo para a Cooperacao e 0
Desenvolvimento Econémico (OCDE), Cardoso percebe que, de 1997 a 2010, a
Europa ndo registra taxa de ‘nem nem’ inferior a 13% dos jovens de 20 a 24 anos
de idade (ver gréfico a seguir). Entre 2008 e 2010, Cardoso observa aumento na
propor¢do daqueles que permaneciam na escola, levando-o a concluir que o
crescimento do grupo de ‘nem nem’ veio em decorréncia do desemprego de
jovens antes ocupados, que ja tinham deixado a escola. I1sso porque houve uma
proporcao elevada dos jovens (mais de 18% de 20 a 29 anos) que nao tinham
emprego, ja estando fora da escola em 2010. “A novidade, entdo, parece ser o

aumento importante da intensidade do fenémeno, concentrado num periodo muito
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curto de tempo, que lhe deu estatura de problema social e politico de monta”.

(CARDOSO: 2013).
Tabela 2: Jovens europeus que nao estudam e ndo trabalham

Tabela 2: Jovens europeus, entre 20 e 24 anos, que ndo estudam e
n3o trabalham (%)

20 18,7 17,3
! 16,4 16.16 15}4
13,9
15
10
5
0
1998 2000 2002 2004 2006 2008
Fonte: OCDE

A andlise de Cardoso parte da Europa na tentativa de ter no grupo uma
referéncia para o caso brasileiro®. Assim como nos paises europeus, segundo sua
linha interpretativa, o Brasil passou por momentos similares nos anos recentes,
porém menos intensos, no que se refere ao desemprego juvenil e a proporcao de
‘nem nem’ na populagdo mais jovem. Da mesma forma que acontece na Europa, o
Brasil vé recuar a proporgdo de mulheres na condi¢cdo ‘nem nem’ em direcdo ao
mercado de trabalho, o que tentarei discutir mais a frente. Como no caso europeu,
a faixa etaria de 25 a 29 anos foi a que mais adentrou no mundo do trabalho. No
entanto, no Brasil, ndo se pode falar de uma “geragcdo nem nem” em decorréncia
da crise econémica de 2008. Ou seja: 0 caso brasileiro ndo expressa um problema
geracional. Em vez disso, ¢ um problema de longa data, que, em sua avaliacdo,
tem carater estrutural, e representa uma das faces da desigualdade social e
econémica do pais, por estar bastante concentrado nas familias mais pobres e,

sendo mais intenso, nas regides e municipios mais pobres do pais.

Ao analisar o contingente de jovens ‘nem nem’ do Brasil, Cardoso faz
um recorte etario diferente do estudado pela OCDE, por defender que as idades
entre 15 e 29 anos representam momentos biograficos distintos. Para o grupo

‘nem nem’ da faixa entre os 18 e 25 anos é “um problema social digno de se

8 A condigdo ‘nem nem’ ndo € situagdo exclusiva de Europa e Brasil. Na América Latina, por
exemplo, segundo a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), em 2011, j& havia 24 milhdes
de jovens de 15 a 24 anos que ndo estudavam e ndo trabalhavam. Nos 18 paises da regido, sdo
cerca de 108 milhdes de jovens, dos quais 56 milhdes tém ou estdo buscando alguma ocupacéo.
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transformar em problema sociologico” (2014:101). A luz de sua concepcio, esse
periodo adotado traz dois marcos: 1) aos 18 anos, a maioria dos jovens ja deixou
ou esta prestes a concluir o ensino médio. E uma idade marcadora de abandono
escolar e possivel entrada no mercado de trabalho. E, segundo o autor, um
momento de “fensdes e insegurancas” que resulta em “frustracé@o de expectativas
de emprego para boa parte deles, ou ainda inser¢do precaria e insegura no
mercado de trabalho” (CARDOSO0:2014:101) a idade de 25 anos parece perder
influéncia como marcador etario dos ‘nem nem’ e 0 ambiente social em que estdo

inseridos ganha mais relevancia.

Partindo da defini¢do de Cardoso, portanto, o grupo brasileiro de ‘nem
nem’ se define como sendo a “fotalidade de jovens de 18 a 25 anos que ndo
estavam nem na escola nem no mercado de trabalho, quer dizer, ndo tinham um
emprego e ndo estavam em busca de um” (CARDOSO:2014:102). Nesse sentido,
0 autor calcula, a partir do Censo Demograficos Brasileiros de 2000 e 2010,
produzidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que cerca
de 5,3 milhdes de pessoas entre 18 e 25 anos de idade — ou seja: 19,5% do total da
populacdo jovem da faixa etaria demarcada — ndo estudavam e néo trabalhavam,
tampouco procuravam emprego. Em 2000, eram em torno de 5,5 milhdes de
jovens que estavam fora das duas principais estruturas de socializacdo e

construcdo de identidades sociais nesse estagio da vida.

Os dados analisados por Adalberto Cardoso ndo o levam a apontar
crescimento explosivo do contingente de jovens ‘nem nem’ na ultima década. O
que se nota é que ha uma persisténcia de jovens que sairam da escola e ndo
conseguem se inserir no mundo do trabalho, colocando-os, muitas vezes, em
situacdo de vulnerabilidade e riscos. Tendo em vista que esses jovens nédo estao
nem na escola, nem procurando emprego, esses jovens estdo, de fato, “excluidos
de duas das principais estruturas de socializacdo e construcéo de identidades

sociais para pessoas nesse estagio de suas biografias” (CARD0S0:2013:301).

A auséncia — temporéaria ou permanente — desse grupo do mundo do
trabalho e da escola é, esclarece Cardoso, um movimento estrutural de varios
determinantes, como familia, renda, sexo, deficiéncia, cidade etc. Fora do mundo

do trabalho e dos estudos, o jovem fica ndo somente sem renda, mas interrompe
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seu processo de escolarizagdo — importante meio para se adentrar no mercado de
trabalho. Vérios estudos, aliés, ja comprovaram que a maior formacao educacional
aumenta as chances de se ter maiores rendimentos. De acordos com a Sintese de
Indicadores Sociais, divulgada pelo IBGE em dezembro de 2014, o rendimento-
hora da populacdo ocupada de 16 anos ou mais de idade aumenta com a
escolaridade. Em 2013, em média, a hora trabalhada da populacdo ocupada com
até quatro anos de estudo era R$ 7,10, enquanto para aqueles com 12 anos ou

mais de estudo o rendimento-hora era de R$ 28,24.

Dos 5,3 milhdes de jovens, 3,5 milhdes s&o mulheres (66% do total) —
quase o dobro do contingente masculino de 1,8 milhdo de pessoas. Em 2000, elas
eram 72% do grupo e, em 2010, 66%. O que evidencia que, a despeito de as
mulheres representarem mais do que a maioria dos ‘nem nem’, as jovens estdo
reduzindo a sua participacdo no grupo. Os homens, por sua vez, fazem o
movimento contrario. Para Cardoso, a reducdo da proporcdo feminina entre os
‘nem nem’ pode ser sinal da crescente procura por insercdo no mercado de
trabalho e ndo retorno aos bancos escolares. Com uma ampliagdo de 11,5% para
13,1% no total dos jovens entre 18 e 25 anos de idade, os homens passam de 28%

para 34% dos ‘nem nem’, conforme se observa no quadro abaixo.

Tabela 3: Jovens 'nem nem' no Brasil

ANO HOMENS MULHERES TOTAL NUMERO
5.514.606
20,9%
2000 11,5% 30,4%
5.329.799
19,5%
2010 13,1% 26,0%

Fonte: Pesquisa Juventude, trabalho e desenvolvimento: elementos para uma agenda de investigagéo

A maior participagdo feminina no grupo sugere que existe uma questao
de género que requer aprofundamento. Estudos de varios autores apontam que a
maternidade € uma das explicacdes para que tantas jovens fiqguem fora dos bancos
escolares ou do trabalho formal. Maternidade e estado conjugal, como analisa Ana
Amélia Camarano (2012). No caso especifico dessa pesquisa — centrada nas

trajetérias de jovens pobres dos 18 aos 25 anos —, é importante destacar que
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muitas das jovens estdo gravidas ou j& tém filho ou sdo casadas quando chegam
no periodo estudado. Ou seja: parte delas engravidou na adolescéncia® -- dado que
vem sendo acompanhado constantemente pelas estatisticas oficiais. A maior

dimensdo deste grupo mereceu, desta pesquisa, um subcapitulo a parte.

A maternidade ndo representa, porém, o Unico fator que leva a condicéo
‘nem nem’, analisou Cardoso. Cardoso argumenta que a condicdo dos jovens que
ndo estudam e ndo trabalham é fruto da conjuncao de dois vetores determinantes:
de um lado, os contextos de insercdo social dos jovens (a familia, o sistema
escolar e o mercado de trabalho); e, de outro, as trajetérias dos proprios
individuos — sobre os quais, segundo ele, ha pouca ou nenhuma capacidade de
intervir diretamente, atuando, assim, como condicionantes de suas oportunidades
de vida. Como tamanho do municipio em que se vive, capacidade de a cidade
oferecer empregos, oferta escolar municipal, regido do pais em que habita, se o
jovem estd no campo ou na cidade, renda familiar per capita, tamanho da familia,
sexo, cor, escolaridade, deficiéncia, presenca de outro ‘nem nem’ na familia,
estado civil e idade. E, assim, como bem aponta Cardoso, “as pessoas ndo sao
potencialidades indeterminadas aos nascer” (CARDOSO: 2014:98). Ele cita, por
exemplo, o fato de um jovem ser ‘nem nem’ ndo por escolha, mas por morar
numa cidade em que ndo ha escola ou emprego para todos aqueles que gueiram
estudar ou trabalhar. Porém, Cardoso é quem pondera que os individuos também
sdo “um conjunto de potencialidades que ndo estdo jamais inscritas inteiramente
em seu passado como campo de determinacfes ja realizadas em seu corpo e sua
mente” (CARDOSO0:2014:98).

A partir dessa hipotese — a condi¢do ‘nem nem’ ¢ fruto de trajetorias
individuais e contextos em que 0s jovens estdo inseridos, sobre 0s quais nao se
tem controle —, Cardoso propde um modelo que mescla indicadores de contexto
familiar e municipal com indicadores de trajetdria de jovens entre 18 e 25 anos de
idade. Sua proposta era averiguar se contextos diferentes realmente oferecem
chances distintas de insercédo social dos jovens e estabelecer a probabilidade de ser

“nem nem” de acordo com determinada categoria.

9 E preciso ressaltar que o conceito de adolescéncia usado nesta pesquisa se remete ao artigo 2° do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) que adota como parametro a faixa etaria dos 12 aos
18 anos. Reconhece-se, no entanto, que a adolescéncia € bem mais do que um periodo na vida de
uma pessoa, tendo importantes diferencas entre géneros, regides, grupos sociais etc.
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A anélise de Cardoso jogou nova luz na discussdo dos jovens ao inserir
as escolhas e as trajetdrias para o debate — sempre bastante concentrado nos
indicadores de renda, educacdo e mercado de trabalho. O autor mostrou, por
exemplo, que, nas familias com mais de um jovem entre 18 e 25 anos, sendo um
deles ‘nem nem’, a chance de que o segundo também fosse era de 32%. Havendo
um segundo ‘nem nem’ na familia, a chance de existir um terceiro sobe para 41%
(em 2000 as proporcdes eram de 21% e 32% respectivamente). Viver com 0s pais,
por sua vez, aumenta as chances de ndo estudar e ndo trabalhar. Assim como uma
jovem com filho tem mais chance de ser inativa, conforme j& abordado

anteriormente.

Conforme mostra o estudo de Cardoso, 0s ‘nem nem’ sdo, em sua maior
parte, de familias de baixa renda. Se o jovem morava numa familia entre as 10%
mais pobres no ano 2000, a probabilidade de ser ‘nem nem’ era 232,9% maior do
que a de um jovem de familia entre as 10% mais ricas, calcula o autor. Em 2010,

essa probabilidade havia saltado para 797,5%.

Com mais renda para buscar no mercado educacao e saude, por exemplo,
as familias se tornam menos vulnerdveis. No caso das mulheres, elas ficam numa
posicdo ainda mais vulnerdvel. Afinal, especialmente sem renda, perde em
independéncia na familia, tendo que se submeter a quem lhe sustenta. Sabe-se
que, no caso da mulher, isso pode se reverter ndo somente a dependéncia
financeira, mas a subjugacdo moral e mesmo a violéncia domeéstica — como visto

no campo desta pesquisa.

Dentro da perspectiva da renda, ha uma vasta literatura que aponta 0s
efeitos dos rendimentos da familia sobre a possibilidade de o jovem vir ou ndo a
estudar ou trabalhar. Maria Carolina Leme e Simone Wajnman (2000)
demostraram, por exemplo, que o rendimento familiar traz impactos diretos na
alocacdo do tempo dos jovens: afeta positivamente a probabilidade de estudar (em
especial, sem trabalhar) e negativamente a de trabalhar sem estudar e também a de
ndo ter nenhuma atividade. Segundo o estudo, pais com mais qualificacdo e
familias mais ricas aumentam a probabilidade de o jovem ir a escola. Por outro
lado, a situacdo de ndo trabalhar e ndo estudar & mais provavel para as meninas,

nas familias com maior nimero de criangas. Ricardo Paes de Barros e Rosane
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Silva Pinto Mendonca (1991), por sua vez, também mostraram que as taxas de
ndo frequéncia a escola de criangas e adolescentes sobem a medida que cai a

renda dos domicilios onde vivem?©,

Camarano observa, a partir dos dados da Pnad de 2011, do IBGE, que o0s
jovens que ndo estudam e ndo trabalham estdo inseridos em familias cujo
rendimento medio domiciliar per capita era inferior ao das familias que tinha
jovens em outras categorias. Em familias com pelo menos um jovem ‘nem nem?’,
o rendimento médio domiciliar era de R$ 1.621,86, frente a R$ 3.024,34 em
familias com ao menos um jovem na PEA e que estuda e R$ 2.446,17 com ao
menos um jovem na PEA sem estudar e R$ 2.657,04 com ao menos um jovem

fora da PEA e que estuda.

Um dos questionamentos sobre esse grupo recai sobre a duracdo média
em gue esses jovens permanecem na inatividade: quanto tempo dura a condicéo
de ndo trabalhar tampouco estudar? Naércio Menezes Filho, Pedro Cabanas e
Bruno Komatsu (2013) procuraram responder a essa pergunta, a partir do fluxo de
entrada e saida do mercado de trabalho (formal ou informal) dos jovens inativos e
qgue ndo estudam. A partir da Pesquisa Mensal de Emprego (PME), nas seis
principais regides metropolitanas do pais!!, calculou-se que o tempo na condigdo
‘nem nem’ € relativamente curto, variando de aproximadamente trés a quatro
meses para oS jovens de 17 a 22 anos, ndo sendo, portanto, uma situagao
permanente para a maioria. Pelo contrario: registrou-se uma elevada rotatividade
ao longo de um ano para a maioria (57,6% daquele grupo) dos jovens que eram
‘nem nem’ no inicio da apuracdo, especialmente quando comparadas as
transicdes, em igual periodo, para quem s6 estuda, s6 trabalha ou estuda e volta
para 0 mundo do trabalho. E o que se nota no quadro abaixo. Importante ressaltar
que, um ano depois, mais de 40% desses jovens se mantinham na condi¢do ‘nem

nem’.

10 Segundo estudo de Ricardo Paes de Barros e Rosane Silva Pinto Mendonga, as taxas de ndo
frequéncia a escola, assim como a taxa de participacdo do menor no mercado de trabalho, sdo
crescentes também com a idade e mais baixas para as meninas do que para 0S meninos.

11 A PME abrange as regides metropolitanas de Recife, Salvador, Belo Horizonte, Rio de Janeiro,
Sé&o Paulo e Porto Alegre.
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Tabela 4: Transitoriedade na juventude

Situagéo Inicial Situacdo final

Estuda e PEA S6 PEA S6 estuda ‘Nem nem’
Estuda e PEA 48,2% 33,0% 12,5% 6,3%
S6 PEA 9,6% 75,8% 2,9% 11,6%
S6 estuda 20,4% 18,4% 48,6% 12,5%
‘Nem nem’ 5,8% 41,8% 10,1% 42,4%

Fonte: Pesquisa do Insper a partir de dados da PME

Ao analisar o fluxo de entrada e saida do mercado de trabalho nos
periodos de 2003/2004 e 2010/2011, registram que os principais fluxos de entrada
em direcdo aos ‘nem nem’ foram a partir do mercado de trabalho, sem estudo.
Compreende-se que 0 jovem, que ja ndo estd na escola, estava trabalhando, mas
deixa o trabalho (seja por escolha ou por demissdo) e interrompe sua trajetoria de
vida nesse universo (seja por nao encontrar trabalho, por opc¢éo, por desisténcia,
por necessidade). Os autores verificaram que, entre os que trabalham e estudam,
1,3% dos jovens de 17 a 22 anos ou 6,3% do grupo, 12 meses depois, se tornam
‘nem nem’. J4, para o0s que estavam no mercado de trabalho, essa proporcéo sobe
para 4,3% dos jovens ou 11,6% do grupo. Foi observado que “0s principais fluxos
em direcdo a situacdo nem nem foram a partir do que somente participavam da
PEA, seguido daqueles dos que somente estudavam. (MENEZES FILHO,
CABANAS e KOMATSU:2013). De todo modo, no caminho inverso, o que se
nota é que a maior porta de saida da condi¢ao ‘nem nem’ é 0 mercado de trabalho,

sem estudo.

Outra contribuicdo importante que o estudo de Menezes Filho, Cabanas e
Komatsu levou ao debate foi a participacdo por faixa etaria dos jovens que ndo
estudam e ndo trabalham. E, assim, apontam que a maior propor¢ao de ‘nem nem’
esta na faixa entre 19 e 20 anos de idade (17,3% dos jovens dessa respectiva

faixa), o que sugere, segundo eles, uma fase de transicdo entre o estudo e a escola.
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Tabela 5: Jovens 'nem nem', por idade

Idade Nem-nem
17a18 14,3%
19a20 17,3%
21a22 15,8%

Fonte: Pesquisa do Insper a partir de dados da PME

A baixa escolaridade é outra caracteristica fortemente associada a
situacdo de estar fora da forca de trabalho e do estudo formal. E o estudo dos
autores ainda apontou que a transitoriedade na situacdo nem-nem & menor entre
aqueles com menos escolaridade. O estudo alerta ao fato ainda de que a taxa de
inatividade atinge niveis preocupantes entre jovens de 17 a 22 anos idade, sem
Ensino Fundamental completo, com um agravante ainda maior quando
considerada a distorcdo idade-série?. De 2008 a 2011, houve, para este segmento
especifico, segundo o estudo, aumento da duracdo média fora do mercado de

trabalho e da escola (de 4 meses para 6,5 meses).
“Os jovens com 17 a 22 anos que ndo completaram o Ensino Fundamental estéo
com um atraso escolar de no minimo dois anos, abandonaram os estudos de
forma crescente e, aqueles que o fizeram, permanecem em média mais tempo
fora do mercado de trabalho. Nesse sentido o atraso no sistema educacional
pode ter relacao com o fluxo de jovens para a situacdo “nem nem”, que passa a

constituir um grupo em condic¢Bes de competicdo no mercado de trabalho muito
desfavoraveis”. (MENEZES FILHO, CABANAS E KOMATSU: 2013)

Ao analisar o periodo de 1992 a 2012, Joana Costa e Gabriel Ulyssea
(2014) também destacam que o percentual de ‘nem nem’ permaneceu bastante
elevado entre os jovens que ndo possuem o ensino fundamental completo. No
ultimo ano da pesquisa, 25,1% dos jovens com ensino fundamental incompleto
eram ‘nem nem’. Entretanto, para os jovens com escolaridade superior ao ensino
fundamental completo, esta proporgdo correspondia a 12% ou 13%. Ao longo de
20 anos, de acordo com o estudo, eles também confirmam que sdo 0s menos
escolarizados 0s que mais persistem na condicdo ‘nem nem’. Essa afericdo da
persisténcia dos jovens na condi¢do ‘nem nem’ vem a corroborar a argumentacao

de Cardoso que acredita que “0 pais esta transmitindo a vulnerabilidade de uma

12 De acordo com Sintese de Indicadores Sociais, a distorcdo idade-série atingia quase 41,4% dos
estudantes de 13 a 16 anos em 2013, totalizando cerca de 3,7 milhdes de estudantes com atraso
escolar. Essa proporcao era mais elevada entre os estudantes da rede de ensino publica.
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gerag¢do a outra”, fazendo com que esses jovens sejam um retrato de uma

desigualdade que persiste.

Num outro recorte etario, a escolaridade também surge como vetor que
influencia em ser ‘nem nem’. Joana Monteiro (2013) verificou em seu estudo,
com jovens de 19 a 24 anos, que a condicdo é mais preponderante entre jovens
com baixa escolaridade e baixa renda, e entre mulheres, especialmente as com
filho. Mas confere a escolaridade, entre as caracteristicas individuais, como sendo
a que mais influencia a probabilidade de um jovem ser ‘nem nem’. Do total deste
grupo, 32% ndo concluiram o ensino fundamental. Entre os que chegaram a
universidade, o nivel de inatividade é muito baixo, na ordem de 4% para homens e
3% para mulheres sem filhos em 2011. No Brasil, como se sabe, o ciclo
educacional se inicia aos seis anos e, aos 18, o jovem ja deveria ter nivel médio.
Com isso, esse jovem faz parte de um grupo que esta defasado em termos de

escolaridade liquida e aquém das necessidades do mercado de trabalho.

Um dos retratos da escolaridade desses jovens aparece na pesquisa da
Firjan, com 1.652 moradores de favelas cariocas com Unidades de Policia
Pacificadoras (UPPs), entre 15 e 29 anos. O estudo mostra que, entre 0s que
possuem 15 e 17 anos de idade, 46% néo atingiram o nivel médio; aos 18 anos,
32% n&o atingiram o primeiro ano do nivel medio. E 57% ndo conseguem
completar o nivel médio. O estudo aponta também que quase metade (49%) do
grupo pesquisado ja interrompeu, a0 menos uma vez na vida, os estudos. Mas
fazer uma faculdade é o sonho de 49% deles. A esse jovem com pouca
qualificacdo, o futuro tende a lhe oferecer empregos de baixa qualidade néo
somente temporarios, mas um padrdo para vida afora, caso ndo mude essa sua

condigdo de estudo®®. Os 18 anos sio a idade marcadora do abandono da escola e

13 Neste momento, fago alusdo a Gosta Esping-Andersen, ainda que se refira ao mercado de
trabalho europeu. Segundo ele, a partir da década de 70, as estruturas do mercado de trabalho e das
familias tinham se alterado de tal forma que ja ndo garantiam a mesma protecdo e 0 mesmo bem-
estar de outrora. Para ele, o maior desafio é repensar a politica social de uma forma em que o
mercado de trabalho e as familias otimizem o bem-estar e sejam a garantia de que os trabalhadores
serdo produtivos e versateis. Ou seja: as familias estdo enfraquecidas e o mercado de trabalho
funciona mal. Ele defende que, se ndo ha como escapar de salarios baixos ou empregos precarios
gue, a0 menos, ndo sejam para toda a vida dos individuos. Devem ser experiéncias temporarias e
ndo que seja um “encurralamento” da vida. E sair dessa condigdo depende fortemente de
educagdo, mas também de uma base familiar. Esping-Andersen argumenta que a politica social dos
governos precisa estimular o potencial produtivo de sua populagdo de uma forma que dependa
minimante dos beneficios dos governos. Pondera, no entanto, que sempre havera grupos que vao
necessitar de programas redistributivos e mesmo subsidios a renda. Expandir os empregos de baixa
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da possivel entrada no mercado de trabalho para boa parte dos jovens
(CARDOSO: 2013).

Diante dos dados expostos, estatisticas e analises, o que se nota, portanto,
é que o jovem de 18 a 25 anos se encontra em periodo de transicdo entre escola e
trabalho — ou na escolha entre ambos — e na entrada da vida adulta e esse periodo
pode trazer um dilema entre estudar e/ou trabalhar, fortemente marcado pela
condicdo social. E, como vimos, condicionantes de renda a escolaridade,
condicBes de vida, género, passando por cidade onde vive, familia, ter ou nédo
deficiéncia, vao pesar na escolha de ser ou ndo ser um ‘nem nem’. O grande
desafio desta dissertacdo ndo estd em propor solucdes ou demandar politicas
publicas especificas — que se mostram necessarias e urgentes —, mas em perceber
0s caminhos por que passam 0s jovens na hora de fazer a escolha pela inatividade,
temporaria ou n&o.
3.1

Barrigudas e casadas, um retrato das jovens fora da escola e do
trabalho

“Primeiro, eu coloco minha filha na creche.
Depois, eu arranjo um trabalho.

Al, se der, eu estudo. Mas vou estudar”.
Ana, 19 anos

Sendo as mulheres a maior parte do universo de jovens que ndo estudam
e ndo trabalho, fez-se necessario conferir, dentro desta pesquisa, um espaco para
uma reflexdo mais aprofundada do grupo. Afinal, as analises indicam que ser
mulher, mé&e, ter poucos anos de estudo e renda domiciliar baixa sao
caracteristicas fortemente associadas a condi¢cdo ‘nem nem’, tal como indicado
por Adalberto Cardoso (2013), Ana Amélia Camarano e Solange Kanso (2012),
Joana Monteiro (2013) e Joana Costa e Gabriel Ulyssea (2014) — ainda que

utilizem faixas etarias distintas.

Para Cardoso, ter um filho aumentava em 172,8% em 2010 a chance de
uma mulher, da faixa etaria estudada, ser ‘nem nem’, em comparacdo com a que

ndo tem filho. Pela pesquisa do autor, em 2000, ser mde aumentava essa

remuneragdo, juntamente com investimentos em educacdo, seria “politica ganha-ganha”
(ESPING-ANDERSEN:1998:220).
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probabilidade em 291,9%. No entanto, a participacdo feminina, especialmente das
mulheres com filhos, no grupo desses jovens vem caindo (CAMARANO:2012 e
COSTA e ULYSSEA: 2014). Na avaliacdo de Cardoso, essa queda revela uma
reducdo no peso dos filhos como fator de ruptura na trajetoria escolar e na vida
profissional, o que, por sua vez, pode vir a ser reflexo de um aumento da oferta de
creches publicas ou de escolas voltadas para Educacdo Infantil. Outra hipdtese
seria a maior participacdo da mulher no mercado de trabalho e mais tempo na
escola.
“Em 2000, ter filho aumentava em 300% a chance de uma mulher jovem ser
“nem nem”, por comparagdo com as que nao tinham. Em 2010, a probabilidade
caira para pouco mais de 170%. A queda é importante e indica reducéo do peso
dos filhos como elemento de ruptura nas trajetérias escolar e empregaticia das
mulheres, 0 que pode estar associado a melhoria das condi¢fes econdmicas de

suas familias (que permitem acesso a creches privadas), aumento da oferta de
creches publicas ou escolas maternais etc”. (CARDOS0:2013:309)

A maternidade precoce!* atinge especialmente as jovens em condicdo de
vulnerabilidade social, como bem analisou Nathalie Reis Itaborai (2003) ao
apontar que a incidéncia de gravidez precoce cai progressivamente com o0
aumento de nivel da renda. A partir de dados da Pesquisa Nacional sobre
Demografia e Salde, de 1996, Itaborai indicou que a frequéncia da gravidez
precoce atingia 22,5% das jovens, de 15 a 19 anos, cujas familias recebiam até
dois salarios minimos, e menos de 6% das jovens cujas familias auferiam
rendimentos superiores a dez salarios minimos. Assim, ela constata que a gravidez
precoce € uma questdo fortemente ligada a pobreza e acompanha, portanto, o
mapa das desigualdades sociais do pais. “4 condi¢do socioeconémica aparece
como critério decisivo na chance de uma mulher ter filhos antes dos 20 anos de
idade”. (ITABORAI:2003:233).

As consequéncias se mostram ao longo da vida, jA que outro ponto
importante apresentado por Itaborai é que as mées que tiveram filhos
precocemente alcancaram menores indices de educacdo, evidenciando que a

escola vai ficando, de alguma forma, mais inacessivel a essa jovem. Fato

14E importante estabelecer que, nesta pesquisa, 0 conceito de maternidade precoce se refere a
mulheres que se tornam maes antes dos 19 anos de idade. Seguindo a literatura a respeito do tema,
estabeleco, para fins de analise, que uma gravidez a partir dos 20 anos deixa de ser precoce, ainda
gue este marco possa estar sujeito a criticas. Essa defini¢cdo, em linha com diversos autores, como
Itaborai (2003), se torna importante para essa pesquisa dado que muitas das jovens que nao
estudam e ndo trabalham, inclusive as entrevistadas, tém suas decisfes de vida fortemente ligadas
ao episodio.
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diagnosticado na Pesquisa Nacional de Saude, do IBGE, que indica que as
mulheres com menor nivel de escolaridade tiveram o primeiro filho por volta dos
19 anos. Quanto maior a escolaridade, mais se demora para se ter filho, conforme

ilustra quadro abaixo.

Tabela 6: Gravidez x idade média

Escolaridade Idade média
da primeira gravidez
Sem instrugdo e fundamental incompleto 19
Fundamental completo e superior incompleto 20
Médio completo e superior incompleto 22
Nivel superior 25

Fonte: Pesquisa Nacional de Salide/IBGE

Em seu estudo, Itaborai também averiguou que, como consequéncia da
maternidade, o casamento antes dos 20 anos de idade também ocorre em maior
propor¢do entre as menos escolarizadas. Como bem analisou Itaborai, nas classes
baixas, o fato de o jovem comecar a trabalhar mais cedo (conforme discutiremos
mais a frente) o leva a assumir mais cedo o filho, planejado ou néo, e também a
constituir familia. O casamento, juntamente com a maternidade, acaba sendo fator
que tira a mulher da escola e do trabalho. Porém, outros estudos indicam que a
gravidez da adolescente solteira € mais comum do que a da jovem que se casa
mais cedo (PINTO e AZEVEDO:1986), embora as estatisticas apontem que a

maioria das maes com menos de 19 anos é casada.

Segundo o IBGE, o abandono escolar e a saida do mercado de trabalho
sdo quadros bastante relacionados a maternidade, uma vez que 56,8% das
adolescentes dessa idade que tiveram filhos estavam fora da escola e do mercado
de trabalho, enquanto 9,3% daquelas que nunca foram maes encontravam-se nessa
mesma condicdo. De acordo com o Censo 2010, das mulheres com 15 a 19 anos,
as mées representam 11,8% delas (em 2000, eram quase 15%) e, das mulheres de
20 a 24 anos, 39,3% ja tinham filho (em 2000, eram 47,3%).
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.. em determinados contextos, pode haver uma pressdo social para que as
mulheres se casem precocemente e tenham filhos; ou pode haver baixa
perspectiva dessas adolescentes em relacdo a escolaridade e ao emprego; ou
devido a lacunas no conhecimento a contracep¢do; ou ao acesso limitado a
métodos contraceptivos eficazes; e, em casos extremos, as adolescentes podem
se ver em situagdo de violéncia sexual”. (CENSO 2010: 62).

Na Sintese de Indicadores Sociais (SIS) de 2010, do IBGE, o que se
registra € que a escolaridade é um dos condicionantes do comportamento da
fecundidade feminina. Segundo o documento, além de terem menos filhos, as
mulheres com mais instrugdo tornam-se mée um pouco mais tarde (com 27,8 anos
em 2009, frente a 25,2 anos para as com até sete anos de estudo) e evitavam mais
a gravidez na adolescéncia. Das mulheres com menos de sete anos de estudo, 0
grupo etério de 15 a 19 anos concentrava 20,3% das méaes, enquanto entre as
mulheres com 8 anos ou mais de estudo, a mesma faixa etaria respondia por
13,3%. Além disso, as mulheres com até sete anos de estudo tinham, em média,
3,19 filhos, enquanto o numero de filhos das mulheres com oito anos ou mais de
estudo era 1,68. Importante destacar ainda que, entre as mulheres com menos de 7
anos de estudo, o grupo de 20 a 24 anos de idade concentrava, em 2009, 37% da
fecundidade total, e 0 de 15 a 19 anos, 20,3%. Ja entre as mulheres com 8 anos ou
mais de estudo, os grupos etarios de 20 a 24 anos (25,0%) e de 25 a 29 anos
(24,8%) concentravam, juntos, quase metade da fecundidade, e o grupo entre 15 e
19 anos concentrava 13,3%.

Outros estudos também apontam como a maternidade — e 0 casamento —
como fator que contribui para o afastamento das jovens dos universos de escola e
trabalho. Segundo Joana Costa e Gabriel Ulyssea (2014), em 2012, a proporcao de
mulheres fora da populacdo economicamente ativa (PEA) e que ndo estudavam
era de 41,8% para aquelas com filhos, ante a apenas 14,3% entre as que ndo eram
mées. De acordo com a Sintese de Indicadores Sociais (SIS), no grupo de
mulheres de 18 a 24 anos de idade, apenas uma em cada dez mulheres brasileiras
com pelo menos um filho continua estudando, sendo que somente um terco delas

ja possuia o ensino médio completo.

Diante de gravidez e/ou com a maternidade, essas jovens se recolhem na
maternidade, até porque muitos parceiros ndo assumem o filho deixando a cargo
da mulher a responsabilidade de cuidar e, muitas vezes, prover a crianca. Gabriela

Calazans ao analisar os dados sobre sexualidade da pesquisa “Perfil da Juventude
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Brasileira”, destaca que sdo as jovens que mais comumente se tornam as
responsaveis pelos cuidados com os filhos no dia a dia: 72% das entrevistadas
cuidam sozinhas de seus filhos e 27% contam com ajuda de mée ou sogra. Uma
responsabilidade que, em muitos casos, ndo é compativel com escola e trabalho,
pelo fato de que, a mée ndo conta com apoio — dentro da familia ou de creches —
para cuidar da crianga no periodo em que estivesse ausente. Ao longo da pesquisa
de campo, na qual ha 4 maes, ficou claro a dificuldade de retornar ao mercado de

trabalho e a escola ap6s o casamento, gravidez e nascimento do filho.

Some-se a isso o fato, ressaltado por Vera Paiva (1996), que o primeiro
filho traz o significado de reparar a falta de cidadania: o filho vai ter tudo aquilo
que eu ndo tive. O filho representa, portanto, a esperanca de um futuro melhor, a
Unica realizacdo possivel e é o que da o sentido a propria vida adulta da mae. E
possivel que o filho represente aquele que pode realizar seus projetos, seus sonhos
de vida, de ter o que ela ndo teve e isso, mesmo que, na pratica, a experiéncia da

maternidade ndo aumente a autoestima da mae.

Outros estudos, que utilizam diferente recorte de idade para definir o
grupo, também reforcam o fato de que os ‘nem nem’ brasileiros sdo, em sua maior
parte, representados pelas mulheres. Maria Carolina Leme e Simone Wajnman
(2000) apontam que a situacdo de ndo trabalhar e ndo estudar é mais provavel para
as meninas, nas familias com maior nimero de criancas. E 0 que também se
observa é que o crescimento de jovens do sexo masculino na condi¢cdo, nesta
década, € maior do que a insercdo de mulheres na mesma condi¢do. Ana Amélia
Camarano (2012) observou, a partir de dados do Censo, que entre 2000 e 2010
houve um incremento no nimero de pessoas de 15 a 29 anos que ndo estudavam e
nem trabalhavam. Sobem, em seu estudo, de 16,9% da populagéo jovem em 2000
para 17,2% em 2010. No entanto, esse crescimento é diferenciado por género.
Enquanto o contingente masculino aumentou em 1,1 milh&o de pessoas, 0 grupo
das mulheres encolheu em 398 mil. Ainda assim, em 2010, os rapazes que ndo
estudam e ndo trabalham representavam 11,2% do total de homens jovens; ja as
mulheres, mais do que o dobro deles (23,2%). Mesmo que elas sejam a maior
parte dos ‘nem nem’ (67,5%, segundo o estudo), sua participacdo vem

decrescendo desde os anos 1980 (CAMARANO, MELLO E KANSO: 2006).
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Contudo, ao analisar diferentes estudos e confronta-los com essa
pesquisa, 0 que se argumenta também é que os fatores estruturais — ligados a
educacdo, renda, trabalho — ndo conseguem explicar por completo os motivos da
gravidez precoce e, por conseguinte, do afastamento de milhdes de jovens da
escola ou do trabalho. A condigdo social dos individuos é acentuada pelos
comportamentos inerentes a adolescéncia dos tempos de hoje, como a necessidade
de autoafirmacdo, romper limites, impeto de questionar normas, ansiedades,
duvidas e frustragdes, relacionamentos amorosos mais numerosos e instaveis,
busca pelo prazer, pressdo do grupo social e a sensacdo de que nada de negativo
possa Ihe acometer (TAKIUTI:1996).

“A gravidez na adolescéncia ndo € um episodio isolado. Faz parte do processo

de busca da identidade e das atitudes de rebeldia frente ao mundo infantil onde

a garota viveu e do qual, agora, quer libertar-se. Ao engravidar, a adolescente

torna publica uma conduta muitas vezes clandestina. Depois, passa rapidamente

da situacéo de filha para a de mae, do querer colo par o dar colo, numa transicéo

abrupta de mulher ainda em formacao para o de mulher-mae. Vive uma situacdo
conflitiva e, em grande parte dos casos, penosa”. (TAKIUTI:1996: 254).

Outro fator de exposicdo ao risco de engravidar recai sobre o inicio da
vida sexual e ainda a maior instabilidade dos relacionamentos amorosos. Itaborai
também observa, a partir de dados da Pesquisa Nacional sobre Demografia e
Saude, que as mulheres com menos anos de estudo iniciam a vida sexual mais
cedo do que aquelas com escolaridade maior. Para ela, ao analisar o retrato da
salde, casamento e idade da iniciacdo sexual terdo impacto na exposi¢ao ao risco
de uma gravidez precoce entre 0s mais pobres, uma vez gque 0 acesso a Sservicos de
salde publica, a informacdo e a métodos anticoncepcionais, conhecimento do
préprio corpo e orientacdo familiar agem de forma ineficaz para muitas mulheres
de forma insatisfatoria (ITABORAI: 2003: 233)

No estudo de Regina Pahim Pinto e Célia Marinho de Azevedo (1986),
profissionais da area de saude publica, que atendem a jovens de baixa renda de 16
a 19 anos, atribuem a gravidez de suas pacientes “a pouca informa¢do e
capacidade de discernimenso”. Na avaliacdo das autoras, por trds da
desinformagdo apontada por profissionais de satde, ha ainda “a soliddo e o
alheamento em relacdo ao proprio corpo” (1986:65). “Mais do que de
desinformadas, as adolescentes parecem muito sozinhas, seja porque ndo tém

dialogo com os pais, sejam porque ndo tém simplesmente com quem falar”
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(1986:65). Entdo, elas afirmam que essas mulheres encontram afeto e constroem
vinculos mais fortes com o namorado e, pressionadas, pelo proprio e pelas
amigas, acabam mantendo relacbes sexuais, sem se darem conta das
consequéncias. Muitas acreditam mesmo, segundo esses profissionais, que nao
correm o risco de engravidar. (PINTO e AZEVEDO:1986:64).

Além disso, apesar das mudancas comportamentais e culturais ligadas a
sexualidade, o sexo ainda traz uma gama de preconceitos, diretos e indiretos,
dificultando em termos subjetivos desde 0 acesso ao uso do método contraceptivo.
Ter acesso a servico publico para evitar engravidar, de acordo com Pinto e
Azevedo, seria quase uma confissdo de ter uma vida sexual ativa — 0 que também

traz estigmas sociais.

A questdo da sexualidade adolescente — tema que ndo serd devidamente
aprofundado aqui — é tida como problema de saude publica, mas também como
um problema moral (Paiva:1996). Isso porque as estatisticas reforcam a estratégia
de que o sexo esta ligado a promiscuidade, medo ou perigo — em vez de ressaltar a
visdo de “sexo seguro” ou do sujeito sexual, aquele que vai decidir o que e quando

quer se envolver sexualmente, tomando todas as precauc¢des que 0 Sexo exige.

Segundo a analise das autoras, ha grande ignorancia quanto a métodos
contraceptivos e forma de usa-los. E, continuam, essas dificuldades aumentam
entre as jovens de menor renda, seja pelo acesso mais dificil as informacdes, seja
porque esbarram no custo na hora de comprar os anticoncepcionais. Adotar
métodos anticoncepcionais por conta prépria pode se mostrar dispendioso — e,

muitas vezes, inacessivel para muitas jovens.

Ainda que se reconhegam os efeitos do casamento e da maternidade na
trajetdria escolar e de trabalho das jovens, essa pesquisa ndo entende que estas
sejam as Unicas razdes que levam mulheres a inatividade. Existem outros fatores,
como apoio familiar e baixa escolaridade, falta de creches publicas, que
contribuem para que tantas jovens entrem na categoria ‘nem nem’, conforme as
mesmas contaram nas entrevistas. Além disso, vale ressaltar que o retorno ao
mercado de trabalho delas serd feito em condi¢des de desvantagem em relacéo

aquelas de sua geracao que se qualificaram.
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Outro agravante que pesa para que as mulheres, na hora de sair da
inatividade, optem pelo trabalho e ndo pela continuidade dos estudos, pode
também estar associado a casamentos mais instaveis ou marido com baixa
formagdo. (CARDOSO:2014). Sem duvida, esse quadro dificulta a queda das
desigualdades de género do pais, j& que, nesses casos, 0 trabalho, ao excluir a
escola, perpetua a pobreza da familia.
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Os 12 jovens da pesquisa
“Confesso. eu ndo sei o porqué,
mas eu ndo tenho vontade de estudar.
SO que a vida nao é feita de vontade”.
Eduardo, 20 anos

Ana, Bruna, Claudia, Daniel, Eduardo, José, Luiza, Maria, Paula, Renata,
Sabrina e Tereza compartilharam com essa pesquisa parte de suas trajetorias de
vida, permeadas ora de semelhancas, ora de distanciamentos. Doze jovens que, ao
rirem e se emocionarem, abriram lembrangas, falaram de sonhos, explicaram suas
escolhas, contaram seus desejos e, principalmente, deram as suas versdes sobre a
prépria vida. Nao sem contradi¢cGes. Ndo sem, muitas vezes, serem evasivos. Ndo
sem ddvidas. Mas sempre com as respostas possiveis que puderam dar a esse

estudo. Ou a eles proprios.

Nas narrativas dos jovens, captadas em grupos focais e entrevistas, foi
possivel observar os sentidos e significados atribuidos por eles a familia, a escola
e ao trabalho. Tratam-se de visdes que ndo estdo dissociadas da origem social do
grupo investigado, que enfrenta adversidades diarias, de ordem material ou
simbdlica, na construcdo de suas proprias experiéncias. A ideia é tracar um breve
perfil de cada um e partilhar a visdo deles, tentando ser isenta, neste momento, de
analises ou interpretacdes, para 3 das grandes perguntas da pesquisa: 1) Por que
vocé saiu da escola?; 2) Por que vocé néo trabalha?; 3) O que vocé faz quando

ndo trabalha e ndo estuda?

Mesmo sem apresentar na integra as conversas com 0S jovens, procuro
neste momento oferecer, de maneira sucinta, um caminho que permita um maior
entendimento acerca dos maiores protagonistas desta dissertagdo. Para facilitar a
compreensdo, dividi, conforme esquema abaixo, as narrativas em 4 grupos: trés a
partir da condi¢cdo de ocupacdo na época da pesquisa e 0 quarto grupo destaca a
maternidade.
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Tabela 7: Classificacdo dos jovens entrevistados por grupos

Grupo Situacao do jovem durante a pesquisa Jovens
1 Jovens que ndo estudavam e néo trabalhavam Eduardo, José e Luiza
2 Jovens que trabalham e ndo estudam Claudia, Daniel e Renata
3 Jovens que trabalham e se preparam para a faculdade Sabrina, Tereza
4 Jovens e mées Maria, Ana, Paula e Bruna

Grupo 1. Jovens que ndo estudavam e ndo trabalhavam
Eduardo: “quero estudar o que gosto e nio o que mandam”

Eduardo, 20 anos, pardo, foi o jovem que, certamente, mais demonstrou
interesse pelo debate proposto pela pesquisa. Sorridente, simpatico e falante, ele é
bem articulado e adepto de uma moda mais alternativa e, até por isso, nao
expressa o esteredtipo do jovem-pobre-favelado. A época da entrevista, fazia aula
de mulsica na ONG SETE, em Niterdi. E evangélico (batista) como o pai, mas,
contrariando as recomendacdes da Igreja e dos pais, pretende, em breve, fazer
uma tatuagem (“‘eu honro a vida dos meus pais, SOU muito submisso a meus pais
para fazer isso enquanto moro com eles”). Ama a familia, porém, se sente
incompreendido porgque tem objetivo de vida diferente do que o que seus pais
esperam para ele (“eles ndo me entendem”). Sua intencdo € trabalhar com algo

ligado a arte.

Morador do Cavaldo, em Niter6i, Eduardo vive com 0s pais € com um
dos dois irmaos (ele é o cacula) e a namorada de um deles. Sobre a ocupacao de

cada um, ele tinha algumas davidas.

“Minha mae ¢é, nao sei, ela arruma casa, é diarista, né? E meu pai trabalha com,
eu ndo sei 0 que nome que se da, mas ele faz construgdo para a prefeitura.
Recentemente perdeu o trabalho por causa da crise, sendo que ele esta
trabalhando em alguma coisa ai que eu néo sei. Ele faz uns bicos”.

Seu sonho é morar sozinho (“‘quero crescer, em casa eu nao consigo
crescer e eles me cobram muito”). Ele conta que sua adolescéncia foi marcada por
uma vida familiar conturbada, ja que seus irméos se envolveram com drogas e
com o tréafico, trazendo um clima tenso e de apreensdo para a casa. “Era uma vida

de conflitos”. Ele afirma que ficava muito fora de casa, com amigos, porque “0
q ) £0s, porq
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clima era muito ruim”. Sua atitude levava a mais brigas e broncas dos pais,
receosos de que ele seguisse a trajetoria dos outros dois filhos. “E eles brigavam
comigo. Eles ndo entendiam que eu ndo queria voltar para casa. Ali ndo era um
lar para mim”. Para ele, as preocupacfes dos pais eram em decorréncia do
envolvimento dos dois irmdos com as drogas e pelo ambiente em que vivia,
sempre rodeado pelo trafico:

“Cresci com o trafico a meu redor. Mas meus pais sempre conversaram comigo.

Sou batista. Mesmo com todo um ambiente propicio para me perder, sou

medroso, antissocial e tenho Jesus. E olha que bandido trata a gente com
respeito, ja policial...”

Ao longo de sua vivéncia escolar, sentia-se, até o oitavo ano, feliz na
escola, porque tinha contato muito proximo com os professores, que lhe davam
livros, estimulavam-no a estudar, conversavam com ele e lhe orientavam sobre
questdes nem sempre ligadas a educacdo. “Eles investiam em mim”. Apesar de
feliz no colégio, quis se candidatar a uma vaga no colégio Pedro II, sem sucesso.
Reprovado, ao contrario de um amigo, ficou envergonhado e mudou de escola.
“Ainda mais que minha mde ainda me pressionava, dizendo que eu a tinha
decepcionado. Foi uma pressdo pesada”. A mae, conta ele, ndo se importava se

ele aprendia ou ndo: ele percebia que passar de ano era 0 mais importante para ela.

Trocar de escola ndo se mostrou a melhor opcdo. A escola ficava a 40
minutos de 6nibus de casa e, por isso, muitas vezes dormia em sala de aula. “E,
como era de manhd, tinha vezes que ndo conseguia acordar”. Eram mais de 40
alunos em sala, faltava mobiliario, tinha goteira nas salas. Além da estrutura
precéria, ele se sentia, muitas vezes, isolado: “era antissocial”. Lembra de um
professor, com fama de rigido, que resolveu citar nominalmente todos os alunos
que tinham tirado nota baixa. A ideia era que se apresentassem e explicassem as
razdes para 0 desempenho ruim. Eduardo conta que aquela exposi¢do lhe deu um
trauma e agravou ainda mais sua relacdo com a escola. “A partir dai as coisas

comecaram a desandar”.

Parou de estudar em 2013 “por pura falta de vontade”, logo depois de ter
repetido o terceiro ano do ensino médio. A decisdo dele ndo foi bem aceita pelos
pais, que sempre quiseram que ele concluisse o ensino médio — formacdo que
ambos ndo possuem. “Escola para os meus pais é tudo”. Ao mesmo tempo que

Eduardo fala da “falta de vontade” para estudar, ele coloca na conta do clima
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familiar seu afastamento da escola: “Eu néo tinha cabega para escola. Era muito

conflito dentro de casa’.

Com a saida da escola, Eduardo ficou uns trés meses sem estudar ou
trabalhar. Sem trabalho e sem escola, foi chamado, no ano seguinte, por uma
amiga para ser balconista numa padaria, onde ficou alguns meses, numa jornada
de trabalho mais reduzida. Mas nédo estava feliz. Incomodado, pensou em fazer
camisetas com estampas exclusivas, pintadas por ele. E, assim, juntava o seu

desejo de pintar a necessidade de ganhar dinheiro.

Voltar a estudar ainda é uma davida — e uma certeza — na vida de
Eduardo. Ele conta que sempre diz que vai retomar os estudos, mas nao tem
vontade por ora. “Talvez essa desmotivagdo tenha sido pelo ambiente em que vivi.
Era muita confusdo na minha familia, muitos problemas, brigas na madrugada,
eu chegava exausto no dia seguinte na escola”. Em conflito com o que tinha dito
antes, conta que um dos planos ¢ “com certeza” voltar a estudar em 2016. “Estou
arquitetando muitos planos para 2016. Eu quero voar em 2016. E um dos planos
é, com certeza, voltar a estudar. Eu vou voltar a estudar em 2016. Tem muita
coisa parada na minha vida e isso me incomoda ”. Porém, até a data da entrevista,
em meados de outubro, ndo tinha ido a escolas para se matricular no terceiro nao

do ensino médio ou em qualquer outro curso de qualificacéo.

Deseja ir para a faculdade onde espera encontrar disciplinas mais em
sintonia com ele (“quero estudar o que gosto e ndo o que mandam ) e professores
mais acolhedores (“muitos depois da oitava série me desmotivaram”). Faculdade
ndo é uma exigéncia da familia, porém, terminar os estudos sempre foi uma
cobranca dos pais (“escola é tudo para os meus pais”) — que 0 viam como a
esperanca da familia. Por outro lado, trabalhar € uma demanda constante em sua
casa, uma vez que a familia valorizava que o filho tivesse emprego e se ocupasse

de forma a ndo ficar em situacdo de vulnerabilidade.

Fora da escola e do mercado de trabalho, Eduardo, na época da pesquisa,
estava se organizando junto com outros jovens para montar um negocio voltado
para identidade cultural. Estavam comecando a produzir camisetas — ideia que
surgiu em meados de 2014 quando ainda estava na padaria. Era com 0 que se

ocupava naguele momento ja que estava fora do trabalho e da escola.
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Sonho: “Quero que minha empresa cres¢a. Quero deixar um legado.

Mudar a educacdao. Mudar o mundo, evoluir”.

José: “eu nao faco nada”

José, 23 anos, negro, é outro jovem que, no momento da pesquisa, ndo
estudava e ndo trabalhava, mas também participava de atividades na ONG Sete.
Morador do Cavaldo, em Niteroi, vive somente com o pai e vé a mée duas vezes
por ano. Ele se formou em técnico de administracdo em 2012 e, desde entdo, ndo
mais voltou a estudar. Mas, como faz questdo de frisar, trabalhou em alguns

momentos (“‘eu trabalho desde os 9”).

Ele se arrepende de nao ter dado continuidade aos estudos (“Eu parei trés
anos. Quando eu penso, eu podia estar formado agora...), deseja fazer faculdade
(“uma prioridade”). Lembra que, por um bom periodo, se deixou influenciar por
amigos (“queria curtir”). E, segundo ele, se afastou dos principios da familia e da
Igreja (“N@o wusei drogas, s6 bebidas. Me afastei completamente, até

relacionamento homossexual eu tive. Comprava roupa, curtia com amigos”).

Logo depois que saiu da escola, José foi trabalhar e atuou em vérias
atividades (como representante comercial de uma loja de informatica, auxiliar
administrativo, no atendimento de um call center e numa loja de sapato) e,
posteriormente, se juntou com amigos para montar uma pagina no Facebook para

divulgar os acessorios de moda que produz (corddes, brincos).

A falta de recursos, segundo ele, o impedia de voltar a estudar. Entdo, ele
trabalhava. Ainda assim, sente a cobranca familiar de sua decisdo de interromper
os estudos. Visto como “desinteressado” pela familia por estar fora do trabalho ha
seis meses, admite que existem tentacdes quando ndo se trabalha ou néo estuda.
Como o mundo do trafico, com o qual, disse, ndo ter se envolvido. “Ja perdi
primos que se envolveram com o trdfico, colegas de infancia”... Na condigdo de
‘nem nem’, diz que ndo faz nada.

“O que eu faco? Eu ndo faco nada. Quando vocé€ ndo faz nada, vocé néo faz

nada. E fica em risco: mente vazia oficina do diabo. A pessoa sai da escola e

fica a deriva, no risco, muitos até para o trafico, porque sem emprego depois
que sai da escola, a pessoa fica sem dinheiro”.
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Sonho? José sonha em ser um artista reconhecido ou produtor
audiovisual e conclui nosso encontro com um desejo: “Quero deixar um legado

para a minha geragao”.

Luiza: “estou hd dois anos parada”

Niteroiense de 22 anos, Luiza, parda, mora em Sdo Lourenco, em
Niterdi, com dois irméos. Vive somente com 0s irmaos, porque a mae, dona de
casa, foi internada numa clinica de reabilitacdo por ser alcdolatra — doenca com
quem teve de conviver desde muito cedo. O pai, porteiro e diretor de sindicato da
categoria, ja era separado da mulher ha alguns anos. Luiza engrossa as estatisticas

dos jovens ‘nem nem’, juntamente com Eduardo, seu ex-namorado.

Luiza conta que, por causa da doenca da mée, ela ndo podia levar amigos
em casa ou contar muito com o apoio dela. Lembra que tinha toda a
responsabilidade da casa desde muito nova. “Eu cresci com 0 alcoolismo”. Diz
gue a mée a xingava e a agredia fisicamente (“era um quebra-quebra danado”),
em especial quando brigava com o pai de Luiza. “Era como se eu fosse a dona da
casa. Eu aprendi a fazer comida cedo, eu que buscava meu irmdo na escola, eu

’

que lavava roupa”. Os irmdos foram se afastando, mas ela se mantinha firme
como porto seguro da mée. “Eles foram se retirando, mas eu sempre ficava ali,

esquecendo da minha vida”.

A vida escolar de Luiza — marcado pela falta de ambiente propicio para
estudar — se deu em escolas publicas, com pouca participacdo dos pais (“ndo
lembro de irem a uma reunido”). No segundo ciclo do fundamental, passa para o
turno da manha. Mas precisou mudar de escola porque ndo conseguia acordar a
tempo. A nova escola, por sua vez, encerrara o curso da tarde por falta de aluno.
Foi, entdo, que resolveu fazer o supletivo. “Era muito ruim. N&o tinha
profundidade. Lembro de um professor de geografia que passava um tema, ai

vocé fazia e passava. Mas fiquei la, de noite, mas fiquei ”.

Apbs concluir o Ensino médio ha trés anos em escola publica, tentou,
sem sucesso, passar no Enem por trés vezes consecutivas. Ela deseja ser a

primeira da familia a ter uma faculdade, ainda que essa nao seja a expectativa da
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sua familia. A mée tem até o terceiro ano do fundamental e, até antes da
internacdo, era dona de casa. Ja 0 pai ndo completou o ensino médio. Dos trés
irmdos mais velhos, dois possuem nivel médio e uma parou no quinto ano, por

causa do filho que teve. O cagula esta na escola, ja tendo repetido um ano.

Luiza conta que o pai teve uma vida de dificuldades. Veio da Paraiba, e
no Rio arrumou trabalho como porteiro — mesma profissao que um dos seus
irmaos segue. Com os problemas da mée, ela acaba partilhando mais sua vida com
0 pai. Ele Ihe cobra trabalho (“seus irmdos trabalham e vocé, ndo”), mas nao
quer ver a filha “desesperada atras de trabalho ruim” € diz que “os outros ja
assinaram a propria escolha”. Segundo ela, ele ajudaria a pagar um cursinho para
sua faculdade. Mas, se e somente se, ela escolhesse uma profissao que, na visao
dele, garantisse a filha retorno financeiro. Sem concordarem nesse ponto, o pai
ndo colabora financeiramente com sua escolha. “Sempre gostei de fazer algo
relacionado a servico social, mas meu pai fica me influenciando para que eu faca

algo que dé dinheiro. Entdo, eu ficava confusa”.

Sem encontrar dificuldades para se colocar no mercado, Luiza chegou a
trabalhar em call center por oito meses. Saiu de la porque a méae estava dando
crises, por causa do alcoolismo. A ponto de ter dias em que quebrava tudo de sua
residéncia. Resultado: ao sair do emprego para cuidar da mae, ficou em casa “sem

fazer nada”. Desde 2013 até fins de 2015. “Estou ha dois anos parada”.

Trabalhar é importante para Luiza, mas somente trabalhar ndo é
suficiente para a jovem. Ela diz que ndo vislumbra trabalhar de dia e estudar de
noite. Para ela, seria como desperdicar o tempo, deixar de viver. “Eu preciso ver
meus amigos, minha familia”. POr isso, junto com amigos esta tentando estruturar
um projeto para vender camisas com estampas exclusivas. “Estou torcendo para

que dé certo, mas minha familia acha que é perda de tempo”.

Na Igreja, encontrou refagio ha cerca de 7 anos, quando se converteu.
“Sou evangélica, apenas eu na minha familia. Era tudo ruim, escola, familia,
tudo. O universo me falava néo, e alguém disse sim. Alguém disse que eu posso,
sim. Que eu sou amada. Ali, eu pude ter a percepcao de ndo me conformar com o

que eu vivia”.
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Sonho? Ser melhor do que ela é hoje e ser a primeira da familia a ter
nivel superior. “Eu olho para a comunidade onde vivo, familias destruidas,
meninas engravidando cedo, ndo quero isso, quero até mais, quero impulsionar

guem vem depois de mim para ir até mais longe do que eu poderei ir”.

Grupo 2: jovens que trabalham e ndo estudam
Claudia: “quem gosta de estudar?”

Claudia, 24 anos, negra, carioca. Moradora do Santa Marta (“desde que
me entendo por gente”), Vive com 0 tio € com 0 irmao. “Sempre moramos com
minha avo. Depois que ela morreu, ficamos com meu tio”. A mae, revendedora de
calcinhas, mora na casa em frente a dela com o marido e seu irmdo mais novo —
filho desse relacionamento. “Ele precisa mais dela do que a gente. Somos maiores
de idade”.

E uma jovem sem trava nas linguas, cheia de amigos e, certamente, a
mais agitada e extrovertida que conheci ao longo desta pesquisa. Alias, a nossa
conversa fora interrompida algumas vezes para que ela pudesse dar um “oi” para
0S amigos que passavam pela praca onde estdvamos, nos pés do Santa Marta, e

também para “convocar” jovens para participar dessa pesquisa.

Dos seis filhos, ela é a Gnica que tem nivel médio. Duas irmas, ja com
filhos, interromperam o estudo: uma no sexto ano e outra no primeiro ano do
ensino médio. H& mais uma, que parou no oitavo ano, e um irmdo que saiu da
escola no terceiro ano do Fundamental. Todos trabalham. A excecdo é o cacula,

gue esta no quinto ano.

Ela conta que “passeou” por varias escolas publicas de Botafogo, na
Zona Sul do Rio. Faltas, atrasos, repeténcia e desatencdo marcam, segundo ela,
sua trajetoria nos colégios. Repetiu 0 primeiro e a terceiro anos do Fundamental.
Lembra de ter ficado seis meses fora da escola, quando crianga, porque a
professora quebrara o braco. Recorda de néo ter interesse pelo que era apresentado
em sala, reconhece, contudo, que as aulas eram boas. E desconfia que seu

desempenho fraco ao longo do ciclo escolar tem a ver com o momento em que
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ingressou na escola. “Eu ndo fui para creche, entrei direto para a escola. Acho

que isso tem a ver também”.

Aos “trancos e barrancos”, foi levando a vida escolar, tendo sido
“convidada a se retirar” de algumas, por ndo ter um bom comportamento. “Eu
era levada e ndo gostava de estudar”. Terminou “os estudos” (nivel médio) aos
20 anos. “Eu gqueria ir pra praia”, admite num misto de orgulho e
arrependimento. E ia. Ela conta que ia de 6nibus, a pé, de bicicleta, mas faltava as
aulas para se divertir na praia com amigos. “Eu ndo ficava nem culpada. A gente
zoava muito. N&o era dessa geracdo que so fica em internet e celular, ndo. Era

muita zoacao. Mas, ai, depois a gente sente a falta que o estudo faz”.

Ao contrario do que aconteceu com os estudos, o trabalho sempre
permeou a vida de Claudia com mais naturalidade e orgulho. “Eu sempre
trabalhei”, reforca a jovem. Fazia bicos desde os 10 anos. E ficava muito na rua.

“Sempre na rua”, conta.

Esta ha trés anos trabalhando como monitora de van escolar. Ganha um
“salario razodvel” de R$ 950, que lhe permite contribuir com as contas da
familia. Ndo gosta da patroa (“chata”), mas vai levando o emprego porque

precisa dele.

Mas o que impede Claudia de voltar a estudar? Ela responde: “bem, o
ano esta acabando, né? (...) Acho que a forca de vontade. Sinto que também néo
estd na minha hora”. Além disso, a jovem ndo sabe, ao certo, 0 que estudar. Ja
pensou em histéria e em sociologia, mas, entdo, se queixa que ndo tem quem a

oriente.

Aos 20 anos, ficou sem estudar e sem trabalhar. Foram 9 meses sem fazer
nada. “Eu ficava vendo televisdo o dia todo. Ficava em casa. Quando eu queria
algo minhas irmas me davam, minha mae me dava. SO que minhas irmas falavam:

99

“vai trabalhar””. Na época, foi chamada por um amigo que participa de uma
ONG para realizar um trabalho voluntario na Italia. “Passei 15 dias e voltei

diferente. La o ensino é diferente, a politica é diferente”.

Sonho? “Profissionalmente, eu ndo sei. Mas eu gostaria de viajar pra

fora. Uma coisa e certa: eu sou feliz. Eu tenho o que preciso para ser feliz:
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familia ao lado, amigos, trabalho, jogo futebol e fago muai tai de graca. N&o esta

bom, nao?”.

Daniel: “na minha familia ndao tem espaco para ficar a toa”

Daniel, 21 anos, negro. Discreto, calado, conciso. Daniel morava até os
15 anos com a avo e a madrinha no Jardim Botanico. Apds a morte da avo, foi
morar com a mée, que € dona de casa, e com 0 pai, carteiro, na Rocinha. Daniel

tem uma irma, mais velha de 24 anos, casada e com duas filhas.

O falecimento da av6 ndo lhe passou inc6lume. Tanto que, no ano de sua
morte, sem conseguir se concentrar nas atividades escolares, repetiu aquele ano e
saiu da escola. “Foi uma decisao minha, meus pais me disseram para voltar para
escola. Mas eu ndo estava bem. Minha avo, com minha madrinha, me criou”. NO
ano seguinte, volta a estudar a tempo de, com 18 anos, ter concluido o ensino
médio.

Sempre estudou em escolas publicas, proximas de sua residéncia. SO
mudava de colégio porque ndo tinha mais o ciclo de ensino que passaria a cursar,
conta ele. Ao longo da vida escolar, recebeu apoio de um professor da escola, que
participava de projeto voltado para musica. Incentivado por ele, chegou a fazer
aulas na escola de musica Villa Lobos, aprendeu a tocar instrumentos e, desde
entdo, faz shows de samba na noite carioca. Contudo, o esporte falou mais alto.

Em paralelo a musica, um professor de capoeira de Daniel, desde que era
crianga, foi Ihe ensinando as técnicas e 0 caminho a seguir para ter uma profissao
ligada ao esporte. “Meu professor de capoeira me orienta sempre. E o professor
que tive de musica também sempre teve influéncia na minha vida. Quando vocé
tem alguém para te ajudar, a coisa vai ficando mais facil. Eles acreditaram em
mim”. ESse reconhecimento também vai para a familia que, segundo ele, apoiou a

sua escolha, mesmo ndo sendo um caminho trivial.

Finda a escola, emendou com o trabalho de vendedor numa loja (“ficar
sem fazer nada ndo é uma possibilidade”; “na minha familia ndo tem espago

para ficar a toa”). Saiu da loja para investir na capoeira, onde ganha menos, mas
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é onde se sente mais realizado. D4 aula de capoeira duas vezes por semana, numa

academia em Copacabana, para criancas.

N&o tem como avancar os estudos para além do Ensino Médio porque
precisa do dinheiro do trabalho e de tempo para se aperfeicoar na capoeira e no
oficio de dar aulas. Mas, “assim que for possivel ”, sua escolha € fazer Educagéo
Fisica (“seria uma forma de me especializar”’), numa universidade particular: “Eu
quero fazer faculdade, mas sei que publica néo vai dar. Ndo que a escola que eu
fiz seja ruim. E que para passar é preciso estudar muito. E eu ndo tenho esse
tempo para dar”. Daniel esta tdo focado que mudou alguns habitos, como deixar

de consumir bebidas alcoélicas.

Considera-se um jovem com uma trajetoria diferente de varios amigos a
seu redor e, segundo ele, deve isso aos exemplos e apoio que tem dos pais. Mas

também a orientacao que teve de seus mentores.

Sonho? “Eu quero fazer por outra pessoa 0 que o meu professor de

capoeira fez e faz por mim”.

Renata: “eu ndo estava num momento de ir para a escola”

Renata, 20 anos, negra. Timida, mas simpatica. E dona de uma voz doce,
e um sorriso discreto que estampava nossa conversa do inicio ao fim. Mora no
Cavaldo com os pais e os cinco irmaos, “que ndo tém estudo”. Ela tem nivel
médio, mas, ao longo da trajetdria escolar, ficou alguns meses fora da escola
(“nem sei por que”; “eu ndo estava num momento de ir para a escola”; “a escola
ndo me dizia nada”). E, nesse periodo, conta ndo fazia nada (“ficava a toa”), até

porque, “n&o estava muito bem comigo mesma”.

Trabalha, em meio expediente, no caixa de uma loja de material de
construgdo. E um trabalho sem carteira assinada. Trabalha para ajudar no

orcamento doméstico, sendo assim, entrega todo o seu salario para sua mée.

Quer voltar a estudar (“por mim mesma”, “meus pais ndo cobram
estudo de mim”), mas precisa postergar sua vontade porque sua renda pesa para
sua familia. Enquanto os pais se contentam que ela esteja na igreja e no trabalho,

os irmaos a pressionam para que faga uma faculdade “que lhe dé dinheiro”. Nao
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tem condicgdes financeiras para entrar na faculdade e, naquele momento, estava
fazendo curso de canto na ONG Sete. Entretanto, sua aposta passa longe das

expectativas da familia: “Eu quero compor, cantar, meu foco é para as artes”.

Ela conta que se sente pressionada pela familia a fazer algo que dé
retorno financeiro porque 0s pais e 0s irmaos jogaram as esperancgas de uma vida
melhor sobre ela. “Sempre demonstrei mais confianca em relagdo ao estudo e até

uma sede de construir. Dai, a cobranca ser maior também”.

Sonha em trabalhar com musica. Quer cantar e compor. “S6 que sem

apoio é muito dificil ”.

Grupo 3. Jovens que trabalham e se preparam para ir a faculdade
Sabrina: “meu técnico foi o pontapé inicial para tudo”

Sabrina, negra, 19 anos, deve ser a jovem mais alta que entrevistei. Ndo a
toa: ela é jogadora de basquete desde os 9 anos, apds um professor de sua escola
encaminha-la para fazer um teste. “Jad na escola, pequena ainda, o professor de
Educacéo Fisica ja falava que eu tinha jeito para esporte. E, por isso, ele me

levou para fazer um teste no clube do Flamengo "

Ela mora no Santa Marta com mde (funcionaria publica) e avd
(aposentada), e o esporte mudou, e muito, a sua vida. Seus pais sdo separados,
mas ela encontra seu pai regularmente. Do teste que lhe abriu tempos depois as
portas do esporte profissional, acabou integrando o Projeto Instituto Mangueira do
Futuro, onde aprendeu a gostar do esporte e a desenvolver as habilidades
necessarias para jogar, e fazendo parte da selecdo brasileira de base. “Meu técnico

foi o pontapé inicial para tudo”.

Como parte do acordo para ser apoiada no esporte, Sabrina faz bem mais
do que treinar quase todos os dias da semana. Ela passou a estudar em escola
particular, longe de casa, mas de qualidade superior as publicas que ficavam mais
perto do Santa Marta. “No inicio, eu estava empolgada, depois, se tornou um
pouco cansativo. A escola fica depois do Méier. Dava um desanimo, normal. Mas

seguia em frente ”.
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Sabrina nunca ficou fora da escola e jamais repetiu de ano. “Sou boa
aluna”. Mesmo vendo suas obrigagfes no esporte aumentarem, como as
frequentes viagens, inclusive para fora do pais. “Eu ia crescendo, e as
responsabilidades também. Tinha que cuidar da alimentacéo, dormir bem, treinar
todos os dias...Era, sem davida, uma oportunidade que muitos amigos néo
tiveram”. Sabrina diz isso porque, ao longo da vida, ja viu véarios amigos e
conhecidos se renderem ao mundo do trafico. “Isso me incomodou muito. E uma

situag¢do muito forte que vemos de muito perto” .

Sabrina cresceu no esporte. Tanto que integra também o time de basquete
sub-18 da selecgdo brasileira. Por isso, ganha R$ 2.800 por més e ajuda a pagar as

contas de casa, como telefone e internet.

Vive o dilema da faculdade. Sente-se pressionada pelos técnicos e
patrocinadores para, junto com a equipe, fazer faculdade de Educacéo Fisica numa
faculdade particular. “Ndo é exatamente o que eu quero. Mas deve ser o que vou

fazer. Tem muita coisa envolvida ”.

Sonho? Ter um carro e sair do Santa Marta. “Mas a minha avé ndo

quer”.

Tereza: “preciso trabalhar e quero estudar”

Tereza € uma jovem de poucas palavras. Sucinta, somente fala o que
pergunta, sem grandes chances de uma longa conversa. Nosso encontro, numa
lanchonete, foi um dos mais rapidos da pesquisa. N&o que ndo quisesse participar:
chegou pontualmente, ao contréario de muitos jovens entrevistados. E apenas o seu
jeito de ser. Mas nossa conversa rendeu alguns ensinamentos acerca dos jovens

pobres e urbanos.

Tereza mora no Santa Marta com o pai (vigilante com ensino médio), a
mée (coordenadora de creche, formada em pedagogia) e o irméo cacula que, em
breve, termina o ensino fundamental como bolsista do Santo Inécio. Ela acredita

que ele enfrentard menos dificuldades para se chegar a uma faculdade do que ela.

Tereza, ao contrario de muitos dos jovens ouvidos, nunca repetiu de ano,

nem ficou fora da escola durante o periodo regulamentar. Estudou em escolas
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publicas em Botafogo e no Largo do Machado. E terminou o ciclo da educacéao
bésica, sem atrasos, aos 17 anos. No ano que concluiu o Ensino médio, em 2014,
resolveu fazer o Enem apenas “como teste” e ndo se classificou. Ao mesmo
tempo que estudava, ela tinha um estagio na Procuradoria do Estado do Rio,

voltado para quem estava matriculado na escola.

Em 2015, a jovem entrou para o cursinho de pré-vestibular comunitario
e, meses depois, foi trabalhar como secretaria de um projeto do Centro de Criacéo
de Imagem Popular (Cecip). Tinha carga horaria de 4 horas diarias e recebia R$
900, por més, dos quais R$ 200 iam para a méae. Em paralelo ao trabalho, a jovem
se preparava para 0 Enem em pedagogia, tal qual sua mde. A mée de Tereza € a
Unica entre os 24 pais dos jovens entrevistados com nivel superior e € uma das
pessoas que mais influencia Tereza a estudar. “Vou fazer pedagogia também e
acho que isso tem a ver com o fato de, de alguma forma, ela ter me influenciado.

Ela sempre me deixou a vontade, mas o clima de escola aparecia em casa’.

Sua ideia era tentar faculdade publica, mas, caso ndo fosse aprovada, vai
cursar uma faculdade privada. N&o tinha passado para a PUC e ainda, na época,
aguardava alguns resultados. “Minha mae disse que vai me ajudar no que eu
precisar. 1sso € bom, mas quero ver se consigo fazer tudo sem precisar. Preciso
trabalhar e quero estudar. Nao esta nos meus planos parar de estudar. Tenho

vontade de me formar ”.

N&o me contive e, meses depois, procurei saber se tinha passado. Sim.
Estava numa faculdade privada de pouco prestigio. A mde, entretanto, ja nao
podia ajuda-la, pois estava desempregada. Ela conseguiu uma bolsa de 30% na

universidade.

Sonho? “Me formar™.

Grupo 4. Jovens e maes.
Maria: “eu ndo tenho mais medo dele”

Maria, 26 anos, branca, paraibana, deu um dos relatos mais emocionantes
dessa pesquisa. E, apesar de ser vitima de violéncia doméstica ha anos, é uma

jovem batalhadora, sonhadora e feliz. Junto com marido e dois filhos, morava em
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Belford Roxo na época da entrevista. Mais recentemente mudou-se para uma
favela em Séo Gongalo.

Ap0s o pai ter traido sua mée e engravidado uma menina de 14 anos na
Paraiba, sua familia vem para o Rio de Janeiro (“Eu cheguei a pensar que era
para buscar uma vida melhor”’). Sem terem completado o Ensino Fundamental, o
pai comecou a trabalhar como motorista de ambuléncia e a mée foi ser empregada

doméstica. Enquanto isso, Maria apenas estudava em escola publica.

Maria conheceu o marido na adolescéncia aos 17 anos. Meses apds 0
inicio do namoro, foram morar juntos (“era meu namorido”). Logo, engravidou,
mas sofreu um aborto por causa desconhecida. “Eu me casei com 17. Eu tinha
uma expectativa de casamento diferente do que tenho hoje. Eu sonhava em
terminar meus estudos”. Mesmo no curto tempo dessa primeira gestacdo, ela ndo
deixou a escola. Somente deixou o colégio quando repetiu o segundo ano do
Ensino Médio. Um afastamento temporario e, meses depois, ja estava tentando

retomar os estudos.

Para ndo ficar atrasada, tentou ensino a distdncia, “mas nao estava
aprendendo nada”. Diante disso, voltou para uma escola regular, em Copacabana,
dessa vez de noite. E, em paralelo, comecou a trabalhar num supermercado como
empacotadora das 16h a meia noite. Ela conta que, por nao ter ensino médio, nem
todos os empregos a aceitavam, entdo, ndo podia abrir mdo daquela oportunidade.
Saiu da escola para trabalhar e nunca mais voltou. Parou no segundo ano do
Ensino Médio e, na época, pensava em fazer ciéncias contabeis — profissdo que,

atualmente, ndo seguiria mais.

Logo depois, Maria engravidou mais uma vez. Gravida, pediu
transferéncia para o turno da manh@, porém, a rede de supermercados nao atendeu
0 seu pedido. Como estava chegando de madrugada em casa e ficando exausta, a
saida que encontrou foi pedir demissdo. “Parei de estudar. Parei de trabalhar.
Parei tudo. Minha filha tinha um ano e meio quando eu voltei a trabalhar numa
casa lotérica. Eu fiquei quase 2 anos parada. Eu parei dos 20 aos 22 anos”. Por

dois anos, ela “ndo fazia nada mesmo”.

Ela explicou como se sentia: “Eu ndo estava feliz. Posso ser sincera?

Porque eu fico agoniada em casa. Eu amo os meus filhos, amo de paix&do, mas eu
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me sinto presa quando estou fora do trabalho, me sinto sufocada, parece que

estou numa priséo .

Mas o que impedia Maria de voltar a estudar ou trabalhar? Ela conta que,
por anos, o casamento fora uma maravilha. No entanto, de repente, o0 marido se
mostrou um homem violento: episddios de violéncia deflagraram quando ela
estava gravida da primeira filha. Chegou a levar um soco na barriga. E ela
comecgou a sentir medo: “O que me impedia de voltar a estudar era ele, e ndo
minha filha. Ele falava que eu n&o ia voltar a estudar e a trabalhar. Ele ndo
deixava. Ele falava e eu acatava. Eu aceitava tudo o que ele falava. Eu tinha

muito medo dele”.

Contrariando a vontade do marido, Maria volta a trabalhar numa casa
lotérica, por onde ficou por trés meses. E, em seguida, numa loja em Copacabana.
Foi nesse periodo, aos 23 anos, que engravidou novamente — dessa vez de um
menino. “Os tapas, socos, chutes e xingamentos comecaram a ficar frequentes
quando a gente se mudou e eu fiquei longe da minha mde”. A essa altura e diante
de uma gestacdo mais complicada, o marido pede que ela peca demisséo do
emprego, 0 que ela ndo faz. Aos sete meses de gravidez, em mais um ato de
violéncia domestica, Maria levou uma surra do marido e foi levada, desacordada,
para o hospital, com risco de vida para ela e para o bebé. “Eu s6 fui na policia

quase dois anos depois”.

Apobs o término da licenca maternidade, Maria foi demitida da loja em
que trabalhava e, por cinco meses, recebia 0 seguro-desemprego. Com o dinheiro
da indenizacdo, fez obra em casa, aumentando sala e trocando pisos e janelas.
“Ainda viajamos para Paraiba”. Na volta, comecou a trabalhar como empregada
doméstica. O marido foi contra, mas ela seguiu com os planos: “eu ndo tenho
mais medo dele”. Ela conta que, entre as agruras de voltar a trabalhar, esta o
transporte pablico. Ela passa horas em engarrafamentos e enfrenta, muitas vezes,

a conducdo lotada, tendo que fazer todo o percurso, de horas, em pé.

Em paralelo, comegou a fazer curso profissionalizante de cabeleireira e
vender cosmeéticos via catdlogo. “Estou ja abrindo um espago na minha casa.

Tenho comprado as coisas: secadores, escovas, piastra, foi comprar outra, tenho
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minha cadeira hidraulica. Meu marido ndo esté gostando, ndo d& for¢a, ndo paga

nada. Eu que estou fazendo, minha mde me ajuda’”.
A histdria de vida de Maria a faz concluir:

“Meu marido me travou legal. Eu o enfrento. Hoje, fisicamente eu ndo
consigo. So que verbalmente eu falo: “eu vou, eu vou”. Essa forca vem de tanto
sofrimento, da maturidade que peguei. Eu conheci muita gente que passa por
muitas historias que eu passei. E agora eu vendo Mary Kay. L4 tem palestras, e

eu vou me fortalecendo”.

Sonho? Ela quer ser dona de seu proprio saldo de beleza. Mas néo
somente esse: ela quer que sua filha termine os estudos, no caso, o0 ensino médio.
“Quero que ela seja mais do que eu sou, quero que ela tenha um bom estudo, eu

trabalho para isso”.

Ana: “trabalhar como diarista pode ser uma solucéo”

Quando encontrei Ana, 18 anos, branca, no shopping, ela trazia uma
menina no colo. Sua filha, de quase dois anos. Eram duas a ter um rosto angelical.
Trés, na verdade, porque, para a conversa se tornar viavel, Ana trouxe a irma mais

nova que seria a baba naquela tarde.

Ana mora com a mde (empregada doméstica) e duas irmas (uma de 17
que estava no segundo ano do ensino médio e a de 12 que estd no sexto ano) na
Rocinha. A terceira irma (tem ensino médio) trabalha como vendedora, tem dois
filhos e vive na Penha. Ana diz que vé o pai que lhe paga pensdo, o que ajuda nos

gastos com a filha.

Ana parou de estudar aos 13 anos, ndo tendo concluido o ensino
fundamental. Ela conta que era desatenta e tinha a sensacdo de que ndo conseguia
aprender. Saiu da escola porque ndo prestava atencdo nas aulas, desconcentrava-se
facilmente e faltava muito a escola, sendo um dos motivos apontados por ela a
“preguica de sair da cama”. Repetir de ano também foi um desestimulo, diz ela.
Sem ir a escola, uma diretora chegou a expulsa-la. “Ela estava certa. Eu faltei

dois meses”.
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Ana conta que sua mae ndo ficava sabendo das faltas em excesso, pois
ela achava que Ana e sua irmd estavam indo ao colégio, pois supostamente
deveriam pegar juntas a condu¢do. “Ela ia e eu ficava”. A irmd continuou
estudando e, por causa da persisténcia dela, Ana acredita que ela podera ir para a
faculdade e tera mais chances de escolher uma profissdo: “Ela é melhor do que

2

eu .

Fora da escola desde os 13, portanto, Ana comecou a ter mais tempo para
sair com amigos, chegar tarde em casa, dormir fora e até chegou a morar com uma
amiga. “Eu ficava mais de dois dias fora. Ai minha mde disse: ou vocé mora aqui
ou fica onde estd. Peguei minhas coisas e fui me embora”. Nessa fase, Ana
comecou a prestar servico para o trafico, tendo sido avido por oito meses.
Ganhando R$ 300 por semana, a mae chegou a estranhar o comportamento da
filha, mas a jovem desconversava. “Eu entrei pelo dinheiro mesmo. Eu ndo

escutei a minha mae. Me dei mal”.

Ela diz isso porque, aos 15, chegou a ser pega pela policia com droga na
bolsa. E, assim, foi para um centro socioeducativo, na llha do Governador, passar
uma semana. “Minha mde sé soube quando fui presa”. ApOs esse periodo ela
precisava assinar uma documentacdo ao centro, mas ela se esqueceu da data. Em
consequéncia, foi detida por mais um més. “Foi a pior coisa que poderia ter
acontecido comigo. Foi horrivel. Essa segunda vez foi muito pior. Sai diferente

dali, querendo mudar ".

Ao voltar para casa, prometeu a méde e a si propria que melhoraria o

’

comportamento. “Melhorei, um pouco”. Tempos depois, reencontrou com um
namorado, que era usuario de droga, e acabou engravidando. Mas, com o anincio
da gravidez, o rapaz desapareceu, deixando toda a responsabilidade de criar a

menina com Ana. Ele jamais viu a crianca.

Ana nunca trabalhou, mas é o que mais deseja no momento. Passa 0s
dias, como ‘nem nem’, cuidando da casa, da filha, fazendo comida. “Ndo faco
nada”. Sabe que o fato de ter uma baixa escolaridade diminui suas chances no
mercado de trabalho. “Agora eu vejo o que é. Me arrependi. Todo o emprego que
eu tento ver exige segundo grau. Eu pego qualquer coisa. Trabalhar como

diarista pode ser uma solugéo ”.
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A necessidade de trabalhar perpassa pela filha. Ainda que o pai, porteiro,
de Ana lhe pague uma pensdo, ela quer poder dar mais conforto a filha. Ela
lamenta, contudo, ndo ter com quem cuide da crianca enquanto esta fora. “Sem ter
com quem deixar, fico com minha filha o dia inteiro. Agora, estou esperando para

ver se consigo uma creche. Preciso trabalhar”.

Voltar a estudar esta nos planos, para poder ter o ensino médio. Mas nédo
¢ para agora. “Minha prioridade é arranjar uma creche e ir trabalhar’.

Faculdade, diz ela, ndo lhe serve. “Estudar € muito chato”.

Sonho? No momento, ¢ trabalhar. Mas ela tem um desejo “ser um

exemplo para a filha, para que ela ndo faga 0 mesmo caminho que eu fiz”.

Paula: “nem gari pude ser”

Paula, 26 anos, é puro sorriso. Mesmo quando fala pouco, ri, e gargalha,
antes até de falar tudo o que tem a dizer. E deixa a mostra um sorriso claro em
contraste com pele preta. Paula vive no Preventério, em Niter6i, com marido e

filho. Esta gravida da segunda filha.

O servico domeéstico foi o que conseguiu arrumar. “Sem nivel médio, o
mercado fica dificil 7, conta. Trabalha como faxineira, sem carteira assinada. A
barriga ndo a impede, conta ela, de fazer seu servico. Ndo até aquele momento.
“Nao dependo do trabalho de ninguém para viver”. Depois que tiver a neném,
espera voltar logo ao batente.

Parou de estudar no primeiro ano do Ensino Médio porque foi
“desistindo”. Repetia de ano (“eu ndo saia do primeiro ano”), ndo entendia
matematica, cabulava as aulas e vivia na rua, sem ninguém da familia que lhe
desse um freio. “Eu ndo queria saber de estudo mesmo. Ndo tinha jeito”. Mas ela
argumenta ainda que, além de ser desinteressada, ela “era do mundo e da noite”:
“Minha vida foi perturbada .

Voltar a estudar ndo esta na lista das prioridades. Além disso, ela teria de
buscar sua documentacdo numa escola em S&o Gongalo: “N&o volto porque da
muito trabalho .

Encontrou conforto na Igreja e hoje, junto com o marido, é evangélica.

Sonho? “Queria ser médica”.
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Bruna: “eu nio quero estudar para ser uma excelente empregada doméstica”

Bruna, 19 anos, parda, parece uma menina. Mas menina ja nao é faz

tempo.

Casada desde os 14 anos (“No Pard, todo mundo casa cedo”) com um
rapaz de 25, que é acougueiro, deixou a escola com 15: “Porque eu casei e
porque também, com problemas na familia, eu ndo tinha cabega para estudar”.
Em casa, sua rotina fora da escola e do emprego incluia “fazer os servigos
domeésticos, ver televisdo e mexer no celular”. Mesmo querendo estar na escola,

iz

soO ficava dentro de casa. “Mas fui arranjar marido muito nova...”. Nao se

arrepende, mas néo deseja igual destino para a filha.

Um ano apos ter saido da escola, ela retorna para os estudos. Mas, conta
ela, ndo concluia, ndo terminava. Ora dizia que era pelo casamento, ora pelos
problemas familiares envolvendo seus pais, ora lembrava da longa distancia. “Eu
acabava desistindo”. Ap0s idas e vindas na escola, aos 17, foi fazer supletivo do
sexto com o sétimo. Mas no oitavo ano, engravidou. “Sai porque estava gravida.
E isso me deixava com vergonha, por isso, eu larguei a escola”. Sem ter com
quem deixar a filha, a escola foi ficando cada vez mais distante e ela assumiu o

papel de mé&e, mulher e dona de casa.

Aos 19, a familia resolve vir morar no Rio, onde ja estava a sogra e as
irm&s do marido. A expectativa era de “uma vida melhor e mais barata”. Deixa no
Para pai, mae e sete irmdos, com idades que vao de 10 anos a 27 anos. “Fu vim
porque eu tinha o objetivo de uma vida melhor, para mim, para minha familia, e
para a minha filha. Principalmente para minha filha”. Os pais tém apenas o

fundamental. E, dos 8 filhos, 1 irm& tem nivel médio e 1 tem nivel superior.

No Rio, arranjou o seu primeiro trabalho, de diarista, sem carteira, duas
vezes por semana, em casa de familia na Zona Sul da nova cidade. Duas horas na
conducdo para ir e mais duas para voltar para a casa a deixam cansada e

preocupada com a filha, que fica muito tempo longe da mae.

Espera voltar a estudar em breve, no turno da noite (“De dia, ja acho
mais dificil. 1sso € uma coisa que eu quero para o ano que vem”). Pensa em ser

uma advogada ou uma professora, ou cursar medicina.
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Seu sonho ¢ “trabalhar direitinho” e ter uma casa para sua familia. E
terminar os estudos. “Eu ndo quero estudar para ser uma excelente empregada
doméstica. Aqui é uma passagem. Minha cabeca diz que eu vou conseguir, para

que um dia eu tenha uma profissao .

Cada um trouxe a sua trajetoria. Uns mais abertamente. Outros de forma
mais timida. Entretanto, o que foi possivel ver em todos os retratos é que esses 12
jovens enfrentam uma série de adversidades para poder estudar — como presenca
do tréafico, arranjos familiares inospitos, falta de orientacdo familiar, escolas de
baixa qualidade, cobranca familiar por trabalho. Se desistem do estudo, ou sdo
pouco incentivados ou se ha algo que lhes impede de ir para a escola, vdo ao
mercado de trabalho e, como muitos mostraram, se frustram. Porque o mercado é
ainda mais cruel com o jovem sem uma qualificagdo minima. Ha quem aceite a
vaga encontrada. Ha quem lhe diga ndo, por ndo aceitar as condi¢Bes precérias ou

nédo querer “ser explorado”.

Na auséncia de uma orientagdo familiar e escolar, alguns encontram
mentores pelos caminhos. Sdo os professores que orientam o aluno ou técnicos
gue descobrem talentos. H& um vazio que também é preenchido pela Igreja, onde

muitos se sentem acolhidos e voltam a ter uma sensa¢do de pertencimento.

Importante frisar que, ainda que nem todos estejam sem estudar e sem
trabalhar no momento das entrevistas, a maior parte dos jovens — nove dos 12 —
ficou, em alguma fase da vida, na situacdo de inatividade. Nenhum deles se
orgulha desse tempo perdido e poucos imaginam a falta que esse afastamento das

duas principais instituicGes de socializacdo do jovem lhes fara ao longo da vida.

As expectativas sdo baixas, mas ndo a ponto de desistirem de sonhar.
Esses jovens ainda almejam com uma vida melhor, a profissdéo dos sonhos.

Porém, desconhecem os caminhos do como.
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Juventude pobre e familia

“As vezes a gente so precisa
de alguém que nos ouga. S6 isso”.
Luiza, 22 anos

Ainda que a condigdo ‘nem nem’ entre os jovens urbanos das classes
populares esteja bastante associada ao afastamento da escola para se arranjar
trabalho e, em seguida, uma saida do mundo do trabalho, esta pesquisa segue a
linha de autores como Adalberto Cardoso (2013) e Jailson de Souza e Silva
(2011) e refuta a hipdtese de que a varidvel econdmica seja a Unica razdo para que
jovens pobres deixem a escola e, despreparados, ndo encontrem vaga no mercado
de trabalho. Defende-se a hipotese de que o jovem pobre, a que se refere esta
pesquisa, enfrenta diariamente um complexo conjunto de problemas que Ihes sdo
estruturais e a forma como encara essas adversidades, fortemente ligadas a

condicdes de sua origem social, vao construir a sua trajetoria pessoal.

Analisar as relagfes familiares em que os jovens estdo inseridos se
mostra um caminho importante a ser percorrido por este estudo. Isso porque a
argumentacdo desta pesquisa também reconhece, a partir das trajetdrias dos jovens
ouvidos durante o campo, que a familia exerce forte influéncia na decisdo de o
jovem parar ou ndo de estudar e/ou trabalhar — independentemente da razéo
(financeira, gravidez, casamento). Essa pesquisa vai em linha com o que defende
Nelson do Valle e Silva (2003) para quem estimulos de pessoas préximas do
aluno, bem como aspiracbes profissionais futuras e capacidade cognitiva,

influenciam na vida escolar dos individuos.

A partir das falas dos entrevistados, pbde-se perceber que escolhas no
periodo de transi¢do do jovem para 0 mundo adulto também se relacionam com o
maior ou 0 menor grau de envolvimento da familia na vida escolar do jovem, bem
COmMO 0 apoio que se tem em casa para seguir com os estudos ou voltar a estudar.
Uma constatacdo que Angela Paiva (2009) ja tinha feito ao investigar a escola na
favela. Nas entrevistas de campo, ela nota que professores sentem falta dos pais —
muitos deles, jovens — acompanhando os filhos, a ponto de uma professora falar
de uma “geracdo de perdidos”, ja que os contatos com responsaveis se davam
mais com avés. Alids, dos 12 jovens, trés, ao menos, tiveram avds que

participaram ativamente na criagdo e educagdo dos mesmos.
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A maior parte dos jovens desta pesquisa também se sente pressionada
pela familia, nem sempre de forma positiva, para entrar no mercado de trabalho e
contribuir financeiramente para as contas da casa. E, quando ndo conseguem
atender as expectativas e a seus proprios anseios, 0 que se nota, nas conversas, €

um sentimento de desalento e desmotivagéo.

As narrativas sugerem ainda que eventos marcantes em suas trajetorias,
como casamento, gravidez, morte de parente, também se mostraram caminhos
para interpretar os motivos para que se afastassem da escola e do trabalho
(“quando minha avo, morreu ndo tive mais condigoes de estudar”, “com filho,
ndo da para fazer nada”; “quando casei, ele comecou a me travar”; “tive que
parar pra ficar com minha mde”). Especificamente no caso de jovens mées, a
pesquisa mostrou que a relacdo familiar, envolvendo marido e filhos, também
aparece como empecilho para se deixar a condi¢cdo ‘nem nem’. E isso aparece em
momentos em que ndo ha apoio em casa para prosseguir os estudos ou por ter ndo
com quem deixar a crianca (seja com alguém da familia ou em creches publicas).
Ana, por exemplo, esta presa na condicdo ‘nem nem’ enquanto a filha nédo
conseguir vaga numa creche, pois, sem ter com quem deixar a menina, ndo tem
como trabalhar. Maria, por sua vez, teve de enfrentar o marido para voltar a
trabalhar e se qualificar. E Bruna conseguiu apoio na familia do marido para
conseguir trabalho sem carteira. Em todos os trés casos, sejam casadas ou ndo,
elas demostraram que o “filho é da mde” e dela também s&o as consequéncias da

maternidade, tendo o pai um papel ora invisivel ou ora de provedor.

De um lado, a presenca assertiva dos pais, em forma de cobranca por
desempenho escolar (comparecimento em reunides, por exemplo) e controle da
vida social dos filhos, foi mais reconhecida de forma positiva pelos jovens que
estdo estudando mais regularmente ou em ocupacdes que tém a ver com a carreira
que pretendem seguir. Por outro, 0s jovens que passaram mais tempo ou estdo na
condi¢cdo ‘nem nem’ ou trabalham em servi¢os de menor remuneracao sao claros
em afirmar que tomam decisdes, como trocar ou sair da escola por conta prépria
ou com pouca participacdo dos responsaveis. Nesse grupo, a percepgdo € de que
h& cobrancas por resultados, mas sem a contrapartida da orientagdo de como se
manter na escola. E, por isso, 0 que se evidencia na maior parte das entrevistas €

gue os jovens percebem pais preocupados com o futuro, mas pais que ndo sabem
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como orientar ou ajudar o filho na relacdo com a escola. Até, por isso, alguns
jovens receberam apoio de ONGs, professores ou da Igreja — que chegam
ocupando espaco deixado pela familia e ganham, segundo eles, importancia

fundamental na vida deles.

Essa reflexdo inicial se torna crucial para esta discussdo uma vez que
nem todos 0s 12 jovens entrevistados recebiam um apoio familiar sustentado e o
tema familia era recorrentemente citado nas falas de todos os personagens que
compdem o estudo, trazendo multiplos sentimentos e sensa¢des: amor, respeito,
incompreensdo, soliddo, protecdo, apoio etc (“meus pais sdao tudo”; “minha mde
me fez ser quem eu sou”, “sou submisso a meus pais”, “eles ndo me entendem”.
“aquilo ndo era um lar para mim”, “minha mde nunca permitiu que nada de
errado acontecesse comigo, “eles me cobram muito”; “ninguém me orienta”).
Torna-se um trajeto fundamental a ser tracado uma vez que, quando ouvimos
historias de jovens pobres, 0 senso comum nos empurra para a linha de familias
desestruturadas, pais desinteressados, alunos esquecidos, violéncia domestica... A
saber, quatro dos jovens ouvidos moram com, a0 menos, pai € mae; um, a0 menos
com pai; dois, apenas com méae; e dois, com parente proximo. Trés jovens vivem

com seus respectivos maridos.

E, pois, fundamental neste momento refletir sobre o papel da familia, que
precisa ser pensada em todo o seu contexto social. Para dar prosseguimento a
reflexdo, este trabalho segue a definicdo de familia estabelecida pela Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) do IBGE:
“Considerou-se como familia o conjunto de pessoas ligadas por grau de
parentesco, dependéncia doméstica ou normas de convivéncia, que residissem
na mesma unidade domiciliar e, também, a pessoa que morasse s6 em uma
unidade domiciliar. Entendeu-se por dependéncia doméstica a relacdo
estabelecida entre a pessoa de referéncia e os empregados domésticos e
agregados da familia, e por normas de convivéncia as regras estabelecidas para

0 convivio de pessoas que morassem juntas sem estarem ligadas por lagos de
parentesco ou dependéncia doméstica”. (PNAD:2015)

Entendendo a familia também tal qual Cynthia Sarti (1999) a vé, como
“filtro através do qual se comeca a ver e a significar o mundo” (SARTI:
1999:100) e um “alicerce de identidade” (SARTI:1999:100), faz-se importante
lembrar que a instituicdo passou por transformacdes ao longo dos anos em

decorréncia de fatores, especialmente ligados & mulher — como a maior presenca
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feminina no mercado de trabalho, redefinicdo dos papeis do homem e da mulher

na familia e novas formas de pais e filhos se relacionarem®°.

Nas classes populares, a relacdo familiar, conforme aponta Sarti (1996), é
bastante pautada em autoridade e hierarquia, onde o sobrenome importa menos do
que a convivéncia e a confiangca. De acordo com a autora, a familia dos pobres
urbanos segue um modelo de autoridade patriarcal, cujo principio basico é a
“precedéncia do homem sobre a mulher, dos pais sobre os filhos e dos mais
velhos sobre os mais novos” (SARTI: 136). Sao as redes de obrigacdes, segundo
ela, que criam os vinculos entre os individuos e a nocdo de familia se define a
partir de um eixo moral. E, segundo ela, a obrigacdo moral que fundamenta a

familia, estruturando as relacdes ali existentes, inclusive as de afeto.

Milena Leite e Silva et al (2012) acrescenta que o modelo de familia
nuclear tem se diversificado a partir de transformaces nas relagdes e nos vinculos
entre 0s seus membros, além de terem aumentado os lares chefiados por mulheres
e domicilios monoparentais. Alem disso, no caso das familias mais pobres, ha
uma diversificacdo das formas como as familias se organizam, com emergéncia
das mulheres e fragilizacdo das figuras masculinas — o que, quando comparadas
aos tipos frequentemente tomados como referéncia (pai, mae, filhos), muitas
dessas familias ganham o status de “desestruturada” ou “nao sauddvel”, estando
fadadas, pela visdo cultural, a apresentar problemas. Sobre isso, os autores dao a
seguinte explicacéo:

“Tais alteragdes, desencadeadas ou agravadas pela situacdo de miséria (devido

ao desemprego, & baixa remuneracdo e a falta de expectativa de vida), assim

como devido ao desamparo no qual estas familias se encontram, tem levado a

irrupcdo de novas formas de organizacdo da familia, desencadeando a

equivocada  identificagdo da  chamada  “desestruturagdo  familiar”,

frequentemente apontada nas familias de grupos populares”. (SILVA, POLLI,
SOBROSA, ARPINI e DIAS:2012:13)

Nesse contexto, segundo os autores, as familias sao ampliadas pela maior
participacdo de avos, tios, primos no cuidado dos filhos e, assim, outros membros
familiares assumem o papel de prover financeiramente, orientar e cuidar. Entre os
jovens pesquisados, essa condicdo foi bastante citada, ja que avos, irmaos e tios
sdo responsabilizados por zelar pelas criancas/adolescentes e, portanto, aparecem

como figuras que ocupam, tradicionalmente, o papel dos pais. Quando ndo ha

15 Cynthia Sarti se utiliza da andlise de Ariés (1981) sobre as transformagdes das familias.
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essas pessoas por perto, o desamparo € maior. A saber, quatro dos jovens ouvidos
moram com, a0 menos, pai e méae; um, a0 menos com pai; dois, apenas com mée;

e dois, com parente préximo. Trés jovens vivem com seus respectivos maridos.

Abramovay e Esteves (2007) assinalam que a relagdo dos jovens com a
familia € marcada por ambiguidades, muitas das quais compativeis com a idade —
0 que foi bastante visto nas narrativas dos jovens investigados. Embora alguns
critiquem o seu ambiente familiar e a relacdo que tém no domicilio, atribuem a ela
constantes referéncia e reveréncia de vida: “sou submisso a eles”, “respeito meus
pais”, “devo o que sou a eles”. O que ndo impede de comentarem, a0 mesmo
tempo, que “eles ndo me entendem”, “sou muito sozinha em casa’, “ninguém me
orienta”, “sou diferente dos meus irmdos”. E, assim, é perceptivel a sensacao de
respeito que os jovens entrevistados tém em relacdo a familia, a despeito de terem

diferencas, ressentimentos e outras formas de encarar a vida.

Apesar de haver hierarquia nas relacdes familiares, os jovens percebem
que h& pouca interferéncia da familia na vida deles — ao contrario do que se espera
nas relacGes entre pais e filhos dessa faixa etaria. Nas entrevistas, questdes ligadas
a autonomia para decidir aspectos importantes da sua vida foram problematizadas
e 0 que se evidencia € que essa autonomia é percebida como uma pratica que traz
dualidades: 1) eles veem de forma positiva a liberdade que tém para fazer suas
préprias escolhas, dando pouca satisfacdo a familia, que deixa a decisdo a cargo
do jovens; 2) eles se ressentem por ndo contarem com apoio emocional, mas
serem cobrados por resultados (passar de ano, conseguir emprego, tirar boas
notas, fazer algo que dé dinheiro) ou rotulados e pressionados negativamente
quando frustram as expectativas familiares (“vagabundo”, “ndo quer nada da

I TS

vida”, “se acha superior”, “vocé é pobre”, “pobre e preto etc).

O que se evidencia, ao longo das entrevistas, € que quanto mais
protagonista da propria vida (no sentido aqui de responsavel para com si proprio e
suas escolhas) for o jovem, agindo de forma mais autdbnoma e independente,
menores as chances de ele tomar uma decisdo pensando nas consequéncias a
longo a prazo para si proprio — no caso deixar de estudar ou trabalhar. Ou até
mesmo decisbes como iniciar vida sexual, evitar ou ndo uma gravidez precoce ou

Se casar.
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Mesmo porque 0 jovem, que precisa tomar decisdes com repercussoes
futuras, ndo dispde de experiéncias suficientes, nem maturidade, para refletir
sobre seus problemas. N&o a toa, na pesquisa Perfil da Juventude Brasileira, ndo
ter responsabilidade ou preocupacdes é considerada a melhor coisa de ser jovem,
seguida por poder aproveitar a vida e viver com alegria (ABRAMO:2005). Néo se
pode esquecer ainda que, conforme mostram Naércio Menezes Filho, Pedro
Cabanas e Bruno Komatsu (2013), a presenca dos pais no domicilio contribui para
que o jovem estude e/ou trabalhe. Eles lembram que a porta de entrada do jovem
para se tornar ‘nem nem’ perpassa, primeiramente, pela saida da escola, em geral,
para buscar trabalho.

“(...) os principais fatores que influenciam a escolha dos jovens estdo no proprio

domicilio em que ele vive, com um impacto positivo para a escolha de estudar

caso exista a presenca dos pais. A renda domiciliar e a educacdo dos pais
também proporcionam condi¢cdes para melhor qualificacdo dos filhos, que
passam a se dedicar mais aos estudos mesmo com as pressdes para ofertar
trabalho, ou seja, 0s pais passam a cobrir o custo de oportunidade dos jovens
trabalharem, fato que ¢ muito importante visto que grande parte dos jovens

brasileiros possui baixa escolaridade e pouco interesse pelos estudos”.
(MENEZES FILHO, CABANAS E KOMATSU:2013)

Conforme enfatizou Felicia Madeira (2006), o papel da familia —
especialmente no que diz respeito ao nivel de escolaridade dos pais — é
fundamental para o desempenho escolar das criancas e, além disso, filhos de pais
com baixa escolaridade tém chances muito menores de chegarem aos niveis médio
ou superior de ensino®®. Pela pesquisa, por exemplo, a jovem, de 18 anos, aqui
chamada de Ana — que parou de estudar aos 13 anos e nunca trabalhou — tem mais
chances de ter, ao longo da vida, uma escolaridade menor do que a de Tereza, que
ingressou numa faculdade particular. A mde de Ana, diarista, é analfabeta
funcional (estudou até o segundo ano do fundamental); ja a de Tereza é formada
em pedagogia. A seguir, trechos das conversas que demonstram a relacdo delas

com a familia, no campo do estudo:

“Eu parei de estudar aos 13 anos. Eu fui expulsa da escola também. Eu ndo
conseguia prestar muita atencdo, nao. Ai, também, eu ficava com preguica de
levantar de manhd, tanto que acabei faltando uns dois meses de aula. Minha
mae, muitas vezes, nem sabia que eu faltava tanto, porque ela saia cedo e eu ndo

18Ela cita o fato de que, no Brasil, essa associacdo é complexa ja que o sistema educacional
publico incluiu filhos de pais analfabetos ou com menos de quatro anos de escolarizagdo nos anos
recentes.
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ia, faltava mesmo. S6 minha irma que ia e eu ficava.(...) Quero fazer diferente
com minha filha. Fiz muita coisa errada: a culpa ¢ toda minha” (Ana)

“Minha mae nunca me for¢ou a nada, me deu liberdade para escolher. Mas,
certamente pesou a influéncia dela, porque tentei passar em pedagogia no
Enem. Mas ela ja disse que pode me ajudar se eu precisar de alguma coisa. S6
que a minha ideia é estudar e trabalhar. Eu ja estou trabalhando, sei que da para
conciliar”. (Tereza)

Nas familias pobres, 0 acompanhamento dos estudos dos filhos pelos pais
ndo se d& de maneira simples. Segundo Madeira (1993), criangas pobres, com pais
pouco escolarizados, encontram dificuldade de adaptacdo ao ambiente escolar
dominado pela escrita. Falta estrutura como, por exemplo, escassez de papel,
lapis, livros, revistas, jornal. “Falta o que se convencionou chamar de capital
cultural”. Os pais ndo tém como orientar os filhos e, por isso, deixam a cargo da
escola todo o processo de escolarizagdo. E o que se percebe quando os jovens,
desta pesquisa, admitem a auséncia dos seus pais no ambiente escolar ou no
acompanhamento do desempenho deles: auséncia em reunides, desconhecimento
do contetdo escolar passado ou interesse maior na aprovacdo e ndo no

aprendizado.

Ao mesmo tempo, Madeira explica que a escola ainda ndo se equipou
para enfrentar as dificuldades que os alunos de origem popular trazem de casa,
como a pouca familiarizacdo com a linguagem escrita. Para ela, escola ndo esta
preparada para receber esse aluno e compensar suas desvantagens e defasagens.
Ela cita que ha falta de bibliotecas e o contato que o estudante tem com livro €
somente o didatico — dado pelo governo. Fatores como esses fazem com que
filhos de pais com baixa escolaridade tenham muito menor chance de chegarem

ao ensino médio ou superiort’.

N&o se estd aqui a conferir a familia a responsabilidade maior pelo
afastamento do jovem do mundo escolar ou do trabalho, mas néo se pode negar a
sua relevancia na vida dos filhos. Essa linha de pensamento concorda com Sarti
(1999) que defende que quando se culpa a familia, vulneravel, pela

vulnerabilidade do jovem é o mesmo de “devolver a familia a resolu¢do de

17 Alguns estudos, como o de Veloso e Ferreira (2003), a partir de dados da Pnad de 1996, ja
haviam demonstrado que individuos com pais mais escolarizados possuem escolaridade média
acima da formacdo média de quem cujos pais tém pouco anos de estudo, indicando uma limitada
mobilidade educacional — com efeitos, inclusive, nos rendimentos auferidos do mercado de
trabalho.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412585/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1412585/CA

91

problemas cuja superacdo ndo esta a seu alcance, por razdes que escapam a seu
controle e que dizem respeito aos limites estruturais de sua condicdo de
pertencente a classe oprimida” (SARTI:1999:105).

Entretanto, ndo € novidade que o papel da familia no desempenho escolar
das criangas e dos jovens é fundamental, seja pela sua funcdo de prover com
recursos ou criar estratégias que favorecam o aprendizado, seja por conferir
sentido a educacdo e ordem moral em que se estimula a crianga no campo escolar,
seja por acreditar no potencial do filho no universo educacional, seja pela propria
formagéo dos pais influenciando nos estudos dos filhos, como apontou Nelson do
Valle e Silva (2012). Para o autor, a familia influencia no desempenho escolar a
partir da presenca do capital econdmico para poder investir na educacgdo, capital
cultural e capital social. Segundo o autor, a pouca assisténcia da familia na
realizacdo das tarefas escolares é apontada pelos professores como o principal

motivo para o baixo rendimento escolar®®,

Vale, neste momento, fazer mencéo a Daniel Thin (2006) que, contrério a
ideia da negligéncia educativa dos pais das camadas populares, pondera que
muitos pais, em especial aqueles com menor qualificacdo, ndo participam
regularmente da vida escolar dos filhos ou agem apenas quando os resultados
escolares pioram de forma significativa, porque consideram que 0 processo de
escolarizacdo dos filhos € de total responsabilidade da escola. E, por isso, fazem o
que o autor chama de ‘“acompanhamento distante”. Ainda assim, ha um
sentimento entre os pais de incompeténcia e de que podem prejudicar os filhos,

segundo Thin. Assim aconteceu ao longo da vida escolar de Luiza e Maria:
“Meus pais foram ausentes nessa area (de estudo). N&do lembro de irem numa
reunido. Eu que quis mesmo trocar de escola. (...) Eu mudei de escola porgue eu

ndo me adaptei no horéario da manha. Eu ndo acordava. Eu falei para minha mée
e foi uma escolha minha, mudar de escola, mudar de horério, tudo”. (Luiza)

“Eu decidi parar de estudar. Parei. E minha mae ndo tinha o que fazer. Eu
comuniquei a ela e ela teve so de aceitar”. (Maria)

A jovem Luiza se refere ao fato de que, ao longo de sua jornada como
estudante, ela mudou de colégio por ndo ter se adaptado ao turno da manha. Ela

justifica sua deciséo por ndo conseguir acordar a tempo para ir a aula e, por isso,

18 Nelson do Valle e Silva conclui esse dado a partir de estudo feito por Ocimara Balmant e Luis
Carrasco com os dados da Prova Brasil 2009, que ouviu 216.495 professores de todo o pais.
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faltava muito a escola ou se atrasava. Por isso, ela resolveu mudar de escola,
sendo necessario apenas comunicar & mde sobre sua decisdo. Para ela, as
dificuldades ao longo da trajetoria escolar aparecem para todos 0s jovens, mas a
forma como cada individuo lida com os problemas “depende dos pais”: “Acho
que é como os pais se ddo para os seus filhos”. O que também nos remete ao caso
da diarista denominada de Bruna, de 19 anos, que se casou aos 14 na Paraiba. Um
ano ap6s o casamento, ela parou de estudar e nenhum membro da familia — nem o
marido, tampouco 0s pais — questionou a sua decisdo. Assim como ndo se
questionou o fato de ndo ter ocupacgéo desde que saiu da escola:
“Eu queria estar na escola. Mas fui arranjar marido muito nova... Quando eu
casei, eu estava na escola. Mas depois eu parei. Eu fiquei até o oitavo ano, nao
conclui e parei. Porque eu casei. E também devido a problemas, como brigas e
intrigas entre familia. Isso foi me levando a parar de estudar, infelizmente. Eu
ndo ficava tranquila, ndo tinha cabeca para estudar. Sem falar que a escola é
longe. Ninguém da minha familia falou para eu ndo fazer isso. Ninguém teve
essa iniciativa também. Ninguém falou nada. Acho que eles ndo falaram nada

porgue achavam que eu era nova, que podia voltar para escola. Mas acho que
ainda vao falar”.

Em uma das entrevistas, Eduardo comenta que, em sua casa, havia
cobrancas, sim, por bom desempenho na escola. Ele se queixa que eles queriam
resultados positivos, mas o jeito de cobrar notas ou sucesso escolar era “muito
pesado”, porque, para ele, seus pais o tinham como a esperanca da familia, ja que
o0s seus dois irmdos se envolveram com drogas. E, com isso, ele se sentia muito
pressionado e, por vezes, angustiado.

“Eu sempre gostei de estudar. Meus pais cobravam de mim estudar. Eles

falavam para mim: “vocé é 3 em 1”. Porque eles me cobravam o que os outros

dois ndo faziam, ndo eram. Eu acho que isso é amor, querem me ver voar longe.

Eles queriam me ver bem. (...) Al, eu saio da escola em 2013. Por pura falta de

vontade. Me envolvi com muitas coisas. Eu estava na vibe de fazer o que eu

queria. E o estudo ficou para tras. (..). Mas foi um aprendizado também. N&o

me arrependo. (...) Minha mée, quando eu estudava, me ostentava. Pegava meus

trabalhos e mostrava para todo mundo. Ai, eu repeti de ano e minha mae repetia

que eu era uma decepcéo para ela. Meus pais ndo concluiram o ensino médio e

ela achava que eu ia dar certo com os estudos. Que eu seria tudo aquilo que

meus irmdos ndo foram. Entdo, existe uma cobranca em casa. Falam até o que
nao deveriam falar. E perguntam: o que voc¢ vai fazer da vida?”

H& uma percepcdo, entre os jovens, de que, mesmo a frente das decisdes
da propria vida desde cedo, h4, além da cobranca dos pais, uma rotulacdo. E
possivel notar, a partir das suas falas, que eles se ressentem da forma como

surgem essas cobrangas familiares, que aparecem quando os pais sdo frustrados
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pelo que consideram “fracassos” dos filhos. Questionado sobre se essa relagdo era
comum a todas as classes sociais, Eduardo da a seguinte explicacéo:

“O que enxergo, no meu meio social, ¢ que os pais, a0 mesmo tempo que
transferiam a responsabilidade para a gente, tinham certa cobranca o tempo

% ¢ 299 ¢

todo. Eles dizem: “vocé tem que estudar”, “vai 1a”, “é o seu futuro”. Mas ndo
motivavam isso na gente. De certa forma seria bom, porque ajuda a criar asas.

% ¢

S6 que ndo era motivador: ndo era algo tipo: “vamos estudar”, “vamos crescer’.
E “va e cresga”. Era um peso que a gente carregava, desnecessariamente. (...) O
que eu percebo de longe, de outros circulos que eu vejo, é que 0 apoio dos pais
acontece de forma diferente. Meus pais vieram de uma cultura muito
tradicional. Vejo que, em outra cultura, até no pessoal da Zona Sul, sdo pessoas
que receberam uma linguagem diferente. Aquilo que a gente recebe é o que a
gente esta propicio a dar”.

A jovem Luiza também pontuou, em sua fala, 0 modo de cobranca dos
pais como um fator que a desmotiva.

“Eu sonho em ser a primeira a entrar na faculdade na minha familia. Minha mae

ndo espera isso de mim, minha mée se contenta com o que eu faco. J& meu pai

espera. Mas eles falam, cobram, mas ndo te ddo uma motivagdo. S6 falam que
vocé tem que fazer em ponto. Mas 0 qué? Mas como?”

E na juventude que a relacdo com a familia se pde naturalmente em
xeque. Afinal, os jovens buscam outros referenciais para a construcdo de sua
prépria identidade, como parte de seu processo de individuacdo e acabam por
construir novas “familias” com as quais tém algum elo, como identificacdo
cultural ou esportiva (SARTI:1999). E isso se agrava, como observado nha
pesquisa de campo, em familias onde a participacdo € menor, seja por um
afastamento devido a extensa jornada de trabalho combinada com mobilidade
urbana precaria, novos arranjos familiares, doencas ou dificuldades de se inteirar
com assuntos escolares. Uma discussdo que também nos leva a Giddens (1991),
para quem a modernidade transformou a familia, com compromisso reduzido com
a tradicdo, emergéncia da individualidade e mais liberdade para que os individuos
criem lagos pessoais externos: “na vida social moderna muitas pessoas, a maior
parte do tempo, interagem com outras que lhes sdo estranhas”
(GIDDENS:1991:74), ainda que as relacdes de parentesco, para a maioria da
populacdo, permanecam importantes, especialmente no interior da familia nuclear,
mas j& ndo sdo unissonas. No caso do universo estudado, vemos uma série de

dificuldades adicionais ao conceito de modernidade de que fala Giddens.
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Entdo, quando a relacdo familiar se enfraquece, perdendo para o mundo
externo ou para as vontades do préprio jovem, o protagonismo dos jovens se
exerce com mais forca, conforme relatado pelos proprios. Para Cynthia Sarti
(1999), a disponibilidade da familia para lidar com o que lhe é externo vai ser
determinante nas rela¢fes da familia com o jovem, em condi¢do mais vulneravel.
Sobre isso, ela acrescenta:

“A importancia fundamental da familia para o jovem estd precisamente nesta

possibilidade de manter o eixo de referéncias estruturante que familia

representa, como lugar de apego, de seguranga, como rede de protecdo, mas que
neste momento — mais radicalmente do que em outros do ciclo de vida familiar

— precisa abrir espaco para 0 outro, justamente para continuar a ser o lugar de
acolhimento”. (SARTI:1999:102)

Uma analise que nos conduz ao jovem Jose. Apos ter concluido o curso
técnico em administracdo, foi trabalhar, contudo, como o préprio explicou, se
deixou influenciar por amigos e sO pensava em “curtir”’, ndo tendo ouvido 0s
conselhos de seus pais — especialmente os do pai, com quem mora. Mesmo sob
criticas do pai, ndo deu continuidade ao estudo. E isso também apesar de
considerar a escola um lugar que “faz a cabega evoluir” e ‘“‘faz a pessoa enxergar
o mundo de outra forma”. Em 2015, havia decidido tentar ingressar na faculdade.
Mas, com pouca orientacdo ou ajuda, perdeu o prazo para solicitar a bolsa do
Prouni, porque “ndo tinha a documentacgdo certa”, e se atrapalhou para entender

’

as novas regras do Fies: “eu perdi também”.

“Eu parei por trés anos. (...) Comprava roupa, curtia com amigos (...) Eu tenho
cobranca pelos meus pais. Mas ai dizem: “vocé fez burrada, agora se vira”.
Porque eu parei de estudar. Tem uma hora que vocé para. Eu olhava ao redor e
via as pessoas andando. Eu, ndo. Falam: “vai correr atrds do seu tempo
perdido”. Ai, vem essa crise toda. E isso atrapalha”.

A jogadora de basquete, de 18 anos, ouvida para esta pesquisa, também
ilustra o que Sarti nos coloca. Moradora do Santa Marta, Sabrina vive com mée e
avo, e vé o pai regularmente. Durante a pesquisa de campo, ela estava prestes a
concluir o ensino médio, sem interrupcdes ou repeticles, e j& se preparava para
ingressar numa faculdade particular. Para ela, a forte presenca da familia em sua
vida evitou que se deixasse influenciar por “amizades ruins”, “‘se desviasse do
caminho certo” e se envolvesse como “coisa errada”. E a mée, conta ela, que a
acompanha, sempre que possivel aos jogos, torneios e campeonatos, e é quem fica

atenta a outros cuidados que a vida de atleta exige, como a alimentacao.
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“Ja vi amigos de infancia irem para caminhos ligados ao trafico. Nunca passou
pela minha cabeca passar por uma situacdo dessas. Minha mae também estava
sempre junto e ela me tirou da escola deles e correu atras de uma escola
particular para mim. Ndo tinha nem chance de fazer coisa errada, muito menos
parar de estudar. Minha criagdo é muito familia”.

“Muitos me veem como exemplo de forca de vontade. O que a pessoa vai fazer,
as escolhas que vai fazer, tudo tem a ver com a vontade de cada um”. (Sabrina)

Na avaliacdo de Jailson de Souza e Silva (2011), apds pesquisa sobre a
trajetorias de jovens pobres até a faculdade, permanecer na escola também tem a
ver com caracteristicas do proprio jovem e com a forma como esta inserido em
suas redes sociais, incluindo ai a familia. Neste sentido, o desempenho escolar
também depende da forma como a familia classifica aquele jovem, desde crianca.
Se é bom aluno, se tem jeito para escrever, se é quieto, se é concentrado. E,
segundo ele, o0 encontro entre o juizo corrente que a familia tem sobre a crianca e
a percepcdo da escola sobre o aluno que estabelece a expectativa de permanéncia
na escola. E o fato é que a crianca acredita nessa autoimagem: movimento
profético construido socialmente, inclusive pelo aluno. "O processo ndo ocorre
apenas na infancia; durante toda a vida escolar, os alunos sdo avaliados de
acordo com a representacao que eles constroem e que deles se constroi nesse
espaco” (SILVA: 2011).

Neste sentido, nos discursos dos jovens, aparece esta ideia de haver, entre
0os membros familiares, aquele que tem mais chances de ter uma vida escolar
exitosa e, por isso, é para esse individuo que sdo feitas as apostas. E o eleito.
Renata, por exemplo, era considerada pelos irmdos como a responsavel. Ela conta
que a pressdo pelo estudo ndo vinha dos pais, que ndo tém nivel médio, mas dos
cinco irmdos: eles querem que ela va para a faculdade. Mas, deles, o conselho que
recebe ¢ que “busque algo que dé dinheiro”. Porém, a jovem vislumbra algo
ligado as artes.

“Eu quero cantar, compor, meu foco é a para as artes. Eu ndo faria faculdade

agora porque preciso ajudar em casa. Tenho cinco irmaos que moram comigo.

As esperancas estdo em mim. Eu tenho aparéncia de mais responsavel. E

também demonstrava mais confianga em relagdo ao estudo e até uma sede de
construir. Por isso, a cobranga deles sobre mim é maior também”.

Bruna, que tem sete irm&os, acredita que, em sua familia, o titulo de

“inteligente” ndo é dela.
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“Dos 8 filhos, tem um formado de professor, de matematica. Ele sempre foi o
mais inteligente. Sempre procurou o melhor para ele. E conseguiu: ele tem uma
vida estavel e uma vida financeira boa”.

Sair da escola pode ser uma alternativa para aqueles cujas redes sociais
ndo valorizavam tanto a educacdo, mas sim 0s ganhos de curto prazo advindos de
trabalhos informais ou subempregos, como aponta Jailson de Souza e Silva
(2001). Entdo, deixar de estudar, para nem ir trabalhar, também pode ser motivado
pelo valor que esse jovem — e mesmo sua familia — da a educacdo. "Em diversos
casos, filhos que néo foram pressionados pelos pais e/ou que tinham um razoavel
desempenho escolar optaram por sair da escola a fim de conseguir vantagens
mais imediatas nos campos sociais que priorizavam” (SILVA:2001:114). Se
estiver dentro de uma rede familiar onde permanecer na escola néo seja tida como
prioridade, o jovem tende a sair da escola mais cedo. Madeira (1993) acrescenta,
contudo, que as familias pobres valorizam a escola, reconhecendo o papel da
educacdo na vida dos jovens, mas estimular a entrada no mercado de trabalho é
uma decisdo que resulta das dificuldades econdmicas somadas ao valor ético e
protetor (da violéncia e da marginalidade) do trabalho. Para o jovem, acrescenta
Madeira, o trabalho representa a possibilidade de ter um espaco de liberdade para
definir os seus itens de consumo prioritarios numa situacao de caréncia econdmica

e, a0 mesmo tempo, de imposicdo de simbolos juvenis.

O que se percebeu, nas falas, é que o jovem que quer estudar, além do
ensino médio, precisa romper as barreiras impostas pela propria familia — que, em
geral, ndo espera isso deles (“meus pais querem que eu termine os estudos”; “eles
querem que eu trabalhe logo mesmo”; “ninguém espera que eu faga uma
faculdade”). H& uma baixa expectativa quanto a escolaridade, frente ao futuro e
0s sonhos vao, pouco a pouco, sendo reduzidos. Quem tenta furar o blogueio sente
ora que quer ser diferente dos demais, ora recebe apoio para que, sim, seja
diferente e tenha mais chances de crescer na vida. Mas o apoio, contudo, ndo é
possivel para todos os membros da familia. Notou-se que, quando ele ocorre, ha
uma escolha entre os filhos. Mas a jovem Erica, que terminou o Ensino médio e ja
tentou o Enem trés vezes, vislumbra nédo ter trajetdria semelhante a de muitos
parentes de sua familia, reconhecendo, contudo, a resisténcia a sua deciséo. E

criticada.
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“Desde que tentei estudar, desde que falei que ndo ia me contentar com o que
eles se contentam, eles acham que eu estava querendo ser superior. Mas ndo era
isso. Era como se eu quisesse dar uma de rica. Mas ndo é isso. Eu quero ter
outra perspectiva. Eles falam que eu tenho uma visdo limitada. Ter contato com
as artes mudou a minha cabeca. (...) Eu ndo quero seguir o que acontece com a
minha familia. Eu ndo parei os estudos, como muita gente na minha familia.
Eles ndo terminam nada. E ndo € s6 meu pai ou minha mae. Sao tias, primas, é
como se contentassem em trabalhar como faxineira, ndo menosprezando isso.
Mas eu me obriguei a terminar 0 ensino médio porque eu ndo queria ficar da
mesma forma. Eu ndo estudei porque eu gostava de estudar. Mas eu estudei
porque eu Vi essa necessidade: eu ndo vou fazer a mesma coisa. Eu ndo sonho
em ser uma diarista”.

E, assim, se, por um lado, os jovens dizem que as familias pouco
interferem no campo da educacdo, por outro, as entrevistas sugeriram que 0s
parentes se preocupam bastante com o ingresso dos jovens no mercado de
trabalho. Aparece nas falas dos jovens a preocupacdo familiar de que a escolha do
que se vai fazer perpasse pelos ganhos, mesmo que o trabalho ndo traga satisfacéo
pessoal. 1sso nos remete as baixas expectativas dos pobres e a sensacdo de que
existe o lugar do pobre e o lugar do rico, sendo importante para a familia que o
jovem aceite a sua condicdo social. Tanto assim que José diz ouvir sempre a
mesma fala do pai, diante do fato de estar sem trabalho e fora da escola:

“Meu pai me diz sempre: “Filho, vocé é pobre, ndo inventa. Vocé ndo pode

correr atrds dos seus sonhos. Vocé é pobre, preto, vocé ndo pode fazer nada”.

Ele me desmotiva. Ndo importa se eu tenho talento. Eu sou banido porque

simplesmente eu ndo posso. Isso ja me abalou. Hoje eu penso assim: “sou
pobre, mas posso, sim. Eu acredito, eu consigo”.

Renata terminou o ensino médio, mas, para isso, disse ndo ter contado
com apoio dos pais. “Meus pais ndo cobram estudo de mim, ndo. (...) Eu quero
continuar a estudar por mim mesma”, afirma a jovem. Para os pais de Renata,
trabalho é mais importante do que o estudo: “Se eu estou na Igreja e trabalhando,
jé estd 6timo para os meus pais”. Entdo, quando ela ficou alguns meses sem
trabalhar e estudar, houve pressao da familia. 1sso porque, como ocorre em muitas
familias pobres, a entrada antecipada no mercado de trabalho se mostra como uma
necessidade e, por isso, ha uma pressdo da familia para que o jovem consiga, tao
logo seja possivel, uma vaga para, desta forma, ajudar a familia: “O que eu ganho

no trabalho ndo é para mim. O que recebo eu ja entrego para minha mde”.

A trajetdria da motorista de van Claudia ilustra bem como a familia lida
com essa relacdo de estudo e trabalho. Sua trajetoria escolar foi marcada por

repeténcia, escapadas e muitas faltas, o que fez com que terminasse “aos trancos
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e barrancos” 0 ensino médio aos 20 anos, com dois anos de atraso, ja que, no
Brasil, se espera que, aos 18 anos, o jovem ja tenha concluido o ensino médio. Ao
longo do seu processo educacional, ela conta que sua mae e sua avlé “permitiam”
que faltasse as aulas, porque era o que queria naquele momento, ndo havendo,
portanto, uma exigéncia familiar de se empenhar tampouco estimulos para se
comprometer com os estudos. O que também se verifica na formagdo dos seus
outros irmaos (a excecao € o cacula, ainda na escola): nenhum tém ensino médio,
sendo que um deles ndo concluiu o fundamental. No entanto, quando Claudia
ficou por cerca de nove meses sem trabalhar (e sem estudar), a mée a cobrava com
mais énfase: “Vali trabalhar, vocé ndo faz nada”.
“(...) Entéo, eu faltava, eu até sai da escola porque eu ndo queria ir pra aula, eu
gueria ir a praia. Minha mae até falava, minha v, com que eu morei até ela
morrer, me cobrava. Mas eu ndo queria, ai, elas deixavam eu faltar. O que
adiantava me falarem e eu ndo querer? N&do dava para me obrigar, né? Eu ia
para praia todos os dias com amigos. (...) Aqui, no morro, vocé tem acesso facil
a praia. (...) Eu s6 ficava na rua. E nem ficava culpada ou pensava em futuro,

nada disso. S6 depois de grande que a gente se da conta de que estudar é
importante”.

Ainda que 0 “querer ir a praia” fosse, para ela, motivo suficiente para
que sua mde e sua avd consentissem que ela faltasse a escola, Claudia esta
bastante atenta ao irmé&o cagula, que, durante a pesquisa, estava no quinto ano (“a
gente ndo vai deixar ele fazer o que nos fizemos”). Ela reconhece a importancia
da familia na condugéo de vida dos mais jovens: “Ele precisa mais da minha mae
do que nos, a gente é tudo maior. Esse meu irmao mais novo enrola minha mae,

mas a gente fica em cima”.

A familia é um condicionante fundamental para o desempenho escolar,
nos primeiros periodos escolares, como ja dito anteriormente. Mas, mais do que
isso, Jailson de Souza e Silva acredita que, além da familia, o proprio interesse do
jovem em estar no campo escolar influi na sua permanéncia ou ndo na escola.
Somado o seu desinteresse a outros condicionantes, como orientagdo familiar e
estrutura da escola, o resultado pode ser a saida da escola. Na trajetdria de vida da
faxineira, de 26 anos, que atende, nesta pesquisa, por Paula, é possivel
compreender o que Silva defende. Gravida de sua segunda filha, ela sonhava ser
médica. Conta, porém, que a escola ficava em segundo plano porque dava

prioridade aos apelos da rua, como baladas. Sem saber ao certo quantas vezes
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repetiu de ano (“duas ou trés, nem sei”), ndo consegue explicar os motivos de ter
parado de estudar no primeiro ano do ensino médio.
“Nem sei o porqué. Fui desistindo. Eu ndo saia do primeiro ano. Ai desisti.
Matava aula. Era igual a um moleque macho, vivia pernoitada. Ai, ndo da, né?

Ninguém me segurava, ndo. E, na escola, eu ia para a quadra, jogava bola, ndo
queria saber de nada mesmo”.

Um dos pontos que também foi levantado, por alguns dos jovens, se
refere ao domicilio como ambiente pouco propicio para o estudo. Os jovens
citaram conflitos familiares e problemas de entes com drogas como situagdes que
ndo permitem ao jovem se manter na escola — e, em alguns casos, no trabalho.
Eduardo, por exemplo, dizia que, em parte da sua vida, “vivia cercado de
problemas familiares”, o que lhe deixava “sem condi¢Ges para estudar”. Ele faz
referéncia ao periodo em que cursava o terceiro ano do nivel médio — ano que
repetiu, fazendo com que largasse a escola e entrasse na condicdo ‘nem nem’:
“Era muita gente em casa, ndo tinha como respirar”. Naquele momento, o jovem
morava numa casa de quatro quartos com 0s pais, 0S irmaos e suas respectivas
namoradas, e um sobrinho.

“As vezes, eu estava dormindo de madrugada e ouvia aquela barulheira. Em

alguns momentos, era a mulher do meu irmdo que batia no meu quarto de

madrugada, para pedir conselho. Ela entrava no meu quarto, com cocaina,
dizendo que ela ndo queria usar, mas tinha encontrado nas coisas do meu irmao.

Eu saia de manhd e chegava as 11 da noite e meus pais brigavam comigo.

Falavam que eu estava saindo do rumo, mas eles ndo entendiam que eu ndo

queria ficar em casa. Minha mée transferia para mim o fato de meus irméos
usarem droga. Minha mée ficava muito preocupada”.

Conflitos que aconteciam numa etapa de vida de Eduardo marcada por
insegurancas e davidas, como € comum na fase da juventude:

“Sem falar que eu tinha muitos conflitos internos. Foi uma época que eu
comecei a ter problemas com os meus pais também. Quando chegou nessa fase,
eu ndo estava em ambiente confortvel. Aquilo ndo era um lar para mim. Eu
tinha crises constantes de quem eu era, do que fazer, aquilo me gerou
desconforto e provocava problemas dentro de sala de aula”.

A jovem Luiza estava, até o fim dessa pesquisa de campo, ha dois anos
fora da escola e do trabalho. Para ela, o ambiente familiar é tido com um local
desfavoravel para se concentrar nos estudos:

“Eu cresci com isso, com alcoolismo, entdo, eu tinha toda a responsabilidade.
Era como se eu fosse a dona da casa. Foi ficando tudo muito pesado. Depois de
um tempo, os meus irmdos agiam diferente. (...) Nas crises, ela brigava,
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guebrava tudo. Entéo, era um ambiente que ndo dava pra estudar, ter paz, eu
lembro disso que, quando eu tentava estudar para o Enem, eu ia pra biblioteca.
Apesar da minha casa ser grande, tem um entra e sai de pessoas que ndo sdo da
familia”.

Por fim, as entrevistas revelaram ainda que alguns jovens contaram com
0 apoio de terceiros para ajuda-los nos campos escolar e profissional. Assim se
sucedeu com a jovem jogadora de basquete que conta com apoio de seu técnico e
com o jovem professor de capoeira que recebe a orientagdo de professores ao
longo dos anos. Para Daniel, essas pessoas, junto com sua familia, ndo Ihe deram
a menor chance de pensar em desistir pelo caminho:

“Meus pais me cobram bastante. Me ddo exemplo, me fazem ter
responsabilidade. Mas € isso que todo pai fala, né? Acredito que o que me fez
ser diferente de muitos amigos que tenho, que ndo fazem nada, que ndo querem
nada da vida, foi a orientagdo que tive de outras pessoas. De pessoas que
viraram amigos até. Meu professor de capoeira, me orienta sempre. E o
professor que tive de muasica também sempre teve influencia na minha vida.
Quando vocé tem alguém para te ajudar, a coisa vai ficando mais facil. Eles
acreditaram em mim”.

Ao analisar as relagdes entre juventude e religifo®®, como no caso de
Luiza, que se converteu aos 16 e encontrou refagio na Igreja, ou de Paula,
evangélica ha alguns meses, Regina Novaes (2005) afirma ndo se poder
desconsiderar as dificuldades de insercdo social que por que passam 0S jovens
brasileiros. 1sso porque as instituicdes religiosas produzem um espaco para 0S
jovens que agrega socialmente e permite a formacdo de grupos. Além disso, ela
acrescenta que a juventude estd mais disposta a fazer escolhas individuais por
conta prépria, sem necessariamente carregar a religiao da familia:

“Por um lado, "o medo de sobrar" (proveniente da inseguranca para planejar o
futuro profissional frente a um mercado de trabalho restritivo e mutante) e, por
outro lado, o “medo de morrer de forma violenta” (proveniente da experiéncia
de vivenciar precocemente a morte de amigos, primos e irm&os) podem
produzir uma intensificagdo da busca de recursos sobrenaturais tanto para fazer
face aos obstaculos da insercdo social quanto para dar sentido a vida. Esta busca
ndo estad livre do consumismo, do modismo, do individualismo ou da
simplesmente alienacdo presente na sociedade. Mas nesta mesma busca,
também, pode predominar a afirmacdo da ética, da ecologia, da paz e do
pertencimento religioso como locus de agregagao social”. (NOVAES:24)

19 A questdo da religido ndo foi aprofundada nesta pesquisa. Apesar de o tema ter aparecido nas
discussdes com 0s jovens, especialmente entre aqueles que participavam de a¢fes da ONG SETE,
em Niterdi, a religido ndo esté relacionada a condi¢do ‘nem nem’.
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Para Luiza, a Igreja veio para Ihe dar mais tranquilidade:

“Eu sou evangélica, s6 eu na minha familia. Isso faz muita diferen¢a na minha
vida. E o meu reflgio. Eu me converti com 16 anos. Minha mie ia, mas ela
saiu. Eu me encontrei, o universo falava ndo, e alguém disse sim. Alguém disse
gue eu posso, sim. Que eu sou amada. Ali, eu pude ter a percepcao de ndo me
conformar com o que eu vivia”.

A interpretacdo dos relatos dos jovens enriquece a compreensao sobre os
jovens que ndo estudam e néo trabalham. Ainda que sejam pobres e convivam
com a escassez de ordem material e simbdlica, as narrativas nos fazem perceber
nuances individuais e distintas. Cada um traz a sua historia, cada um carrega seus
motivos. De todo modo, como vimos, seja para 0 jovem solteiro ou para a jovem
mde, a familia se mostra como elemento-chave para que a pessoa permaneca na
escola, seja orientando, seja dando algum tipo de suporte, seja oferecendo valores
ligados a educacdo, seja ndo reforcando estigmas e estereétipos ou ainda nao
sabendo como dar esse suporte e transmitir esses valores. Entretanto, ha outros
fatores que pesam também nessa decisdo. A relagdo com a escola — bastante citada
pelos jovens nas entrevistas — € outra variavel que vai contribuir para que o jovem

prossiga ou nao seus estudos, 0 que veremos a seguir.
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A juventude pobre e a escola

“Ndo sei o que me fez me desinteressar.

N&o sei mesmo. As aulas eram boas, mas

tem dia que a gente ndo estd a fim de estudar”.
Claudia, 23

Primeiramente, antes de adentrarmos na relacdo direta do jovem pobre
com a escola, a partir das narrativas dos jovens entrevistados, torna-se importante
percorrer algumas estatisticas da educacdo no Brasil, como taxa de escolarizacéo
do jovem e evasdo. Isso porque 0s nimeros vao além de apresentar um panorama
educacional do pais: eles mostram que o acesso a educacdo — fator isolado que
mais determina as oportunidades no mercado de trabalho (RIBEIRO e
SCHLEGEL:2015) e principal meio de mobilidade social (RIBEIRO,
CENEVIVA e BRITO:2015) — ndo se da de forma minimamente equitativa para
todos os brasileiros, sendo a escola publica considerada como a “escola dos
pobres” (PEREGRINO:2010 e DAUSTER:1992).

Esta pesquisa se propGe, portanto, a olhar os dados a luz da imensa
desigualdade educacional do pais vivenciada, no lado mais desfavoravel, pelos
jovens entrevistados. Afinal, a desigualdade, também manifesta no campo da
educacdo, € mais uma das — importantes — variaveis que contribuem para que
milhGes de jovens se afastem da escola e do trabalho. Como bem nos fala Angela
Paiva (2009), a educacdo é um dos grandes déficits do pais, com idas e vindas na

formulacdo de politicas publicas.

Apds um breve panorama da desigualdade educacional no pais, voltemos
as falas dos jovens, com suas trajetorias e suas interpretaces da relacdo entre a
juventude pobre e a escola. Em suas narrativas, eles abordam temas como
qualidade do ensino, estrutura das escolas, repeténcia e aprovacdo automatica,
relacdo com o professor e expectativas em relagdo a educacdo. Talvez, nesse
momento, tenhamos mais pistas sobre os motivos da saida, temporaria ou
definitivamente, da escola — primeiro passo seguido por aquele que se tornara, por
meses ou anos, mais um ‘nem nem’ das estatisticas oficiais. Um abandono

precoce que deixa consequéncias ao longo de toda a vida desse jovem.
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6.1
Um breve retrato da desigualdade educacional

“A gente sabe que a educacgdo

no Brasil € assim: uma serve para servir
e outra serve para mandar”

Claudia, 23 anos

As criangas brasileiras estdo na escola. De acordo com o Censo
Demogréfico, em 2010, na populacdo de 6 a 14 anos de idade, 96,7%
frequentavam escola, evidenciando que o pais universalizou praticamente o ensino
fundamental, ainda que de forma precaria para a maioria, e reduziu a participacao
de criancas no mercado de trabalho. Mas e os jovens? Nem tanto. No grupo etario
de 15 a 17 anos, a parcela que ndo frequentava escola representava 16,7%. Nas
faixas etérias de 18 ou 19 anos e de 20 a 24 anos, a escolarizacdo ja estava
acentuadamente menor, mostrou o Censo. No primeiro grupo, dos 6,6 milhdes de
jovens, 3,5 milhdes estavam fora das escolas. E entre os mais velhos, dos 17,2
milhdes, 12,6 milhdes estavam sem estudar. A medida que a idade avanga, 0
mercado de trabalho ganha da escola.

Os dados evidenciam que o processo de escolarizagdo de jovens no
ensino médio enfrenta barreiras — antes, impostas, ao acesso de criangas no ensino
basico — e perde para outras instancias socializadoras, como o universo do
trabalho. Essa ainda elevada evasdo traz uma conta alta aos jovens: eles véo
reduzir as chances de participar na forca de trabalho de forma plena, tendo acesso
a oportunidades de trabalho precérias e baixos rendimentos. Na avaliacdo de
Marcio Pochmann (2004:225), o sistema de ensino brasileiro tem dois problemas
a resolver: um de ordem quantitativa: responder a demanda dos jovens; e um
outro de ordem qualitativa: garantir um ensino de qualidade satisfatéria. Enquanto
isso, 0 jovem 'nem nem' fica & margem, de fora, desprovido de protecdo. E como

se ndo pertencesse ao corpo social.

A taxa de abandono escolar dos jovens de 18 a 24 anos de idade € de
36,5% -- quase trés vezes mais a taxa média de 29 paises da Europa, segundo
levantamento do IBGE. Parte significativa dos jovens — 21,2% — abandonou a
escola apds entrar para o nivel médio. Porém, uma proporcéo ainda maior deles

deixou a escola antes de completar o ensino fundamental (52,9%), segundo o
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Censo 2010. E, com isso, menos da metade dos jovens brasileiros, de 18 a 24
anos, tém o nivel médio — cujo diploma, conforme analisou Sergei Soares et al
(2003), e importante como protecdo contra a exclusdo do mercado de trabalho:
aumenta o rendimento médio das pessoas que 0 detém e se mostra como uma
garantia contra privagdes salariais extremas. Felicia Madeira (2006) levanta ainda
a hipotese de que essa etapa costuma ser considerada uma ponte necessaria para
atingir os mais altos niveis educacionais, €, por isso, se consolida como estimulo

importante de aperfeicoamento pessoal.

Contudo, na prética, o ensino médio ainda é inalcancavel para uma
parcela substancial de jovens, conforme aponta Julia Ventura (2009):

“(...) a maior parte dos jovens brasileiros simplesmente ndo chega ao ensino

médio. Uma parcela dos que se matriculam ndo completara esse nivel de ensino,

e dos gue concluem o ensino médio apenas uma pequena porcentagem cursara o

ensino superior. A educacdo escolar no Brasil afunila-se na medida em que se
galgam os niveis de ensino”.

Ainda que ndo exista uma razdo Unica e simplista para a evasao, esse
abandono também é um reflexo do desencontro entre a crenca de um futuro
melhor advindo pela educacdo e as proprias aspiracfes juvenis e a realidade que
observa no seu dia a dia, como bem diagnosticou Marilia Sposito (1993). Mesmo
porque é no segundo segmento do ensino fundamental que a escola publica pode
deixar de interessar ao jovem. E, assim, argumenta a autora, que 0 jovem
desenvolve um ceticismo frente aos possiveis beneficios resultantes da
escolaridade que, muitas vezes, se manifesta sob a forma de violéncia contra os
prédios, equipamentos das instituicdes de ensino e contra professores ou
funcionarios. O que se nota, avaliou Sposito, € uma relacdo de idas e vindas no
processo escolar, caracterizada pela “exclusédo definitiva precoce ou por um eterno
retorno que ndo significa necessariamente frequéncia efetiva as aulas ou
continuidade nos varios niveis da escolaridade” (SPOSIT0:1993:166).

Como um problema que vai se arrastando ao longo da vida, a baixa
escolaridade do jovem adentra a vida adulta: quase metade (49,3%) das pessoas
com 25 anos ou mais ndo completou o ensino fundamental no pais. Essa
defasagem educacional se mostra um problema que, segundo Sergei Soares et al

(2003), sempre ficou a margem das politicas publicas, “como algo a ser
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postergado em funcéo da prioridade em resolver o problema do fracasso escolar
das criancas na faixa etaria dos 7 aos 14 anos” (SOARES, CARVALHO e
KIPNIS: 2003:5). Como averiguou o autor, os esforcos para investimentos em
educacdo, a despeito dos avangos na escolaridade dos brasileiros, sao
prioritariamente direcionados para a populacdo matriculada e/ou em idade escolar

compulsoria no ensino fundamental.

“A participag¢do no mercado de trabalho refletiu-se em reducgdo na presenca das
pessoas na populacdo estudantil, impactando especialmente entre aquelas que
ainda poderiam estar seguindo, nas idades mais apropriadas, a trajetéria dos
sucessivos niveis de ensino (fundamental, médio e superior) ”, apontou o
documento. (Censo Demografico 2010, Educagdo e Deslocamento, Resultados
da amostra, pag. 60).

Entre os mais pobres, a procura por trabalho se da por uma necessidade
de ajudar no orcamento familiar e, em muitos casos, o trabalho é incompativel
com a escola. O que, para Madeira, representa uma antecipacao da entrada na vida
adulta, interrompendo a fase de exploracdo e experimentacdo — tanto de preparo
para 0 mercado de trabalho quanto de afetividade —, bem como colabora para
manter as desigualdades sociais — um dos efeitos mais perversos do déficit

educacional.

Além da evasdo dos alunos, muitos para o mercado de trabalho, ha uma
divisdo educacional no Brasil. Dos 59,6 milhdes de estudantes brasileiros, 46,5
milhGes estdo na rede publica, contra os 13 milhGes da rede privada — grande parte
reconhecida por apresentar qualidade superior. Os dados do Censo Demografico
2010 apontam também, naquele ano, 86,8% dos alunos no ensino fundamental e
85,8% dos matriculados no nivel médios frequentavam a rede publica de ensino.
A garantia das classes populares na escola depende, portanto, da presenga do
Estado (PEREGRINO: 2010). J4, na hora da faculdade, apenas 28,9% integravam

as universidades custeadas pelo governo.

E a estratificacdo educacional de que fala Nelson do Valle e Silva (2003),
na qual a origem socioecondmica do aluno vai ter impactos no seu processo de
escolarizacéo, seja em termos do conhecimento adquirido, seja nos anos de estudo
efetivamente concluidos. Para o autor, a maior expansdo do acesso a escola ainda

ndo de conta de reduzir os impactos da origem social dos alunos sobre seus
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destinos e suas escolhas educacionais, 0 que, com isso, faz com que a escola
reproduza cendrio de desigualdade. O que significa dizer que a origem social atua
como um dos determinantes das trajetorias escolares influenciando no tempo em
que o individuo permanecera na escola e, portanto, a escolaridade é muito
dependente da posicao social da familia. E o0 que se observa na pesquisa é que 0s
jovens reconhecem essa condicdo de desiguais oportunidades.

Ainda que, para Nelson do Valle e Silva, o desempenho escolar — medido
pelo numero de anos passados na escola com aprovacdo — esteja diretamente
relacionado as condi¢des sociais da familia, a escola também produz efeitos
relevantes sobre o desenvolvimento do aluno. Tanto assim que, em sua pesquisa a
partir dos dados da pesquisa “As dimensdes sociais da desigualdade” — que foi a
campo entre outubro e novembro de 2008, em 8.048 domicilios atingindo 12.326
individuos em todo o pais —, no caso das escolas percebidas como de melhor
qualidade, seus alunos tiveram cerca de um ano a mais de escolaridade do que
aqueles que frequentavam escolas consideradas de menor qualidade. Ou seja: a
boa escola segura o aluno por mais tempo, apesar de ndo cortar os efeitos da

origem social do individuo.

Os relatorios que aferem a qualidade da educacdo publica brasileira ddo
nota baixa para as escolas publicas em todos os ciclos de ensino, deixando
evidente que o jovem oriundo da escola publica tem formacdo aquém da desejada.
O indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb), por exemplo, indicava
que os primeiros anos do ensino fundamental tinham nota 5,2; as séries finais, 4,1;
e 0 ensino médio, 3,7 em 2013. Um cenério que, conforme Angela Paiva (2006)
averiguou em pesquisa sobre escola na favela conduz & uma série de faltas: de
autoestima dos alunos, de estimulo no sistema escolar, de recursos para prover as
necessidades materiais e pessoais dos alunos, de “ambiente” para que 0
aprendizado aconteca, de comunicacdo com 0s pais e de iniciativas dos

professores.

E, para Moénica Peregrino (2010) e Tania Dauster (1992), uma
constatacdo clara: a escola publica é a escola que, ao longo das Ultimas décadas,
se transformou numa escola “de pobres”, sendo ocupada, em especial, pelos

estratos mais vulneraveis socialmente falando e sendo, destinada a “inclusdo” de
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criancas e jovens pobres. A escola assumiu, portanto, novo papel institucional,
com precariza¢do nos campos educacionais e pedagdgicos, que se volta para uma
dimensdo mais assistencial. O resultado € uma escola que ndo cumpre a fungéo de
qualificar os alunos, mas se torna lugar de contencdo de criancas e adolescentes
pobres. Nao é, portanto, a instituicdo republicana que recebe filhos das classes
diferenciadas — que sairam delas na década de 70 —, mas é o campo fértil da
segregacdo. E, sendo assim, ndo iguala condi¢cdes de oportunidades de ricos e
pobres. Em vez disso, inclui criancas e jovens pobres, numa clara ténica
compensatéria e de massificacdo. Assim, como bem descreveu Monica Peregrino
(2010), a escola reflete e reproduz desigualdades, legitimando a sociedade de
classes. E nesse contexto de “inclusdo” que ocorre o processo de universalizacio
do ensino fundamental e 0 maior acesso ao nivel médio, explica a autora. Trata-se
de uma “formula que tenta melhorar os indices, sem contudo mudar, em esséncia,

o cardter discriminatorio e desigual da educa¢do no pais” (PEREGRINO:

2010:170).
A esses pressupostos, Celia Lessa Kerstenetzky (2009) tem a acrescentar:

“O sistema publico que educa a quase totalidade dos estudantes pobres esta em
mas condicdes, enfrentando problemas de infraestrutura e de treinamento e
formacdo de professores; remunera mal os professores e mantém diminutas
jornadas escolares (4,2 horas por dia em média no nivel basico, uma das
menores do mundo). O investimento publico em educacdo é especialmente
baixo, representando apenas 4,5% do PIB, a menor propor¢do no universo de
paises considerados no exame do PISA: enquanto o gasto publico per capita em
educacdo, descontadas as diferencas de custo de vida entre os paises (ou seja,
em ddélares com paridade de poder de compra), no Brasil, é de 1.303 dolares por
ano, remonta a US$ 7.527 na média de trinta paises da OCDE”.
(KERSTENETZKY:: 2009: 68)

Apesar dos nameros apontarem que a taxa de escolarizacdo do jovem
precisa avancar, estudos indicam que houve melhoras substanciais nas ultimas
décadas. Ménica Peregrino (2011), a partir da Pnad, ressalta que, para os jovens
de 18 a 24 anos, houve avanco de 7,9 para 9,6 anos estudo para o grupo?, porém,
0 dado revela que estamos longe de garantir uma escolaridade basica para os

jovens com mais de 18. A condicdo de estudante vem fortemente associada ao

20 A SIS apontou que, em 2013, os jovens de 18 a 24 anos possuiam, em média, 9,8 anos de
estudo, ante a 8,4 em 2004.
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mundo do trabalho — instituicdo “dncora”, segundo Peregrino, na transicdo para a
vida adulta nos brasileiros. Diferentemente do que se observa nos paises
desenvolvidos onde o tempo na escola é prolongado e a entrada no mercado de
trabalho, postergada. Ela pondera que a condicdo de estudante (principalmente a
de exclusivamente estudante), advinda dos avangos das Ultimas décadas, é recente
para os jovens de classes populares no Brasil e vem da ampliacdo do acesso a

escola.

Importante destacar também que o acesso de estudantes mais pobres as
universidades aumentou significativamente entre 2004 e 2013, de acordo com 0
IBGE. Em 2004, os 20% mais ricos do pais representavam 55% dos universitarios
da rede publica e 68,9% da particular. Em 2013, essas proporcdes cairam para
38,8% e 43%, respectivamente. Desta forma, os 20% mais pobres, que eram
apenas 1,7% dos universitarios da rede publica, chegaram a 7,2%. Na rede
privada, a presenca dos mais pobres mais do que dobrou, saltando de 1,3% para
3,7%. A proporcdo de estudantes de 18 a 24 anos na universidade passou de
32,9% em 2004 para 55% em 2013. Essa expansao sugere o impacto das politicas
de acdo afirmativa nas universidades publicas e aumento da renda das familias no

periodo estudado.

Tabela 8: Jovens estudantes, por nivel de estudo

Nivel de estudo 2004 2013

Fundamental 15,8% 6,0%

Médio 38,9% 32,7%

Superior* 32,9% 55,0%

Outros 12,5% 6,3%
*inclusive mestrado e doutorado

Fonte: SIS 2014 a partir da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio 2004/2013

Os avancos, no entanto, ndo escondem uma outra forma de desigualdade.
Enquanto os jovens com maior renda, que passaram por colégios particulares de
qualidade, ingressam nas disputadas universidades publicas; jovens pobres tém
sua educagdo basica nos bancos escolares publicos, de baixa qualidade, e, quando
— e se — véo para a universidade, acabam com mais frequéncia se graduando em

universidades particulares ou para cursos de baixa demanda. Com isso, jovens
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pobres e ricos ndo disputam vagas no mercado de trabalho sob as mesmas
condi¢Bes. E, por consequéncia, vao receber salarios bastante distintos. Para
Carlos Antonio Costa Ribeiro e Rogerio Schegel (2015:135), “individuos
privilegiados por sua origem tém mais chance de estudar por tempo mais longo
em instituicbes de melhor qualidade e na companhia de pessoas igualmente
privilegiadas”. Segundo 0s autores, essas barreiras a progressdo educacional ja
foram piores e, assim, 0 acesso ao sistema educacional até a conclusdo do ensino
fundamental é muito menos condicionado a origem social do que j& ocorrera num

passado recente.

“Pode-se dizer que, nos ultimos cinguenta anos no Brasil, houve diminuicdo da

desigualdade de oportunidades educacionais nos niveis educacionais basicos,

persisténcia das desigualdades no nivel médio e aumento da desigualdade no

nivel superior”. (RIBEIRO ET AL: 2015:108).

Na avaliacdo de Dubet (2008), a escola reproduz as desigualdades
sociais, mas também ¢é preciso observar os efeitos sociais das desigualdades
escolares. Como, por exemplo, o fato de as carreiras mais prestigiosas e rentaveis
permanecerem reservadas aos alunos de classes sociais privilegiadas, enquanto as
formacgdes mais técnicas abrigam, especialmente, os alunos menos favorecidos.
Trazidos esses conceitos para a realidade brasileira, bem distinta da francesa,
nota-se que os investimentos educacionais e a qualidade da nossa escola publica
ndo garantem ao cidaddo, muito menos aos jovens pobres, a igualdade minima
almejada com a educacéo universalizada. Ao contrario, o jovem pobre enxerga na
educacdo a que tem acesso um retrato da desigualdade social, uma diferenca de
oportunidades de ricos e pobres, a desconfianca quanto ao futuro e um total
descrédito quanto as promessas dos beneficios da educacéo.

“No fim das contas, o sistema escolar € mais propicio aos favorecidos e
observamos que as elites sociais formam o essencial da elite escolar, enquanto
0s mais desfavorecidos se agrupam nas fileiras e nos estabelecimentos menos
prestigiosos e menos rentaveis. A competicdo de igualdade de oportunidades
estd longe de ser imparcial, pois as desigualdades sociais, ajuntam-se as
desigualdades da oferta escolar” (DUBET:2008:384).

Sem duvida, uma das maiores razdes para a aviltante desigualdade de
renda brasileira recai sobre a educagéo — tida para muitos cientistas sociais como a
principal explicacdo para a desigualdade de renda do pais. Num estudo, de

Francisco H. G. Ferreira (2000), ele conclui que “a educa¢do continua sendo a
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variavel de maior poder explicativo para a desigualdade brasileira”
(FERREIRA:2000:24). Mesmo que reconheca que nao ha apenas um determinante
para a desigualdade, Ferreira argumenta que o sistema educacional ndo somente
se apresenta como uma das facetas da desigualdade, mas a reproduz ao néo

garantir a mesma igualdade de oportunidades a todos os brasileiros.

A educacdo continua sendo uma questdo central no debate acerca da
abissal desigualdade brasileira, além de tema relevante na discussédo da condicéao
‘nem nem’ entre os jovens brasileiros. Em documento produzido pelo Ministério
da Fazenda, em 2003, o Brasil é citado como um dos paises com a maior
desigualdade de nivel educacional na América Latina. Segundo estimativas, 40%
da desigualdade salarial no Brasil é explicada pela desigualdade na educacédo — e
isso mesmo com melhorias significativas nos indicadores de educacdo. No
entanto, adverte o ministério, sem reformas na politica educacional que visem a
melhorias no acesso as escolas, bem como a sua qualidade o sistema educacional
brasileiro continuara contribuindo pouco para a reducdo das desigualdades sociais
do Brasil. O documento ressalta ainda o fato de que o financiamento das
instituicOes federais de ensino superior tira dos outros segmentos educacionais
recursos importantes. Alerta que, em 2002, cerca de 46% dos recursos do
Governo federal para as universidades publicas que beneficiam individuos que

estdo entre os 10% mais ricos da populagéo.

A questdo da educacao se mostra crucial porque é por meio da educacao
universalizada — e de qualidade — que se igualam as condi¢fes para se participar
na esfera publica e potencializar uma capacidade reflexiva nos atores sociais. Na
construcdo da cidadania, a educacdo universalizada aparece com o maior dos
direitos dos individuos. Para T.H. Marshall (1967), numa perspectiva liberal, que
defendia ha muitas décadas que o Estado garanta um minimo de certos bens e
servigos essenciais, a educacao esta diretamente ligada a cidadania. E, quando o
Estado garante que todas as criancas sejam educadas, estd também tentando
estimular o desenvolvimento dos cidaddos em formacdo. E um direito social de
cidadania, no dizer de Marshall. Pela sua concepcdo, a cidadania outorgada pelo

Estado-nagéo ndo derruba as desigualdades econdmicas, mas atenua as distancias
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entre ricos e pobres, dando um passo em favor da igualdade e universalizando

direitos??,

O déficit na educacao brasileira é um retrato de um “acordo societario
incompleto”, uma Vez que “o acesso a direitos se deu sempre de forma seletiva e
excludente” (PAIVA:2013). Sem politicas publicas de investimento no ensino
publico ao longo do século XX e a rede privada de ensino assumindo a tarefa da
educacdo, como analisa Angela Paiva, o sistema educacional brasileiro reflete um
padrdo de desigualdade, j& que ha uma clara divisdo entre as redes publica e
privada. O que se observa, segundo ela, é um verdadeiro “apartheid educacional”
que separa 0s jovens em dois mundos — que concederdo aos individuos diferentes
chances de vida, de acimulo de conhecimento e de ascensdo social. E 0s proprios
jovens sabem disso, conforme aponta a pesquisa “Juventude, cultura civica e
cidadania”, de 2004 a 2009, conduzida pela autora, com estudantes do ensino

médio das redes publica e particular, da Zona Sul, da Barra e da Tijuca.

O que se pode observar, conforme indicou Jessé Souza (2004), é que, a
despeito de o pais ter instituicdes modernas, a modernizacao brasileira que vem a
partir do século XI1X se deu e foi feita de forma seletiva: alcanca uns grupos e nao
alcanca outros. E, com isso, milhdes de pessoas vao ficando a margem, esquecidas
na sua condicdo de subcidaddos. Essa subcidadania — um fendmeno de massa,
para ele, tipico das economias periféricas — so é possivel porque existem acordos e
consensos sociais subliminares — e eficazes — que articulam solidariedades e
reafirmam exclusdes e preconceitos. E esses acordos acabam se sobrepondo a um

conjunto de leis e politicas publicas que visam a protecdo dos direitos.

N&o se nota, contudo, essa condicdo marcada por Jessé apenas nas
estatisticas oficiais do pais. Situagfes corriqueiras demonstram que a lei ndo é

igual para todos e que falta um reconhecimento de que a “ralé estrutural” também

2l Essa concepcdo de cidadania de Marshall vém sendo ampliada por pensadores que também
estudam seus efeitos na modernidade. Afinal, tem se visto que esse modelo em que os direitos
sociais sdo dados pelo Estado ora ndo acontece a todos de fato, ora se mostra insustentavel. Ao
estudar as classes baixas da Europa Ocidental, partindo da andlise dos direitos feitas por Marshall,
Reinhard Bendix (1969) conclui que a formacéo do Estado-na¢do moderno se mostrou como sendo
a origem dos direitos de cidadania para os mais pobres que, segundo ele, passam a ter uma
oportunidade de participacdo ativa diante do modelo de bem-estar social. Isso porque, em sua
andlise, o sistema econdmico gera desigualdade. Ele reafirma que a extensdo dos direitos civis a
grupos marginalizados é também um simbolo da igualdade em ambito nacional. Defensor da
educacdo, Bendix vé na educacdo bésica, direito social béasico, como o caminho para a cidadania
nacional, sendo os demais direitos facultativos ou seletivos.
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é portadora legitima de direitos. H& desrespeito a direitos, falta de reconhecimento
das identidades, inimeras formas de violéncia, impunidade e discriminagdes. E

esses jovens sdo um retrato dessa “ralé” ao ficarem a margem, ao serem

estigmatizados, ao se tornarem invisiveis ao corpo social.

Vivenciamos um ‘apartheid social’, como definiu Vera Telles (1994).
Principalmente diante desse cenario, da falta de reconhecimento do outro, dessa
desigualdade abissal, os direitos ganham importancia crucial ao estabelecerem
uma forma de sociabilidade e reconhecerem o outro — nesse caso, 0 jovem — como
portador legitimo de direitos. Os direitos, para ela, sdo a referéncia maior de uma
cultura igualitaria e sem privilégios. No entanto, o Brasil entra nos tempos
modernos sem o principio da equivaléncia juridica advindo da nocdo de
igualdade. E, com isso, prossegue ela, ha um fosso social imenso, que nédo
consegue ser reparado por direitos, mas é reafirmado pelo costume e pela logica
de discriminacdes.

6.2
A escola, segundo o jovem pobre
“Olhava para a escola e

a escola ndo me dizia nada”.
Renata, 20 anos

Diante do fato de que a saida da escola ou interrupcdo dos estudos se
configura, para muitos jovens, 0 primeiro passo para se tornar um ‘nem nem’, esta
pesquisa se propds a investigar os motivos que levam milhares de jovens — a
exemplo de Eduardo e Maria — a deixar a escola. A urgéncia de ajudar nas contas
de casa e o desejo de obter independéncia financeira, razdes bastante pontuadas
nas entrevistas, que os impele ao mercado de trabalho, ndo se configura resposta
suficiente para explicar o elevado contingente de jovens que sai da escola, sem ter,

ao menos, o nivel médio.

Em vez disso, o argumento central deste capitulo, em linha com a
perspectiva de Francois Dubet (2001) e Angela Paiva (2013), é de que 0s jovens
pobres possuem um conjunto mais profundo de problemas — da vida doméstica a
uma escola que reproduz desigualdades, das provagdes individuais para estudar as
baixas expectativas — que tornam, muitas vezes, a escola inviavel. Além de ndo

dar conta de superar essas questdes, as narrativas dos jovens mostram que eles
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acreditam que o fracasso escolar — representado aqui pela evasao ou repeténcia — é
culpa deles. E preciso considerar que episodios marcantes na vida, tais como
casamento, gravidez, mudam a trajetdria escolar dos jovens pobres. Argumenta-se
ainda que a atual “escola democrdtica”, termo cunhado por Dubet, expressa as
desigualdades sociais, ndo sendo acolhedora ao jovem pobre que precisa percorrer
uma trilha cheia de barreiras para se manter dentro dela e ndo estando dentro das

expectativas das familias.

Ao avaliar a experiéncia educacional na Francga, Francois Dubet (2008),
que admite que a causa principal das dificuldades de igualdade de oportunidades
se deve, de inicio, as desigualdades sociais e culturais situadas fora da escola,
defende que os menos qualificados terdo mais chances de conhecer a exclusao
social e, pouco a pouco os estudantes malsucedidos vao diminuindo seu
envolvimento com a escola, sendo fadados ao fracasso. Na relacdo com a escola,
Dubet (2008) denuncia o “desprezo” que acompanha a vida estudantil dos mais
desfavorecidos que se sentem  desprezados por  estarem  nos
estabelecimentos “ruins”, porque  sdo0 “‘ruins”. Todos parecem interiorizar
a “escala das dignidades escolares” que fazem com que os alunos findam por
acreditar que merecem sua sorte por causa de suas proprias falhas e de
sua “nulidade”. Apesar de Dubet se referir a escola francesa, a questdo do

desprezo e da exclusdo estrutural € mais dramatica no Brasil.

Todos os jovens deste estudo, sem excecdo, reconhecem que a educacéo
é 0 caminho obrigatdrio para a melhoria de vida e mobilidade social (“escola é
fundamental”, “para o mercado, o importante é ter o diploma”, “o caminho do
crescimento passa pela escola”, “com a escola, a cabe¢a evolui e vocé enxerga o
mundo de outra forma”). O que vem a ratificar a pesquisa de Angela Paiva (2013)
com alunos de escolas publica e privada do Rio de Janeiro. No estudo, a confianca
apresenta indices positivos, a ponto de mais de 80% dos jovens pesquisados
dizerem que confiam na instituicdo. Mas esse sentimento de confianga — que,
segundo Paiva, tem a ver com uma sensacdo de seguranga passada pela escola,
assim como ocorre na familia — ndo chega sem trazer dualidades. Afinal, a

despeito do reconhecimento da escola, muitos jovens a deixam pelo caminho.
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Essa desisténcia, para Eliane Andrade e Miguel Farah Neto (2007), tem a
ver com as estratégias de escolarizacdo do jovem pobre diante do “jogo escolar”
— que nao foi elaborado pensando no jovem pobre, mas tem toda uma estruturacao
pensada para as classes dominantes. SAo essas estratégias que, segundo eles,
constroem uma trajetoria escolar irregular, com repeténcia, abandono, mudanca de
escola e troca de turno, em geral do diurno para o noturno — como visto com
alguns jovens desta pesquisa. Manter-se na escola € remar contra a maré,
conforme demonstraram 0s jovens dessa pesquisa. Entre os jovens entrevistados,
pudemos perceber algumas. As mais comuns registradas foram: trocas constantes
de escola, especialmente a partir do segundo ciclo do Fundamental, supletivos

para compensar atrasos e repeténcias e mudanca de turno.

Sobre estudar a noite, como o0 caso de alguns jovens ouvidos pela
pesquisa, Marques (1997) defende que muitos jovens optam pelo turno da noite,
ndo necessariamente porque trabalham, mas como saida diante de uma trajetoria
escolar aquém do esperado. Acrescente-se a isso o fato de que o turno noturno,
como verificado nesta pesquisa, pode representar mais uma estratégia para se
continuar, inclusive, estudando, mesmo que ndo se trabalhe ao longo do dia.
Como no caso de Luiza que, apdés mudar o turno da sua escola da manha para a
tarde, opta por ir para de noite porque sua escola fechou, mas “era muito ruim”,
sem “profundidade”: “Mas eu fiquei 14, estudando de noite, mas era ruim. As

pessoas vao para baguncar ou s para ter o ensino médio. Era muito ruim”.

O que nos remete a Angela Paiva (2013) que, a partir de grupos focais
com jovens que cursavam o ensino médio de escolas publicas e privadas do Rio
de Janeiro, defende que o jovem pobre tem de lidar com um “mundo de vida mais
indspito” (PAIVA: 2013:69) — que se traduz em forma de pouca estrutura para
estudar, falta de recursos para comprar material, humilhagdes vivenciadas nas
ruas, estigmatizagdes, barreiras sociais etc. E esse jovem, conforme evidenciou a
pesquisa de campo, tem consciéncia dessas dificuldades. Tanto assim que sabe
que seu futuro ja estaria mais ou menos definido a partir de sua origem social,
percebendo as desigualdades que adentram o sistema educacional. Esse jovem
tem consciéncia de que tem menos chances de ser bem sucedido do que um jovem

de classe média ou alta, reconhece que os alunos inseridos nas redes publica e
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privada de ensino estdo em condigdes desiguais e enxerga poucas possibilidade de
mobilidade social. E a “seguranca ontoldgica” de Anthony Giddens (1989). Essa
perspectiva pessimista, que advém da vivéncia de estar a margem da sociedade e
ndo se reconhecer como cidaddo, age ndo somente freando sonhos como também
tirando dele o desejo de prosseguir nos estudos, conforme verificado na pesquisa
conduzida por Paiva com estudantes. Ele tem total consciéncia e da vivéncia de
que sua desvantagem econémica restringe seus sonhos e sua voz na sociedade, o
que, por sua vez, limita e impede de forma a sua plena participacdo na esfera
publica, nas decisdes cotidianas. Ele se sente dentro de um mundo de
subordinacgdo socioeconémica e dele é dificil sair.

Cabe aqui destacar o caso da monitora de van Claudia. Ela percebe que
as criancas que estudam atualmente num colégio particular em Botafogo, que se
mantém entre os primeiros colocados todo o0 ano no Enem, terdo uma condigao de
vida futura melhor do que a dela, que teve sua passagem pela escola publica
marcada, segundo ela, por idas e vindas em colégios, auséncias e desinteresse pelo

ambiente escolar:

“As criangas que estudam no Santo Inacio sd0 muito cobradas pelos pais. Elas ficam
preocupadas com 9,3 numa prova. Elas querem 9,7 ou 9,8. Elas ficam desesperadas. Na
idade delas, eu estava zoando, querendo me divertir, ndo estava nem ai. Mas a verdade é
que elas estdo estudando para serem melhores do que a gente que vive na comunidade.
E claro que, se a pessoa [pobre] quiser, ela consegue. Mas esses garotos tém mais
facilidade, mais tempo, mais recursos. L& na frente, roubam o nosso lugar na faculdade
publica. Eles roubam o lugar de quem ndo tem dinheiro. Eles pegam a nossa vaga. Mas
a gente sabe que a educacdo no Brasil é assim: uma serve para servir e outra serve para
mandar”.

Destaco, também, a fala de Tereza, que nos oferece um outro exemplo
dessa consciéncia de que o ensino publico pode garantir chances menores do que
a educacdo privada. Apds passar por escolas publicas, passou em faculdade
privada, tendo tido que fazer cursinho pré-vestibular comunitario. J4 o irmao,

bolsista do Santo Inacio, tera uma “vida menos dificil” do que a dela:

“Ele esta tendo acesso a um outro nivel de ensino. Eu peguei, por exemplo, a
aprovacdo automética. Ha4 uma diferenga enorme entre os colégios. Mas fico
feliz por ele que ndo tera as dificuldades que eu tenho”.

Confrontados com a desisténcia da escola, os jovens culpam a si proprios
— e ndo a escola ou a familia — pelo seu fracasso escolar. Falas como “eu ndo

queria nada”, “pura falta de vontade”, “falta de vergonha na cara”, “pura
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preguica’, “preferia dormir”, “eu ndo corri atras” OU “eu ndo estava a fim”
expressam essa ideia de que a deciséo de sair perpassa pelo desinteresse deles para
com a escola. E o resultado desse comportamento seria a reprovacao escolar — que
culminaria em seguida ao abandono da escola. A repeténcia funciona, como visto
nas entrevistas, como um atestado para o jovem de que realmente ele ndo tem
competéncia suficiente para seguir adiante. Cai como uma luva nesse cenério de
baixa autoestima escolar do jovem. Vira um forte componente desmotivador: a
prova de que precisavam para atestar a sua incapacidade e, assim, justificar a sua

evasao.

“Eu resolvi sair da escola porque repeti de ano, no segundo ano. Faltando um
ano para terminar. Eu fiquei com raiva de mim mesma”. (Maria)

“Nem sei porque parei de estudar. Fui desistindo, eu acho. Era péssima em
matematica. Ai, também, eu repetia, repetia. Ai, ndo da, né?” (Paula)

“Dei bobeira e repeti o terceiro ano. Eu ndo corri atras. E precisamos correr
atrés. Escola é super importante, fundamental. Nao terminar o ensino médio foi
falta de vergonha na cara mesmo”. (Eduardo)

“Eu parei de estudar por alguns meses, depois que repeti. E sei la por qué.
Olhava para a escola e a escola ndo me dizia nada. (Renata)

E neste sentido que ha quase um consenso entre os jovens investigados
de que a trajetoria escolar depende menos de recursos ou de estrutura do que de
forca de vontade. A palavra “persisténcia” apareceu em boa parte das entrevistas,
bem como “vontade” — 0 que da sinais de que a continuidade e o sucesso escolar
estdo nas maos de cada um, independentemente de qualquer entrave. O futuro
dependeria do esforco de cada um. Ainda que reconhecam as dificuldades e as
desigualdades, as mesmas ndo sdo aceitas — ou usadas — como desculpas para a

evasdo. E o que se nota nas falas abaixo.

“Se a pessoa quiser, ela consegue. Mas eles [alunos de escolas de qualidade]
tém a facilidade, eles tém mais tempo e mais recursos para estudar. (...) O que
realmente me impede de estudar ainda é falta de forca de vontade. Sinto que néo
esta na minha hora ainda”. (Claudia)

“Acredito que quem conseguiu persistiu. Quando eu olho para uma pessoa
assim, é de 100, em um. E eu quero ser esse um. Eu lembro de um professor que
dizia que, entre cinco, dois véo passar. Eu ndo vou dar atencdo para o que eles
acham ou querem. Eu pensava: eu vou ser um deles. Entdo, eu acho que é a
persisténcia. Eu penso que € buscar, buscar, buscar. (...) Ndo tem a ver com 0
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dinheiro que vocé tem, depende da sua vontade e com sua forca, porque muita
coisa vai contra”. (Luiza)

“Eu ndo era como minha irma. Fiquei com preguica, ndo ouvia minha mée, ndo
ia pra escola. Me dei mal”. (Ana)

Percebe-se, nas narrativas dos jovens, uma ambiguidade. Por um lado,
falam da familia, queixam-se que ndo sdo compreendidos, mas rotulados, tomam
decisbes de forma autdbnoma, integram arranjos, muitas vezes, conturbados. Por
outro, reconhecem que a escola nao tem estrutura e ndo é atrativa. Mas, no fim,
culpam os proprios pelo fracasso, legitimando o discurso de uma meritocracia em

que “quem quer consegue”.

Casamento e maternidade tornam ainda mais dificil para as jovens se
manterem na escola ou voltarem a estudar, como demonstraram as jovens mées
entrevistadas. Sentimentos como “vergonha” surgem como entraves para Se
prosseguir os estudos enquanto gravidas. Bruna, por exemplo, interrompeu por
algumas vezes sua trajetdria escolar. Na primeira vez, porque casou; ja, numa
outra vez, a razdo era a sua gravidez. O que se verifica, portanto, é que as
adversidades que atingem o jovem pobre sdo potencializados no caso das jovens
méaes, uma vez que S0 as maiores responsaveis pela crianca e por assumirem a

funcdo de donas de casa.

“Eu parei de estudar com 15 anos, um ano depois de casar. (...) Eu queria estar
na escola. Mas fui arranjar marido muito nova... Como eu ndo estudava, eu
ficava em casa, fazendo trabalho de casa. Isso ndo me deixava feliz, ndo. Nao
fazia nada, sem poder estudar.(...) Ai, eu fiquei gravida. No meio, do oitavo
ano. Entdo, paro porque estava gravida. E isso me deixava com vergonha, por
isso, eu sai. Quando a neném nasceu, ndo dava para voltar. Muito pequena,
recém nascida. Nao tinha com quem deixar a menina”.
A partir dessas narrativas, € possivel, mais uma vez, ir ao encontro de
Dubet, para quem a “escola democréatica de massa” visa a oferecer condi¢Ges
iguais de oportunidades. E, assim, os alunos sdo selecionados ao longo dos anos
em funcéo de seu desempenho escolar — 0 que faz com que 0s jovens enxerguem
seu fracasso como um fracasso pessoal. A “meritocracia” escolar pode ser um
principio libertador, entretanto, ndo impede de legitimar as desigualdades, ao
atribuir responsabilidade as proprias vitimas (DUBET:2001:17). E a tal falta da

persisténcia, que os jovens da pesquisa repetem e repetem. O fracasso escolar néo
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seria porque o jovem pobre ndo tem acesso aos melhores colégios e precisa
trabalhar precocemente, mas simplesmente porque seu desempenho é fraco, suas
notas sdo ruins, sua participacéo € pifia, sua forca de vontade € pouca. E isso leva
a perda de auto-estima e a “consciéncia infeliz”’, como cunhou Dubet (2001). A
meritocracia é uma ideia muito forte na organizagdo social brasileira e o que se
nota é que esses jovens ficam na armadilha da meritocracia e se culpam pelos seus

fracassos.

Interessante destacar que poucos citaram a qualidade da educacdo publica
como fator para desestimular a ida a escola e nenhum deles se queixou da vida ou
se mostrou infeliz. Dos 12, apenas dois citaram a reconhecida baixa qualidade da
rede pablica, comprovada em rankings e sistemas de avaliacdo, como fator que
conduz ao desinteresse pelo universo escolar. E, ao menos, quatro disseram ter
passado por escolas pubicas de qualidade. Nao que sejam indiferentes a condi¢éo,
mas o0 que se percebe é que aprendem a lidar e criam estratégias para viver com as
adversidades. A escola acaba sendo um exemplo. Ja ha uma aceitacdo de que a
escola pablica é ruim com um fato naturalizado e feita para atender aos pobres.
Mas essa opinido, vale frisar, somente surge quando questionados, e ndo ao longo

do discurso.

“A gente sabe que o ensino das escolas publicas é de 200 anos atras. Que tem
até professor que ajuda, que estimula, mas que isso ndo € o que a gente mais
encontra por l4. A verdade é que as criangas da classe média estdo estudando
para serem melhores do que a gente que vive na comunidade vai ser”. (Claudia)

Mas essa desvantagem econdmica, ainda que amplamente reconhecida

i)

pelos jovens, ndo é usada como “desculpa” para decisbes das quais se
arrependem depois, como sair da escola ou deixar o trabalho. Questionados sobre
se a vida seria diferente se fossem jovens de classe média, muitos responderam
que o apoio dos pais viria de outra forma, mas as dificuldades seriam as mesmas.
Afinal, justificam uns, a “dificuldade é de todos 0s jovens”.
“Ser alguém na vida ndo tem a ver com 0s recursos que vocé tem, mas depende
muito da sua persisténcia. Eu conhegco pessoas de classe média, que tém
dinheiro, mas ndo tem estrutura. Lembro de dois gémeos, que estavam na

faculdade, mas usavam drogas, ndo tinham estrutura familiar. Mas, veja bem,
eles estavam na faculdade...” (Luiza)
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Ao refletirem acerca dos tempos de escola, os jovens da pesquisa
lembram que o ambiente escolar é carregado de uma infraestrutura inadequada
(“tinha goteira dentro de sala”, “mais de 40 na turma”, “os banheiros eram
horriveis”, “falta de organiza¢do”), disciplinas desconectadas com as demandas
dos alunos (“eu ndo entendia nada”, “era muita matemdtica”, “muita fisica”),
professores descrentes com a capacidade dos estudantes (“professor passava
qualquer trabalho e a gente passava”) e alunos desinteressados (“ninguém queria

nada”).

Dos 12 jovens, trés citaram os professores, especialmente do primeiro
ciclo do fundamental, como personagens que contribuiram para a permanéncia na
escola, assim como para o aprendizado e para a criacdo de lacos. Daniel participou
de um projeto de musica na escola incentivado por um professor (“ele acreditou
em mim”). Eduardo, por sua vez, conta como 0 relacionamento com 0s
professores ao longo da educacdo fundamental foi importante em sua formacao
como pessoa: “Eles me davam livros, conversavam comigo, eu tinha um canal
ali”. O que demonstra 0s jovens encontram na escola alguns professores que vao
além do compromisso pedagdgico, mas trazem o afeto — sentimento do qual séo
carentes — para as relacdes com alunos. Eles se tornam referéncias que, em muitos
casos, ocupam as lacunas deixadas pelas familias. Essa postura dos professores,
segundo 0s jovens, ja ndo é tdo comum no nivel médio ou até ja a partir do sexto
ano. Luiza, por exemplo, se recorda de professores que a discriminaram (“‘uma
professora ja afastou uma menina de mim porque eu ja tinha repetido de ano”) e
a estigmatizaram, o que levava a seu menor envolvimento com a escola: “E muito

dificil encontrar apoio”, resumiu ela.

Desta forma, sendo pouco acolhedora para parte dos jovens, a escola
pode perder, muitas vezes, para outras instancias (lazer, trabalho, crime) e para
adversidades (falta de recursos para comprar material, pouco apoio familiar para
o0s estudos, estigmatizacdes etc.) que aparecem na vida do jovem pobre. Claudia,
por exemplo, ndo conseguia prestar atencdo nas aulas, se desconcentrava e,
sempre gque pudesse, fugia da escola para ir a praia. Eduardo perdia a hora. Daniel
adiou os planos de faculdade para trabalhar. Mas € a jovem Ana, entdo com 18

anos, que traz um dos retratos mais perversos de ser ‘nem nem’.
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Com fundamental incompleto, Ana é um dos retratos do ciclo perverso
da desigualdade. A mée, semianalfabeta, ndo tinha condigdes de acompanhar o
seu desempenho na escola: faltava-lhe tempo, ja que saia cedo de casa para
trabalhar, e capacidade para compreender o universo da escola — o que acabou por
afastar a mée do aprendizado da filha. Ana tem baixissima escolaridade (também
é analfabeta funcional) e ndo atende as exigéncias do mercado de trabalho. Faz
parte da “ralé estrutural” de Jessé Souza. Longe do universo escolar, outras
instancias se sobrepuseram a escola: o mundo da rua, as amizades, o crime. Com
16, engravida de um jovem usuario de drogas que, ao descobrir que ela esperava
um bebé, some, tendo tido que assumir sozinha a criacdo da filha. Hoje,

arrepende-se das escolhas.

“Hoje, eu vejo, quando vou procurar trabalho, que a escola faz falta. Sem
segundo grau fica muito dificil arrumar trabalho. E, com uma filha, fica mais
dificil ainda. Ndo tenho com quem deixar a menina. Fiz muita coisa errada”.
Enquanto Ana se prende a filha, mas tem apoio da familia, Maria
precisou vencer o0 medo do marido, que a violentava, para trabalhar, qualificar-se
como cabeleireira, vender cosméticos e até para sonhar em ter seu proprio saldo
de beleza. Dos 20 aos 22 anos, Maria “ndo fazia nada mesmo” e assumiu o papel
de “dona de casa, mae e mulher”. O medo deixava a escola e o trabalho cada vez
mais longe — bem como outras formas de socializacdo (“Minha filha nunca foi
num parquinho comigo. Ele nao deixava”.). Porém, ela reconhece que, antes de se
casar, estudar nunca foi uma imposigéo da familia.
“Na minha casa, nunca teve uma imposi¢do: se vocé ndo estudar, entdo, vocé
vai trabalhar. Isso foi legal da parte dos meus pais. Minha mae nunca falou uma
coisa dessas, mas ela tinha um unico conselho para mim: ndo engravida. Mas
foi justamente o que eu fiz. (...) Meus pais ndo erraram comigo quando eu era
mais nova. Eu sai da escola porque eu quis. Minha mée insistiu muito, ela ndo

teve escolha sendo aceitar. Ela ndo concordou: ela aceitou. A verdade é que o
caminho para crescer passa pelos pais e pela educagéo. Sem isso, nada”.

Sabe-se, também, que a transicdo para a vida adulta é distinta para ricos e
pobres, como tem sido dito exaustivamente nessa pesquisa. No caso dos mais
pobres, a saida da escola se da& de forma precoce, muitas vezes, para
complementar a renda familiar. Madeira (1993) ja havia argumentado, na década
de 80, que criancas e jovens sdo, diante da pobreza, forcados a engrossar a forca

de trabalho, ocupando as piores vagas — a0 mesmo tempo que sua entrada no
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mercado de trabalho enfrenta problemas como baixa qualificacdo, informalidade e
desemprego elevado entre os jovens. Para ela, “a face mais cruel deste processo €
que o trabalho afasta a crianga e o jovem da escola” — lugar onde deveriam estar
para que pudessem mudar a situacdo de extrema desigualdade socioecondmica.
Contudo, este momento de decisdo precisa ser visto como parte de um contexto
em que o jovem se inclui. E, foi percebido, a partir das falas dos jovens, que a
escassez de recursos familiares pesou na decisdo do jovem de parar ou nao de
estudar e/ou trabalhar, bem como o nivel de valorizacédo e de sentido que a familia
confere as categorias de escola e trabalho. Dos 12 jovens, ao menos, oito admitem
que trabalhar é uma necessidade que fica a frente de estudar.

Os jovens deixaram, claro, que o Ensino médio ¢ um marco escolar
importante. E muitos se mostravam queixosos — alguns até arrependidos — de ndo
terem concluido essa etapa. Sabem, inclusive, dos efeitos no mercado de trabalho
desta decisdo. Dos 12 jovens, oito tém ensino médio e trabalham, mesmo que
informalmente. No universo pesquisado, a maioria dos jovens e de suas familias,
segundo os préprios, tem a compreensdo de que o fim dos estudos se da com a
conclusdo do Ensino Médio (“eles ndo esperam mais do que o ensino médio”,
“terminei os estudos”, “quero terminar os estudos”, “se euU tivesse, a0 menos,

terminado os estudos”’, “quero que minha filha termine os estudos”).

Para outros, contudo, € a ponte para se chegar aos mais altos niveis
educacionais e, por isso, atua como um estimulo importante na ampliacdo do
periodo de exploracdo das possibilidades, na area dos relacionamentos afetivos e
de aperfeicoamento pessoal (Madeira: 2006). De todo modo, é a condi¢cdo minima
para ter acesso a uma fatia consistente das vagas do mercado de trabalho. Somente
apos atravessar essa ponte, é viavel desenhar planos e dar mais tempo na busca de
um futuro melhor. Além disso, o nivel médio tem efeitos em outras dimensdes,

que direta ou indiretamente, influenciam na persisténcia da desigualdade social.

Em pesquisa feita com criangas e adolescentes de favelas do Rio, Julia
Ventura (2009) observou que ndo ha, em geral, projecbes de longo prazo em
relacdo ao ensino superior. Isso porque had uma necessidade de obter renda para
auxiliar nas despesas familiares, 0 mais rapidamente possivel, ao mesmo tempo

que um projeto futuro exige “esforcos tdo dramdaticos”, sem garantia de
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resultados positivos. Madeira j& havia identificado que, entre as classes sociais
mais abastadas, o termo educacdo continuada ja é recorrente e faz parte do projeto
de vida das pessoas. Tanto que, para uma familia de classe média, a conclusdo da
faculdade € a trajetoria natural dos individuos, que ja faz parte dos horizontes dos
jovens e de suas familias. E, portanto, o que se espera dele. Que tem um motivo
para n&o trabalhar: continuar estudando. Uma situacdo, entre 0os mais pobres, que
gera desanimo e desmotivacdo com o processo escolar. Luiza, por exemplo,
tentou trés vezes o Enem, sem ter sido aprovado em nenhuma delas. Como muitos
jovens, ndo sabe ainda o que cursard na faculdade. Mas, diferentemente de um
jovem de classe média ou média alta, esta sozinha na funcdo de descobrir que
caminhos seguir, enfrenta a pressdo familiar para que trabalhe logo e para que
escolha algum curso que lhe garanta retorno financeiro certo. Com isso, carrega a
incerteza se realmente cursard uma faculdade.
“Eu terminei o ensino médio ha trés anos. S6 que eu fiquei confusa sobre o que
fazer, onde fazer, como fazer. Ndo tem ninguém para me orientar na minha
familia. Entdo, eu fico confusa. Eu ndo pretendo trabalhar para fazer faculdade,
ndo quero pagar. Eu quero fazer faculdade pelo vestibular. (...) Meu pai fala que
eu posso escolher o que € legal. Ai, eu faco o Enem, mas ndo passo, ele ndo
entende. Eu ja pedi para ele pagar um cursinho para mim, mas ele falou que

somente pagava, se ele escolhesse 0 que eu ia fazer: eu pago, mas na area que
eu guero que voce se forme. Ai eu ndo quis. Ai, ele ndo investe”.

Apenas dois dos 12 jovens entrevistados iam para faculdade no ano
seguinte a pesquisa. Para José, ir a faculdade é uma prioridade, mas, para isso, é
preciso vencer obstaculos ainda maiores do que o mercado de trabalho, que se
traduzem em estudar muito, “recuperar o tempo perdido”’, buscar financiamento
ou bolsa e se impor na familia — que, segundo ele, somente vai apoiar decisdes
gue o encaminhem para atividades que Ihe garantam retorno financeiro. Para ele,

falta dinheiro em sua familia para que ele possa voltar a estudar.
“Faculdade ¢ uma barreira maior do que o mercado de trabalho. VVocé tem um
crédito maior no mercado de trabalho do que na faculdade. Entrar na faculdade
é mais dificil. Veja, eu trabalho desde os 9. E quem sai direto da escola
consegue trabalho. O problema é quando vocé para. Arrumar trabalho naquilo

que vocé quer é que nao é facil. Mas hoje eu trabalharia até de faxineiro, mesmo
tendo certa qualificacdo. Ja faculdade é complicado...”

A faculdade, portanto, ndo é uma continuacdo natural dos estudos. E,
para uns, é como se fosse um sonho ou um projeto que um dia sera realizado.
Mesmo porque 0 acesso as instituicdes pressupde certa homogeneidade das

pessoas (BONETI:2008), o que ndo ocorre porque as classes pobres ndo tém
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acesso: Para ele, a “homogeneidade estd instituida a partir da utilizagdo de
saberes, habilidades e recursos de producdo da vida, aos quais somente as

classes dominantes detém o acesso, como parametros” (Boneti:2008 :116).

Uma unanimidade entre os jovens recai sobre o fato de que desejam
voltar as aulas um dia. Para Regina Novaes (2005), é importante ndo somente
refletir sobre a retomada dos estudos, mas num reingresso escolar que permita
conciliar as demais esferas em que o jovem atue. Mesmo porque eles podem se
tornar um problema para a proxima geracdo, ja que, conforme varios estudos ja
apontaram, que a escolarizagdo dos pais traz reflexos na situagdo escolar dos
filhos. Perguntados sobre quando isso poderia acontecer, as respostas eram

usualmente evasivas:

“Eu penso em voltar a estudar. O problema é que néo sei o que fazer. Eu quero
fazer tantas coisas e ndo decido. Quero fazer muita coisa, por isso, que até
agora, eu ndo fui atrds do que eu quero porgue eu ndo sei. Eu penso em fazer
historia, ai, penso em sociologia. Depois ndo sei mais. Nao tenho ninguém que
me oriente. Ai também ndo quero ter ninguém que me oriente porque eu quero
seguir o que eu quero”. (Claudia)

Um retorno penoso para todos os jovens e, em especial, para as jovens
maes — que precisam conciliar seu tempo com o cuidado ao filho. E, com isso, as

quatro mées que foram ouvidas por esse estudo sequer possuem nivel médio. Ana,

Paula, Maria e Bruna estéo fora da escola ha mais ou menos cinco anos.

“Eu quero terminar os estudos... Mas estudar é muito chato também... Mas,
agora, como, né? Nao sei, acho que vai ficando mais complicado. Eu preciso
agora é trabalhar, arranjar uma creche para minha filha, eu pego qualquer
coisa”. (Ana)

“E por que ndo voltar a estudar agora? Porque da muito trabalho. Eu tenho que
ir até Sdo Goncalo para pegar essa transferéncia para ca. Ai, ndo, muito
trabalho, né?” (Paula)

“Escola é completamente importante; e a base para a pessoa poder ser alguém.
Eu sai, mas eu vou voltar. Eu tenho essa fixacdo. Minha cabeca é voltada para
isso”. (Maria)

“Eu quero voltar a estudar, e vou voltar um dia, mas agora eu preciso trabalhar.
Eu preciso trabalhar para dar as coisas para a minha filha”. (Bruna)

Se, como se tentou demonstrar aqui, a escola ndo consegue reter o jovem

— seja la por que motivo, desde gravidez a necessidade de trabalhar —, 0 mercado
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de trabalho é quem vai expressar as consequéncias de se ter saido da escola
precocemente. Ao contrario do que ocorre com a escola, onde o jovem acredita ser
dele a decisdo de parar de estudar, o mercado de trabalho € quem ndo absorve esse
jovem de baixa escolaridade. Ou o absorve de forma precaria ou informal. A
seguir, veremos como se da essa relacdo do jovem com o mercado de trabalho

que, quando ndo se d, o coloca dentro do contingente dos ‘nem nem’.
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7.
A juventude pobre e o trabalho

“Eu acho bonito o diploma do ensino médio.
Até para ser gari tem que ter ensino médio.

Eu sei porque eu ia tentar ser gari e nem pude”.
Paula

Idealmente, o jovem ingressaria no mercado de trabalho, apds a
concluséo do ciclo de ensino formal. Contudo, no Brasil, os jovens tém uma forte
presenca no universo de trabalho, a despeito, inclusive, da expansdo educacional
vivenciada nas Ultimas décadas que contribuiu para ampliar o processo de
democratizacdo do acesso e da permanéncia dos jovens na escola??. Ao contrario
do que acontece nos paises desenvolvidos, 0s nUmeros mostram que a juventude
brasileira ndo somente é uma juventude trabalhadora, mas também uma juventude
de baixa escolaridade que engrossa a popula¢do economicamente ativa (PEA) sem
ter as habilidades e o conhecimento especificos para entrar nesse mercado. A
escolaridade deficitaria reproduz desigualdades no mercado de trabalho — que para
0 grupo dos mais pobres vai se revelar em forma de empregos precarios e

informais.

Os dados do Censo 2010 ajudam nessa compreensdo. Dos 23,9 milhdes
de jovens entre 18 a 24 anos, 13,7 milhdes trabalham (se incluir nos calculos os
que estdo procurando emprego, esse numero chega a 16,2 milhdes, ou 67,7%) e
2,3 milhGes procuram emprego. O que j& é um dado que aponta para a
participacdo maior no mercado de trabalho do que na escola. Mas, ainda desse
total, apenas uma minoria, 3,5 milhGes, concilia o trabalho com o estudo,
demonstrando, mais uma vez, que o0 mercado de trabalho retém mais o jovem do
que o universo escolar, mesmo sabendo que nessa faixa etaria estejam incluidas
jovens que ja terminaram ciclos que permitam ingresso no mercado de trabalho.
Entretanto, a maioria destes carrega uma defasagem de escolaridade. Pochmann

(2004) constata ainda que séo os jovens de maior renda que tém maior acesso ao

22 Importante pontuar que, segundo Costa e Oliveira (2012), o auge do crescimento da
escolaridade para jovens de 15 a 17 anos e de 18 e 24 anos ocorreu no periodo 1995-1999, quando
a taxa de crescimento chegou a mais de 4% ao ano em alguns anos. Este periodo, observam eles,
coincide com a ampliagdo da oferta de matriculas no ensino médio, por causa da criagcdo de vagas
noturnas e da incorporagcdo de alunos com idade superior a adequada, em condicbes de
infraestrutura inferiores as do turno diurno. Para saber mais sobre a expansdo educacional dos anos
recentes, ler também Hasenbalg (2003).
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trabalho assalariado e ao mercado formal. E justamente o trabalhador pobre que
mais precisaria da protecdo social advinda do trabalho o mais excluido das

oportunidades formais.

A escolaridade dos trabalhadores jovens é baixa. O censo 2010 indica
que o contingente de jovens com nivel médio (6,5 milhdes) é quase do mesmo
tamanho do que o de jovens com fundamental completo (6,4 milhdes). Uma das
consequéncias da baixa escolaridade é que os rendimentos também sdo baixos. Os
jovens, de 18 a 24, da PEA recebiam, em média, R$ 771,84 — 42,5% menos do
que a média dos rendimentos mensais das pessoas ocupadas. Como visto, boa
parte dos jovens trabalhadores (46,7%) ndo tem nivel médio — o que configura
atraso ou abandono escolar— e ndo tem a formagdo minima exigida por muitos

empregadores.

No Censo, é possivel verificar também que é elevada a carga horaria dos
jovens. Setenta e cinco por certo desses trabalhadores, entre 18 e 24 anos,
trabalham, por semana, mais do que 40 horas — jornada que, por si sé, torna
impeditivo para muitos conciliar o estudo com a ocupagéo, especialmente para 0s
mais jovens, que supostamente deveriam estar na escola. De todo modo, essa
insercdo ora torna inviavel a escolaridade formal, ora leva muitos ao turno escolar

noturno, como mostra Carlos Hasenbalg (2003).

A esses jovens, sem formacdo e experiéncia profissional, os empregos
informais também é o que Ihes cabe. Mesmo porque, entre 1980 e 2000, pode ter
havido um aumento da demanda por trabalhadores com ensino médio completo e,
num periodo mais recente, 0 mercado tem requerido mais o0 ensino superior
(KIRSCHBAUM e MENEZES FILHO: 2015). Como ficam os jovens diante
dessas novas exigéncias? Pelo Censo 2010, os empregados de 18 a 24 anos com
carteira assinada somavam 7,5 milhGes de trabalhadores, os sem carteira eram 3,6
milhGes. No caso do grupo de 20 a 24, com 10,7 milhdes de ocupados, os
informais representam quase 30% do total — participagdo acima do que se nota

entre os adultos.

Para Pedro Paulo Martoni Branco (2005), o mercado de trabalho nédo é
“generoso” na geracdo de vagas para aqueles que ndo tem experiéncia anterior e

baixa escolaridade, em especial quando o individuo sequer completou o ciclo de
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ensino correspondente a sua faixa etdria. Branco argumenta que, diante de um
crescimento econdmico menos intenso nos Ultimos anos, adultos e jovens acabam
disputando pelas mesmas vagas e 0s mais novos estdo mais predispostos a aceitar
vagas gque ndo aceitariam caso o mercado de trabalho estivesse em melhores

momentos.

Os indicadores do mercado de trabalho dos jovens indicam ainda que o
grupo encontra dificuldades no mercado de trabalho, especialmente na busca do
primeiro emprego — geralmente associado a um maior periodo de desemprego e a
empregos sem carteira, temporarios ou em periodo parcial e com remuneracdes
inferiores a média (REIS:2014). Recentemente, o IBGE divulgou que, dentre os
jovens de 18 a 24 anos, 17,6% estavam sem trabalho nos primeiros trés meses de
2015, mais do que o dobro da média nacional, de 7,9%. Mas esse grupo especifico
ainda traz desvantagens amarradas num cenario de renda familiar baixa, pouca
formacéo, pessimismo em relacdo ao proprio futuro. Some-se a isso o fato de as
posicBes ocupacionais de baixa qualidade, fortemente concentrados na
informalidade e de baixa remuneracdo séo reportados como a porta de entrada dos
jovens no mercado de trabalho (REIS:2014).

O desemprego também age de forma desigual no que se refere a género.
Atinge mais as mulheres do que os homens, como indica do Censo 2010. Os
jovens somam 3,9 milhdes de desocupados, enquanto as mulheres sdo 6,1
milhGes, sugerindo que o casamento e a maternidade contribuem para tirar ou

postergar a participacdo da mulher no mercado de trabalho.

A despeito do carater generalizante dos dados, sabe-se que € o jovem
pobre quem enfrenta os maiores obstaculos no mercado de trabalho. Sustenta-se
nesta pesquisa que a insercao precoce no trabalho, a informalidade da ocupacéo,
as condicbes precarias de trabalho e a baixa remuneracdo tém ligacdo com a
origem social dos jovens. Além disso, a situacdo do desemprego juvenil incide
mais sobre 0s grupos juvenis de classes socioecondmicas mais baixa que, por
vulnerabilidade e necessidade, se voltam para 0 mercado de trabalho de forma
precoce e precaria. H& consequéncias: 0 ingresso no mercado de trabalho
precocemente leva a interrup¢do dos estudos, bem como a comprometer o

desenvolvimento da capacidade desses jovens para toda vida, contribuindo de
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forma decisiva para a transmissdo intergeracional da pobreza, perpetuando e
ampliando com isso o ciclo de pobreza de suas familias.

E importante destacar que, tal qual Dubet, 0 que se nota é que a
democratizagdo educacional € segregadora, uma vez que que os filhos das classes
populares se encontram nos setores e formag¢des menos valorizadas, enquanto as
classes média e média alta possuem uma espécie de monopdlio das carreiras mais
elitistas e rentaveis. Adalberto Cardoso argumenta que os alunos de ensino médio
publico adotam uma postura “perfeitamente racional”: diante das chances
menores de entrar nas melhores universidades, diante da concorréncia com jovens
de classe média, oriundos de escolas privadas, esse jovem vai precisar trabalhar
para pagar os estudos em faculdade particular. Para tanto, precisa trabalhar para
pagar 0 seu curso superior, mas se vé em outra competicdo desleal: jovens de 18
anos, vindos de escolas publicas de baixa qualidade, competem em condic¢des
desfavoraveis com os que ja estdo empregados ou com aqueles que estdo para sair
da faculdade. Uma concorréncia injusta que sequer pode ser chamada de
concorréncia: esses jovens profissionais, quando chegam ao mercado de trabalho,
disputam vagas diferentes. Aos jovens de classe média, 0 mercado reserva 0s
estagios nas maiores companhias e multinacionais — que selecionam seus novos
talentos em universidades consagradas — e as carreiras sS40 mais promissoras. Ja
aos jovens pobres, sobram as ocupac¢des menos valorizadas, com menor exigéncia
de formacdo e, naturalmente, salarios mais baixos.

“Parte substancial deles e delas se torna "nem nem" por ndo ter condi¢Bes de

acesso ao ensino superior, e por ndo ter poder de barganha no mercado de

trabalho. Para esses jovens, a sociedade brasileira se apresenta como um
ambiente enclausurado, condenando seu futuro”. (Cardoso:2013: 311)

Trata-se, quando me refiro aos jovens de baixa renda, de uma juventude
praticamente amarrada, em grande parte, a empregos futuros de baixa
remuneracdo ou informais ou precarios, que exigem baixa qualificacdo. Isso
porque interromper os estudos ou abandonar o mundo do trabalho, mesmo que
temporéaria ou eternamente, traz graves consequéncias que acompanhardo esses
individuos por décadas — bem como os filhos desses (futuros) pais sem ou com
pouco estudo. E possivel, muitas vezes, compensar esses atrasos, mas 0 preco a
pagar é muito mais alto do que investir em formacéo no tempo regulamentar e, em

seguida, trabalhar.
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Carlos Hasenbalg (2003), ao se voltar para dados da década de 90,
observa a desigualdade de oportunidades educacionais no momento de ingresso
do primeiro trabalho. Entre os filhos dos estratos mais ricos, 38% dos homens e
57% das mulheres tém seu primeiro emprego com nivel médio ou superior. Na
outra ponta educacional, entre os filhos dos trabalhadores rurais, 91% dos homens
e 86% das mulheres s6 possuiam cinco anos de estudo ou menos quando

comecaram a trabalhar.

Ainda que esta dissertacdo ndo tenha como objetivo levantar solugdes
para 0 jovem, ndo se pode ignorar essa urgéncia. As estatisticas do mundo do
emprego — onde, a cada 100 jovens, 18 estdo desempregados — apontam para a
necessidade urgente de politicas publicas voltadas para adiar a entrada de jovens
no mercado de trabalho, bem como agdes para uma melhor insergdo do jovem no

mercado de trabalho.

7.1
O trabalho, segundo o jovem pobre

“Veja eu trabalho desde os 9.
Mas arrumar trabalho ndo é facil ”.
José, 23 anos

A juventude pobre brasileira tem uma especificidade de ingressar no
trabalho ainda na infancia (GUIMARAES:2005:167) e, como visto, é uma
juventude de trabalhadores. Ainda assim por que muitos jovens deixam a escola —
muitos para trabalhar — e ndo trabalham? Nas conversas com 0s 12 personagens
desta pesquisa, foi possivel encontrar algumas pistas que alimentam esse debate
ao lancar uma luz sobre suas percepcdes acerca do mercado de trabalho. Todas as
pessoas ouvidas para esta pesquisa vivenciam a juventude dentro de um contexto
social repleto de vulnerabilidades, em que o trabalho esta entre as suas principais
preocupacOes e é alvo das maiores cobrangas familiares, e a escolarizacdo €
marcada por “faltas”, no dizer de Paiva (2009), que impactam na sua entrada no

mercado de trabalho.

Além das questdes voltadas para as relacGes familiares e com a escola,
que influenciam sua entrada no mundo do trabalho, as respostas dadas por esses

jovens, pobre e urbano, sugerem que o universo do trabalho também ndo lhes
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acolhe. N&o do jeito que desejam. N&o oferecendo a ocupacao que teria a ver com
seu talento ou sua vocagdo. N&o garantindo empregos formais em massa e que
permitissem conciliar com os estudos. Entdo, desmotivados e desiludidos com o
mercado, muitos vao criando estratégias de sobrevivéncia desviando desse

mercado, até quando puderem.

E possivel enxergar esse desvio do mercado dentro da trajetoria de
Eduardo. Ha alguns anos, ele trabalhava numa padaria. Apesar de ser
constantemente elogiado pelos donos do estabelecimento, ele estava infeliz, pois
ndo se ocupava com aquilo de que gosta. “Eles queriam me dar um cargo, e
acabei virando gerente, mas ndo era o que eu queria. Até o meu celular foram os
donos que me deram como reconhecimento pelo meu trabalho. Eles gostavam de
mim”. Incomodado, deixou o emprego. E foi tentar desenvolver uma idéia
prépria: pensou em fazer camisetas com estampas exclusivas, pintadas por ele. E,
assim, juntava o seu desejo de pintar a necessidade de ganhar dinheiro, ndo sem
critica de familiares. “Eu ndo sou do tipo que consegue ficar preso dentro de uma
caixa. Estava infeliz, mas cheio de idéias na minha mente”. A época da pesquisa,

ele estava tentando se estruturar ainda para produzir e vender camisetas.

Por outro lado, muitas vezes, conforme o campo sugere, a oportunidade
que o mercado lhes oferece é bem aceita pela familia. Isso porque, nos relatos,
ficou bastante evidente que o trabalho do jovem é importante como complemento
do orcamento doméstico, do qual a familia ndo pode abrir méo. E, até por isso, a

familia aceita que o jovem saia da escola para trabalhar.

Além disso, o trabalho ainda representa uma fonte de socializa¢do segura
para 0s jovens: o trabalho traz o sentido de protecdo dos filhos aos riscos da
marginalidade, do banditismo, das drogas — perigos afastados pelo valor que a
familia da ao trabalho (ZALUAR:1985). Entdo, a familia, segundo 0s jovens, ndo
espera que encontrem o emprego dos sonhos, mas que trabalhem, se ocupem,
levem dinheiro para casa e deixem de ser suscetiveis ao mundo da violéncia e do
crime. Ao jovem que desvia do trabalho, a familia lhe reserva a estigmatizagéo e

0s rotulos negativos.

Entre os jovens ouvidos, a maioria trabalha para contribuir com as contas

da casa. Renata entrega todo o salario para a mae (“O que eu recebo eu ja entrego


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412585/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1412585/CA

131

para minha mée”). Claudia paga a conta de luz e ajuda nos gastos com a
alimentagdo (“Eu tenho as minhas obrigacdes com minha familia”). Daniel
também auxilia em contas fixas da casa, como a de telefone (“Eu fico com
alguma coisa para mim”). Quando falavam dessa responsabilidade no orcamento
doméstico, foi unénime a sensacdo de importadncia dentro da familia e a

consciéncia do papel fundamental do seu rendimento na estrutura familiar.

A necessidade de ajudar em casa faz com que o trabalho fique, portanto,
a frente da escola, o que leva com que muitos jovens deixem a escola ou adiem
seu retorno diante da urgéncia de se manter no mercado. A questéo do trabalho,
como uma necessidade, ja havia sido apontada por diversos autores como Madeira
(1993), Menezes Filho, Novaes e Guimardes (2005). Ao se ver obrigado a
escolher entre trabalho e escola, o jovem tem a necessidade de trabalhar.
Enquanto Renata vai adiando qualquer projeto para estudar para trabalhar, mesmo
que informalmente, numa loja de construcdo, Daniel posterga a faculdade para ser
professor de capoeira. Ndo € que ndo queira estudar, mas ele tem outras
prioridades — trabalhar e treinar — na frente. Escolhas demarcadas pela
necessidade de ajudar em casa e pelo orgcamento mais restrito. Para o jovem, ndo

havia duvida de que caminho seguir, se o da escola ou o do trabalho.
“Assim que terminei a escola, emendei trabalho e ainda conciliava tocar na
noite. Ficar sem fazer nada ndo é uma possibilidade. Tenho muita cobranga dos
meus pais, da vida. Eles me cobram responsabilidade. Eles falam que ndo sdo

eternos e que eu preciso saber me virar. Na minha familia ndo tem espaco para
ficar a toa”.

Vale citar, neste momento, a histéria de Maria — que ja havia
interrompido os estudos anteriormente por alguns meses por ter repetido de ano.
Mas ainda ndo tinha desistido de vez. Chegou a tentar supletivo e, ha alguns anos,
ela teve de escolher entre a escola, de noite, e o trabalho das 16h a meia noite em
um supermercado. Ficou com o emprego, do qual meses depois saia por causa da
gravidez, retornando pela segunda vez a condi¢cdo ‘nem nem’. Uma decisdo que
teve repercussdes futuras: ndo terminou o nivel médio, ndo voltou a estudar, ndo
conseguiu emprego mais qualificado e acabou virando empregada doméstica.

“N&o dava para conciliar. Fora isso, é que eu ndo podia escolher muito, porque

nem todo lugar te aceita, se vocé ndo tem nivel médio. Drogaria, por exemplo,

ndo aceita. Eu sai da escola Infante Dom Henrique por causa do trabalho e
nunca mais voltei para a escola. Do trabalho, tentei até transferéncia para a parte
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da manhd, mas ndo me deram. Eu, gravida, saia uma e meia da madrugada. Eu
estava ficando muito exausta. Nao dava mais”.

Dos 12 jovens, apenas uma conciliava a educacdo formal com o trabalho,
no ano da pesquisa. Até porque as jornadas de trabalho ndo sé@o mais leves para 0s
jovens, conforme ja demonstrado anteriormente, e muitos ja haviam abandonado a
escola para ir trabalhar. Vale destacar que esse numero sobe para dois, se
considerada Tereza que conciliava trabalho com curso pré-vestibular. As duas
eram as unicas que tinham projetos mais concretos de ingressar na faculdade no
ano seguinte ao das entrevistas para esta pesquisa. Ao menos uma, efetivamente,
conseguiu fazer o planejado. Tereza esta no primeiro periodo de pedagogia numa
faculdade particular e ndo esta trabalhando. Sabrina cursaria Educacdo Fisica,

também em faculdade particular, e continuaria com seu trabalho no basquete.

Casamento e maternidade s&o citados pelas mulheres como razdes que
adiem ou posterguem a entrada da jovem no mercado de trabalho. Sem apoio para
deixar a crianca e com poucas creches publicas, a jovem fica impedida de
trabalhar ou estudar, mesmo sendo a renda do trabalho uma necessidade da
familia. E, sem completar o ensino médio, o mercado de trabalho vai ficando
ainda mais distante, o que alimenta a condi¢cdo de pobreza. Caso de Ana, de 18
anos. Com uma filha de quase 2, ela precisa trabalhar, até porque o pai da crianca
ndo lhe paga pensdo. Na época da entrevista, ela estava na expectativa de
conseguir vaga em alguma creche perto de casa — sem a qual trabalhar se torna
invidvel.

“Quero voltar a estudar, claro. Mas, ndo tem jeito, se tiver de escolher entre
escola e trabalho, escolho o trabalho. Preciso trabalhar”.

Mas o que pensa 0 jovem sobre o trabalho? E importante compreender
que o jovem, especialmente aqueles com menos anos de estudo, ndo enxerga o
trabalho como um dos valores morais mais importantes da vida, apontou a
pesquisa “Perfil da juventude brasileira”, que ouviu 3.501 pessoas, entre 15 e 24
anos de idade, de 198 cidades brasileiras. Na hierarquia de valores, 0 “trabalho”
ocupa uma posicdo secundaria, onde apenas 6% dos ouvidos indicaram como
valor principal numa sociedade ideal a “dedicagdo ao trabalho”. Por outro lado,
guando se fala em interesse, o tema sobe no ranking: quase 20% dos jovens

apontaram 0 emprego como resposta — praticamente lado a lado com educacéo. E,
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questionados sobre quais s&o os problemas que mais afligem o Brasil, o
desemprego, com 30% das respostas dos jovens, aparece em primeiro lugar.
Dados que levam Nadya Guimardes a sugerir que a importancia do trabalho nao
traz um significado ético, mas sim uma necessidade, uma demanda a ser
resolvida, uma urgéncia.
“Diria que ¢ sobretudo como fator de risco, desestabilizador das formas de
insercdo social e padréo de vida, que o trabalho se manifesta como demanda
urgente, necessidade, no centro da agenda de parcela significativa da juventude

brasileira. Ou, de forma, é por sua auséncia, por suaNfaIta, pelo ndo-trabalho,
pelo desemprego, que 0 mesmo se destaca. (GUIMARAES: 2005:159)

Para a autora, o trabalho é uma necessidade, especialmente entre 0s mais
vulneraveis: ocupados na informalidade (41%), desempregados com passagem
anterior no mundo do trabalho (42%), os de menor escolaridade (59% das
respostas de quem apenas até a antiga 4% série) ou menor renda (48% entre 0s que
ganham menos de um salario minimo). Segundo ela, a pesquisa aponta ainda que
0 desemprego € o problema que mais aflige os jovens entre 18 e 20 anos,
especialmente os rapazes de menor escolaridade e menor renda. H& um
sentimento de impoténcia diante do desemprego, mais uma vez mais sentida entre

0s jovens de baixa renda e baixa escolaridade.

A pesquisa revelou ainda que o trabalho também tem o sentido de
independéncia, em especial para os desocupados que estdo em busca de trabalho.
Ana quer ter dinheiro para poder comprar? as coisas de sua filha, sem depender
da ajuda do pai ou da mae. Da mesma forma pensa Bruna, que precisa pedir
sempre dinheiro para o marido ou para a mde. Com o que ganha nas aulas de
capoeira, Daniel contribui financeiramente em casa, mas também paga seus gastos
pessoais, como celular, lazer e roupas. Claudia também busca sua independéncia
no trabalho, desde pequena:

“Eu sempre trabalhei. Eu fazia bicos, tipo trabalhar em evento, festa. Com 10,

13 anos, eu tirava dinheiro colocando compras na sacola. Com o dinheiro, eu ia

a praia. (...) Quando eu fiquei sem trabalhar, com 20 anos, quando eu queria
comprar alguma coisa, a minha irma me dava, minha mae também”.

Diante da evidéncia de que o trabalho, para o jovem pobre, ¢ uma

necessidade, ha aquele que desiste de procurar emprego porgue nao consegue

23 0 tema do consumo, que aparece nas falas dos jovens, também ndo serd aqui desenvolvido.
Ainda que seja um forte motivo para que muitos trabalhem, esse trabalho optou por concentrar o
debate nos trés eixos principais.
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trabalno ou porque ndo aceita 0 emprego que consegue, engrossando as
estatisticas dos ‘nem nem’. “Eu ndo sou de procurar”, resume José, ja fora da
educacdo formal. Ha ainda aquele que vai procurar emprego e se depara, muitas
vezes, com empregos precarios, informais, de baixa remuneracdo ou abaixo das
proprias expectativas. Uns estdo dispostos a aceitar as condi¢cBes do trabalho.
Como Paula, que é faxineira. Ou Bruna, diarista. Outros — 0s que se tornam ‘nem
nem’ — ndo conseguem ou ndo aceitam, temporariamente ou ndo, e seguem alvo
de rotulos e cobrancgas familiares. O que nos remete a, mais uma vez, ao caso de
Eduardo, que a época da entrevista, estava hd seis meses sem trabalhar. Sem
trabalho, eles desenvolvem estratégias de sobrevivéncia, como fazer bicos, tentar
abrir empresas préprias, pedir dinheiro para parentes préximos.
“Estou ha seis meses sem trabalhar. E muito tempo. Faco uns acessorios, mas
eu fico de casa para Igreja, da Igreja para casa. Meu pai me da algum dinheiro
ou, entdo, os amigos mesmo. Hoje eu trabalharia até de faxineiro, mesmo tendo
certa qualificacdo. Mas McDonalds, ndo. Para ser explorado, melhor néo
trabalhar. Mas, veja bem, ndo sei se ndo consigo trabalho por causa da crise. (...)
Outro dia, fui fazer entrevista para ser caixa de uma drogaria. Cheguei 14, era
para registrar o produto, cuidar da parte comestivel da loja, limpar a loja. Muita
coisa. Eu ia trabalhar num horario que ndo daria para estudar, se eu quisesse.
Era leré, leré. Prefiro continuar fazendo bico no fim de semana. Agora, eu me

juntei com uns amigos, estou montando site do Facebook, Youtube, e vou
divulgar os acessorios que faco. Ja tenho 35 corddes, brincos, esta ficando super

L3

top™.

Considerado pela familia como “desinteressado”, José se ressente
porque, segundo ele, ndo tem apoio em casa para fazer o que gosta, mas sente
pressdo para fazer o que da retorno financeiro. Eduardo qualifica que “ndo
trabalhar pode ser um constrangimento também e, quando a namorada trabalha,
¢ ainda pior. O mundo é machista e exige que a gente pague as coisas ”. Diz isso
porque, para seus pais, ele é “vagabundo” € “ndo quer nada”. A fama de Luiza
por ndo trabalhar é outra. Em sua familia, os pais e os irmdos dizem que ela se
acha superior aos demais. Uma visdo com a qual ela ndo compartilha.

“Eu ndo tenho receio de trabalhar como vendedora. Mas eu ndo quero Ser

explorada ou ficar s6 estudando e trabalhando. Eu me sentiria assim como se

desperdicasse meu tempo, deixasse de viver alguma coisa. Meu pai fala sempre:

“olha seus irméos estdo trabalhando e vocé ndo”. Ele fala que ndo quer me ver

trabalhando de balconista, por exemplo, por horas, e que ndo quer me ver

desesperada por emprego ruim. Ele fala isso para mim, ele j& acha que os outros
ja assinaram a sua propria escolha. Quer dizer, ele fala para mim e para 0 meu

irmdo de 15. Desde que eu tentei estudar, desde que eu falei que ndo ia me
contentar com o que eles se contentam, eles acham que eu estava querendo ser
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superior. Mas ndo era isso. Era como se eu quisesse dar uma de rica. Mas ndo é
isso. Eu quero ter outra perspectiva. Eles falam que eu tenho uma visdo
limitada. E que ter contato com as artes mudou a minha cabega”.

Sabe-se que outro complicador para esse jovem poder trabalhar é a
exigéncia de maior qualificacdo no mercado de trabalho, que, alids, ja ndo traz o
viés da estabilidade como outrora. H& menos protecédo e garantias ao trabalhador
e, com isso, 0 mundo do trabalho vem sofrendo um processo de precarizacao,
degradacdo e continua exploracdo. O que se quer € uma maior produtividade e
eficiéncia do trabalhador. Segundo Sennet (2011), as estruturas das empresas ja
ndo trazem estabilidade de outrora e pensar em carreira de longo prazo ou futuro
ja ndo ¢ tao factivel. O prestigio “moral da estabilidade do trabalho foi posto em
xeque. Saem as hierarquias e entra a autonomia que exige, naturalmente,
conhecimento e formacg@o”. Uma nova organizagcdo do mundo de trabalho que
deixa para tras milhGes de jovens, como José, Luiza ou Paula — sem formacao.
Contudo, ele defende ainda que os processos menos automatizados e burocraticos
que persistem sdo tidos como caminho de inclusdo social, mesmo que esse jovem
ndo os considere atividades atrativas. Muitos ndo o consideram como alternativa e
ndo aceitam as condicdes; outros se engajam no trabalho que encontram. Mudou a
moral do trabalho, que exige que o individuo seja “desenraizado” € um
“vencedor”, no dizer de Sennet.

“O acesso a esse tipo de trabalho remunerado é um fator positivo para jovens

sem habilitacdo especial, mas eles ficam preocupados quando s6 conseguem

ascender lentamente; o trabalho fica parecendo um beco sem saida, mesmo
guando ndo esta na realidade, abrindo uma porta. Essa impaciéncia reflete uma

mudanga no sistema de valores da cultura como um todo, conferindo prestigio
moral cada vez menor a estabilidade como tal”. (SENNET: 2011:72)

Mas as barreiras do mercado de trabalho ndo s&o os Unicos entraves ao
jovem. O desemprego atinge grupos sociais “especificos”, no dizer de Dubet
(2001), porque o mercado de trabalho ndo se opera apenas em fungdo de
necessidades econdmicas, mas também impde e ressalta diferencia¢des sociais em
funcéo de género, idade, capital escolar, origem étnica. Assim, os trabalhadores
menos qualificados sdo as principais vitimas do desemprego. O que nos leva a
Paula que, sem ter o ensino médio, teve de trabalhar como faxineira: “Eu acho
bonito o diploma do ensino médio. Até para ser gari tem que ter ensino médio. Eu

sei porque eu ia tentar ser gari € nem pude”. Num cenario mais competitivo,
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onde Paula fica de fora, quem sai a frente sdo aqueles mais bem formados e com
melhor condigéo financeira (CASTEL:2007).

Os ‘nem nem’, em questdo, sao os tipicos jovens que ficam para tras, ndo
sendo incorporados pelo modelo econdmico em pratica. Nas entrevistas, os jovens
alegam que o mercado de trabalho esta muito exigente e que, “sem informdtica”,
“sem inglés”, “sem faculdade”, “sem design”, vai ficando mais dificil abrir as
portas do mercado de trabalho. E o que nos leva, mais uma vez a José, fora da
educacdo formal ha alguns anos e sem aceitar as condi¢es que o mercado lhe
impde, segue vivendo as custas do pai, a despeito de rétulos e cobrangas. Ou Ana
que, sem o fundamental completo e com uma filha para cuidar, ndo consegue uma
colocacdo formal. Esses jovens, como Ana, Paula e José, poderiam se enquadrar,
em proporgdes diferenciadas, no grupo que Castel denominou de “sobrantes”.

Sdo “os infteis ao mundo como se costumava falar dos vagabundos nas

sociedades pré-industriais, no sentido de que ndo encontram um lugar na

sociedade, com um minimo de estabilidade. Sdo pessoas, poder-se-ia dizer, que

foram invalidadas pela nova conjuntura econémica e social dos Ultimos 20

anos... sdo individuos que estdo completamente atomizados, rejeitados de
circuitos que lhes poderiam atribuir uma utilidade social.” (CASTEL:2007:255)

Sem qualificacdo, o jovem ndo consegue acompanhar o0 ritmo das
transformacdes por que atravessa 0 mundo do trabalho. Regina Novaes (2007) faz
outra andlise que ajuda a compreender esse cenario. Para ela, 0s jovens
reconhecem que os certificados escolares sdao imprescindiveis. Mas ndo sdo
garantia de um trabalho que corresponda a escolaridade atingida. O que é uma
resposta das rapidas transformacdes econdmicas e tecnoldgicas que se manifestam
em forma de trabalhos precérios e extin¢do de carreiras. Surge no jovem, entdo, o
“medo de sobrar”. A essa crise, a autora dd como saida politicas publicas mais
alinhadas entre escola e mercado de trabalho, com desenvolvimento de

habilidades e competéncias que atendam as exigéncias atuais.

Uma dificuldade, alids, compartilhada com milhdes de trabalhadores. O
problema, no entanto, é agravado no caso dos jovens e mais acentuado no caso
dos jovens na condi¢ao ‘nem nem’. Como j& apresentado, a maioria dos jovens
brasileiros, na faixa dos 18 a 24 anos, nem se escolarizou para atender aos
requisitos de um novo mercado de trabalho, nem conta com uma politica de

inser¢do no mercado de trabalho. Esse jovem carregara por toda a vida essa sua


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412585/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1412585/CA

137

defasagem pessoal. Tanto assim que as altas taxas de desemprego entre 0s jovens
constituem um obstadculo a passagem de status, de identidade e mesmo de
responsabilidade da vida adulta (SOARES et al:2003). Com isso, 0 que 0s jovens
mostraram é que eles ndo conseguem se colocar no mercado formal e ficam
desmotivados e desestimulados, com rétulos (“vagabundo”, “desinteressado”,
“se acha melhor do que nos”) e fracassos, vendo sonhos irem embora e a
realidade se impondo em suas vidas, especialmente através dos discursos da
familia. Como saida, muitos véo para a informalidade. Como Renata, que trabalha
em meio expediente numa loja de construgdo civil e diz que “trabalha mais ou
menos” numa alusdo ao fato de que ndo ingressou formalmente no mundo do
trabalho.

Segundo Alba Zaluar (1985), existe um conflito entre a baixa
remuneracao dos trabalhos disponiveis, o que faz com que o trabalho — visto como
retrato perfeito da exploracdo — perca o sentido. E isso apesar de, nas areas mais
pobres, apresentar a carteira de trabalho ainda ser passaporte de carater e de
idoneidade do individuo e de que o trabalho é uma necessidade verdadeira. O que
nos leva a, por este caminho, também compreender os motivos que fazem com
gque muitos dos jovens ndo aceitem os trabalhos encontrados (“ndo quero ser
explorado”; “tem coisa que eu ndo aceito”; “para trabalhar o dia inteiro atrds

de um balcdo, e ndo viver, prefiro ndao trabalhar”).

Sendo a condicdo de ‘nem nem’ temporaria e, como também se
observou, recorrente, 0 mercado de trabalho € considerada como principal porta
de saida dos ‘nem nem’. Contudo, também se mostra como uma alternativa que
trard baixa qualidade de emprego (precario) e remuneracdes, consequentemente,
mais baixas. Argumento ainda que, no caso especifico das jovens mulheres, a falta
de creches publicas, ineficiéncia de programas de planejamento familiar e ainda as
barreiras invisiveis do mercado de trabalho impostas & mulher, muitas vezes com
pouco ou nenhum amparo, retardam ainda mais o retorno das jovens a escola ou
trabalho. No caso delas, 0 emprego doméstico se configura um importante acesso

ou caminho de retorno para a atividade.

Das quatro jovens maes, trés estdo trabalhando em casas de familia, com

ou sem carteira. Uma, ainda sem trabalho, ndo descarta a possibilidade. Ap6s um
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tempo sem trabalhar, e j fora da escola, Maria — com dois filhos pequenos e um
marido violento — retorna ao mercado de trabalho. Ela tem “alguns cursinhos”,
como de informatica e contabilidade, mas esta ha trés anos trabalhado como
empregada domeéstica em casa de familia na Zona Sul do Rio. N&o foi facil voltar
a trabalhar, conta ela:
“Voltar ao mercado de trabalho foi complicado porque acordar muito cedo era
duro. Eu ndo tinha mais aquele habito. Chegar em casa e manter a casa
arrumada. Ficar em pé o dia inteiro, minhas pernas calejavam. Eu tomava
remédio para dormir todos os dias. Meu corpo doia. Porque vocé trabalhava e
tinha que depois cuidar da casa e cuidar de filho. Isso que demorou. Se vocé
quiser trabalho, vocé consegue, mas ai tem um porém: ndo da para escolher.
Quando a pessoa esta precisando, ndo tem que escolher. Nao estou falando que
uma pessoa tem que ser uma prostituta, ndo é isso. Mas as pessoas ficam
escolhendo. Todo mundo fala “poxa, vocé tem informatica, vocé tem

contabilidade, e vai virar doméstica?” Eu virei e ganho mais do que muita
gente”.

Um quadro complexo, sem davida, que ganha um componente tentador:
a violéncia — tema bastante suscitado nas entrevistas — acaba seduzindo jovens,
em especial do sexo masculino, para mundo do crime e do trafico. Mas ndo é
somente uma questdo de se deixar seduzir pela criminalidade. Novaes (2007)
afirma que a questdo da violéncia urbana esta presente no imaginario de muitos
jovens, que conhecem histdrias de amigos ou parentes mortos prematura e
violentamente. Com isso, ser jovem — que, para muitos, € estar longe da morte — é,
para uma geragdo, ter o convivio didrio com ela. “Sempre ha estatisticas para
comprovar que “sdo eles 0s que mais matam e 0s que mais morrem” (NOVAES:
2007).

A convivéncia de perto com a criminalidade e trafico prejudicam e
tiraniza a populacdo pobre e recruta criangas e jovens para esse universo, no dizer
de Luis Eduardo Soares (2004). Para ele, o que se observa no Brasil € um
“verdadeiro genocidio”®*, com jovens entre 15 e 24 anos pagando com a vida o

preco da “nossa insensatez coletiva”. Ele argumenta que essa questdo ja esta tdo

248egundo o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef), o Brasil ndo tem obtido éxito em
impedir o crescimento de assassinatos de adolescentes. De 1990 a 2013, passou de 5 mil para 10,5
mil casos ao ano de jovens assassinados. E 0 mesmo que dizer que, a cada dia, 28 criancgas e
adolescentes sdo assassinados no pais. Somente, entre 2008 e 2011, o nimero de pessoas
assassinadas foi maior do que nos 12 maiores conflitos armados ocorridos no mundo de 2004 a
2007 — como nas guerras no Iraque e no Congo. Dos adolescentes que morreram no pais em 2012,
36,5% foram assassinados. Na populacéo total, esse percentual é de 4,8%. Com isso, de acordo
com a Unicef, o Brasil fica em segundo lugar no ranking dos paises com maior nimero de
assassinatos de pessoas até 19 anos, atras apenas da Nigéria.
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grave que ha um déficit de jovens do sexo masculino na estrutura demografica

brasileira — déficit comparavel ao que se vé em paises que estdo em guerra.

Dos 12 jovens entrevistados, Ana foi a que se rendeu ao trafico, tendo
trabalhado como avido por alguns meses. Detida pela policia carregando drogas,
chegou a ser encaminhada para um centro para menores, na Ilha do Governador.
“Fui pelo dinheiro”, conta cla. Ao longo das entrevistas, praticamente todos os
jovens disseram conhecer parentes ou amigos envolvidos com o crime — muitos
dos quais morreram em confrontos. E José quem da uma explicacdo para essa
aproximag&o com o crime:

“Existem tentagdes quando vocé néo trabalha, ndo estuda. E tentador porque

vocé quer as coisas. J& perdi primos que se envolveram com o tréfico, colegas

de infancia... Meu primo ja foi chefe no Cavaldo, um outro ja foi chefe em outro
morro...”.

Esse jovem, em geral, preto e pobre, carrega 0 estigma do preconceito
social, tem uma identidade invisivel, sofre com a indiferenca das instituicdes e
ndo se vé representado, nem amparado, no Estado (SOARES:2004:136). Essa
invisibilidade, que gera invisibilidade, dissolve a propria identidade deste jovem,
substituida pelo retrato estereotipado e visto pelo que a sociedade impGe e evoca,
continua Soares. O socidlogo afirma também que a sociedade age como ja
acusasse esse jovem pelo fato de simplesmente existir, rotulando seja como

E2]

“moleque perigoso” ou “guria perdida” e prevendo uma acdo preventiva de

agressao ou fuga.
“Nédo havera verdadeiro progresso economico, no Brasil do futuro, sem a
qualificacdo da forca do trabalho e a formacdo de um mercado interno dotado
de renda decente para consumir. De fato, ndo haverad pais nenhum enquanto
parte significativa da juventude, sem acesso a uma educacdo digna, for

empurrada ladeira abaixo para o desemprego, o subemprego e as subeconomias
da barbarie”. (SOARES:2004:136)

Como desfecho deste capitulo, o ultimo antes das consideragdes finais, é
possivel inferir que os 12 jovens ouvidos reconhecem o quanto a escolarizacao é
fundamental para o ingresso no mercado de trabalho. Muitos véem isso na busca
do primeiro emprego e sdo confrontados com mais uma das faces da desigualdade
na busca por oportunidades. Muitos, sem sequer tem ensino médio, acabam por
ter ciéncia de que ndo estdo em pé de igualdade com jovens de classes sociais

mais favorecidas. N&o se vitimizam, ao contrario, se punem, e muitas vezes
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esmorecem. Falam em persisténcia, em forca de vontade. Vivem a juventude
como pobres trabalhadores pobres. E, sem consisténcia, se tornam ‘nem nem’.

Uns mais; outro menos. Uns por uns meses. Outros pela vida toda.
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8.
Consideracg®es finais

Ao longo de todo o percurso que nos leva até a conclusao deste trabalho,
tentei enfatizar os efeitos da origem social das familias sobre os destinos dos
jovens pobres — que enfrentam barreiras visiveis e invisiveis para permanecer na
escola e outras tantas adversidades para se obter um emprego. Tentou-se mostrar
ainda que esse cenario é mais cruel com as mulheres, especialmente, aquelas que
sd0 maes. H& um sentimento de baixas expectativas quanto pior for a condi¢do
socioeconémica do jovem e um “medo de sobrar”, comum a jovens de todas as
classes, mas mais intenso entre 0s mais pobres. Para esta empreitada académica,
os autores mobilizados mostraram de que forma a condicdo social atua na vida
dos jovens, impactando em suas escolhas por trabalhar e estudar. Entretanto,
evidenciou-se aqui também que a condicdo social ndo sela o destino das pessoas e
que as escolhas individuais, influenciadas por varios outros fatores, vao pesar nas

decisbes do jovem.

Os jovens brasileiros deste estudo ndo s& como 0s jovens europeus que
cunharam o termo ja tdo usado pela midia recentemente: os ‘nem nem’ daqui nao
sdo um problema geracional, mas uma questao social que aparece insistentemente
nos Censos Demogréficos. Sdo um retrato da desigualdade que se arrasta por
décadas e se concentra entre 0s mais pobres, em especial nas mulheres com menos
anos de estudo. Representam, pois, um grupo da sociedade que vive a margem dos
direitos sociais mais basicos, como 0 acesso a uma educacdo capaz de garantir

uma igualdade de oportunidade a todos.

Tendo como voz maior desta pesquisa as trajetérias de 12 jovens, o
caminho foi compreender a complexidade das escolhas entre estudo e/ou trabalho,
na transicdo para a vida adulta. Escolhas por necessidade. Escolhas em
decorréncia de episddios marcantes (casamento, gravidez, morte de parente).
Escolhas por condicdo familiar complexa. Escolhas por desinteresse ou
imaturidade. Escolhas por serem eles, os proprios, 0s maiores protagonistas da
vida, recebendo pouca orientacdo numa etapa da vida em que se precisa de
orientagdo. Escolhas que levam muitos jovens a condi¢cdo ‘nem nem’, problema

estrutural que atinge expressivo nimero de individuos que terdo suas trajetorias
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marcadas pelo afastamento das duas principais estruturas socializantes: a escola e
o trabalho.

Ana, Bruna, Claudia, Daniel, Eduardo, José, Luiza, Maria, Paula, Renata,
Sabrina e Tereza sdo jovens que vivenciaram, na mesma €época, as mesmas
transformacg0es nas esferas da economia e da educagdo. Sentiram os efeitos das
politicas de acdo afirmativa, bem como as mudancgas no acesso a universidades, a
implementacdo das cotas e a expansdo das instituicbes de ensino. Perceberam a
expansdo da renda familiar em tempos de expansdo da economia. E, mesmo com
tanto em comum, tracaram trajetérias Unicas, mas tingidas com a cor da

desigualdade.

Nas relagcbes familiares, surgem algumas respostas. A influéncia da
familia — preponderante para que o jovem permaneca na escola ou tenha bom
desempenho escolar — se opera também a partir da condicdo social, o que
corrobora um cenario de baixas expectativas com consequéncias futuras. Quando
a escolaridade dos pais é baixa, também s8o baixas as chances de os jovens
seguirem adiante nos estudos. Além disso, é ali que se nota o valor que a familia

da a estudo e trabalho — que podem ser variados.

E dentro da familia que se evidencia que o jovem se percebe por sua
propria conta e risco na hora de se posicionar frente as armadilhas da vida e de
tomar decisbes de impactos relevantes em sua trajetoria. Assim, nas narrativas,
ficou claro o protagonismo dos jovens diante da vida — com ou sem familia
estruturada. Mesmo nos arranjos em que a presenca familiar aparece dando
suporte, ficam muito a cargo dos jovens as decisdes durante a transicdo para a
vida adulta. E essas decisfes sdo solitarias — ou repartidas com amigos ou grupos.
Boa parte das escolhas dos jovens sequer é discutida com a familia, absorvida,
muitas vezes, em extensas jornadas de trabalho ampliadas pela conturbada
mobilidade urbana. Nao a toa a falta de orientacdo aparece nas falas dos jovens

ouvidos.

Essa soliddo na tomada de decisdes leva o jovem, muitas vezes, a optar
por mudar de escola, trocar de turno do colégio, optar pelo supletivo, interromper
0s estudos e, por fim, a abandonar a escola. Ou ainda “curtir” com amigos, ceder

ao mundo do crime, usar drogas, largar os estudos — situacbes que podem
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acometer jovens de qualquer classe social, mas que se tornam armadilhas mais
perversas para 0 jovem pobre por ter menos orientacdo familiar, “menos a
perder” e menos expectativas futuras. A maes, pais, tios, avos, irméos, decisoes

ndo sdo partilhadas, mas comunicadas.

Se, por um lado, h4 pouca orientacdo familiar e mais autonomia do
jovem, por outro, a cobranca dos parentes aparece para que o jovem 1) conclua os
estudos, entendido como o ensino médio; 2) trabalhe para ajudar em casa e saia de
zonas de riscos (violéncia, ociosidade, amizades ruins). A quem n&o atende as

expectativas, cobrancas efusivas e rétulos negativos.

Longe dos muros escolares, concluir o ensino médio vai ficando mais
distante, reduzindo as chances de mobilidade social futura, e, portanto, o que se
nota é uma continuidade da pobreza. Mesmo porque esse jovem, por mais que
reconheca a educacdo como ponte para melhoria na condicdo de vida, tem a
consciéncia de que a educacdo que recebe ndo lhe trara maiores beneficios
futuros: as carreiras prestigiosas ndo lhes sdo reservadas — é sabido. E, para isso,
basta olhar ao redor: desempenhos aquém do esperado, desisténcias que se
intensificam ao longo do caminho, desconhecimento acerca dos contetdos, alunos
de anos avancados que mal sabem ler e escrever, empregos precarios,

subempregos...

A insercdo precoce no mercado de trabalho — que faz com que o jovem
interrompa seus estudos — € uma marca da juventude pobre brasileira, como dito.
Aos jovens com baixa escolaridade sdo destinados os piores dos cenérios do
mundo do trabalho: dificuldade em se colocar, informalidade, baixos salarios,
jornada que ndo permite conciliar estudo. Situacdo que fica ainda mais dramatica
no caso das jovens mulheres. E, a despeito de tantos sendes, diante da necessidade
de trabalhar, ha os que se sujeitam as regras do mundo do trabalho. H&, porém, os

que néo.

Pelas entrevistas feitas, 0 que se percebe € um descolamento, temporario
ou ndo, do jovem nos campos da familia, da escola e do trabalho. Esse
descolamento se configura a partir do desenquadramento do jovem as expectativas
da familia, do afastamento da escola e da desisténcia do mercado de trabalho. Esse

descolamento ndo é constante: ele tem uma flutuacdo que acompanha o0s
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momentos de vida do jovem. O que se observa é que, qudo mais grave for esse
descolamento, tdo maiores serdo as chances de esse jovem vivenciar a condicéo

‘nem nem’.

Descolado da familia, da escola, do trabalho, o jovem, muitas vezes,
tenta preencher esse vazio em outras instancias. O crime é uma delas — como visto
no relato de Ana. Apoio em ONGs é outra — também percebido nas historias
contadas por jovens atendidos pela ONG SETE. Professores podem se tornar
mentores. E as igrejas também surgem como um local acolhedor que recebe o
jovem. Sdo os reflgios para situacbes em que as principais instancias
socializadoras ndo funcionam e é onde encontram uma nog¢édo de pertencimento,

de que fazem parte de algo, de que sdo importantes.

Entre tantas adversidades e armadilhas, o jovem se responsabiliza pelo
afastamento da escola, numa aceitacdo da tdo presente meritocracia na
organizacdo social brasileira. Nas narrativas, eles se diziam culpados pela
interrupgdo dos estudos e apontavam a falta de vontade ou de persisténcia como
razBGes que levam a evasao, o que confirma o reconhecimento por parte dos jovens
pesquisados da meritocracia como caminho para atingir as metas escolares ou
profissionais. E, por mais que se queixem do sistema escolar, da familia e do
mundo do trabalho, a carga do fracasso cai nos préprios ombros dos jovens. Nota-
se, nesse processo, uma cadeia de naturalizagdes. Esses jovens naturalizaram a
baixa qualidade da rede publica de ensino, naturalizaram a violéncia diaria,
naturalizaram a forma de encarar as regras, os direitos, as possibilidades do ir e
vir. Ja aceitam como normal uma escola de baixa qualidade, ja& aceitam como
normal ndo poder escolher sua profissdo, ja aceitam como normal o seu fracasso.
E assim ja ndo se impressionam com as expressdes diarias das desigualdades. E,

em vez de tentarem remar contra a maré, muitos sdo absorvidos por ela.

Como questdo social que traz consequéncias futuras, o problema
demanda politicas publicas consistentes voltadas para manutencdo do jovem na
escola, insercdo do jovem no mercado de trabalho e apoio efetivo, como expanséo
de creches publicas, para as jovens mées. E preciso considerar a qualidade da
escola, da “escola dos pobres”’, bem como observar a necessidade de trabalho que

essa fatia da populagdo possui. N&o se visa aqui a propor solugdes — ja existe vasta
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literatura a respeito —, porém, no momento do fechamento desta pesquisa, ndo se
pode passar ao largo de enfatizar a urgéncia e a necessidade de implementacao de
acOes especificas para a juventude pobre em situacdo de vulnerabilidade. E,
somente aprofundando as pesquisas acerca desse grupo tao particular é possivel
levantar medidas que possam mudar as estatisticas desse cenario. Desta forma,

reconhecer o jovem pobre como um sujeito de direitos.

Sem garantir a todos os mesmos direitos, o pais instituiu a desigualdade
como a grande tonica das relagfes sociais e amputa o futuro de milhdes de
brasileiros. E, assim, como tantos sentimentos e dificuldades que fazem parte das
juventudes, a juventude pobre perpassa por essa etapa da vida de maneira mais
dramatica, com mais esforcos para superar as adversidades e menos apoio de
carater material ou simbolico para galgar passos em direcdo a porta de saida da
pobreza. Terminar os estudos requer uma persisténcia maior do que se espera de
um jovem de classe média. E ele tem total consciéncia dessa comparagdo

inevitavel.

Encerro este trabalho com a convicgdo de que esta pesquisa ndo se
termina aqui. Muito ainda precisa a ser dito sobre uma juventude que exige varios
estudos do meio académico. Muitas perguntas seguem sem resposta e esse
questionamento pode ganhar propor¢Ges mais graves quando considerado um
cenario de crise econdmica e recessdo — como se prevé para 0s anos que sucedem
a finalizacdo desta pesquisa. Que adultos essa juventude projetara no futuro? Que
sequelas o periodo fora da escola e do mundo do trabalho deixara em suas vidas?
Que caminhos tracgardo para driblar os déficits obtidos em sua juventude? Qual
impacto nas geracdes futuras? Perguntas para uma nova agenda de investigacao

que vdo dizer quao reféns esses jovens serdo das escolhas feitas no passado.
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