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Resumo

Este estudo tem por objetivo fazer uma analise do papel da cultura midiatica em um
dos livros didaticos de inglés aprovados pelo PNLD 2014, por meio de discussdes
com professores em formacdo, em uma Universidade Federal. A investigagdo esta
fundamentada, tedrica e metodologicamente, em pressupostos e principios da Analise
Critica do Discurso, e busca contribuir de forma propositiva para o desenvolvimento
de letramentos criticos no ensino de lingua inglesa no contexto das escolas publicas
brasileiras.
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Abstract

This paper aims at analyzing the role of media culture in one of the textbooks
approved by the National Program of Textbooks (Programa Nacional do Livro
Didatico - PNLD) in 2014, through discussions with future teachers taking their pre-
service education at a Federal University. The investigation is supported, both
theoretically and methodologically, by assumptions and principles of Critical
Discourse Analysis, and it is meant to contribute to the development of critical
literacies in English classes in the context of Brazilian public schools.
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INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo analisar o papel das culturas midiaticas em um dos livros
didaticos de inglés do 9° ano aprovados pelo PNLD 2014. Utilizaremos o aporte teorico-
metodologico da Analise Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, 1989, 1995, 2006), da Linguistica
Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1985) e da Andalise Multimodal do Discurso (KRESS e VAN
LEEUWEN, 1996). Esta pesquisa tem uma perspectiva poscolonialista (MOITA LOPES, 2013) e
se coloca no sentido de investigar e contribuir para a constru¢do de letramentos criticos
(CERVETTI, PARDALES e DAMICO, 2001) e multiletramentos (COPE e KALANTZIS, 2000)

na aula de lingua estrangeira.
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Esta pesquisa se situa no contexto da modernidade liquida (BAUMAN, 2000), na qual as
identidades sdo multiplas e fragmentadas, e nossa reflexividade ¢ cada vez mais permeada por
discursos midiaticos. Ou seja, nossa compreensao do mundo ¢ em grande medida construida pela
influéncia das midias. Diante disso, e considerando a marcante presenga das culturas midiaticas
em livros didaticos, procuramos investigar como os discursos midiaticos aparecem no livro
didatico e como sdo problematizados pelo material e por professores em formagao.

Esta pesquisa foi elaborada a partir de dialogos com professores em formagao do curso de
Letras Portugués-Inglés, em uma Universidade Federal, no ultimo ano de sua licenciatura.
Faremos neste artigo uma leitura do papel dos discursos mididticos em algumas atividades de
leitura do livro didatico na interse¢do com as percepcoes e observacdes dos licenciandos. Duas
atividades do LD foram analisadas pela turma de licenciandos.

Buscamos construir um estudo propositivo que possa servir para professores e
pesquisadores a fim de contribuir para a construgdo de letramentos criticos € multiletramentos na
aula de lingua inglesa.

Com o advento e o desenvolvimento da rede mundial de computadores e suas tecnologias,
as midias contemporaneas deixaram de ser exclusivamente unidirecionais, como na era dos meios
de comunicagdo de massas, e passaram a se caracterizar também e principalmente pela
interatividade. Tais mudancas nas midias de comunicag¢do trazem também mudancgas nas
maneiras de construir sentidos € novas formas de a¢do social, como as que ocorrem por meio de
novos géneros discursivos digitais, tais como “comentarios”, “foruns de discussao”, a chamada
“fan fiction”, etc., géneros que tém em comum a tomada da palavra por aqueles que, na era da
comunicacdo de massa, ocupavam exclusivamente o lugar de espectadores. Sendo assim, os
letramentos escolares devem buscar inserir o aluno em um mundo globalizado, tecnologizado e
hipersemiotizado, para que ele seja capaz de ler criticamente os diversos discursos que circulam
socialmente e perceber as implicagdes desses discursos na construcdo de futuros sociais (COPE e

KALANTZIS, 2000).

FUNDAMENTACAO TEORICA

Compreendemos letramentos, ou seja, as praticas sociais envolvendo linguas escritas e

outros sistemas semidticos, com base no conceito de Multiletramentos, conforme Cope e
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Kalantzis (2000). Estes enfatizam a crescente diversidade linguistica e cultural das comunidades
afetadas pelo processo socioecondmico conhecido como globalizagdo, além da multiplicidade de
canais ¢ meios de comunicagdo resultante das novas tecnologias. Complementamos o enquadre
estabelecido pelas nogoes de letramentos e multiletramentos mencionadas acima com o conceito
de letramentos criticos (CERVETTIL, PARDALES e DAMICO, 2001). Fundamentado na critica
social, nos estudos de Paulo Freire e no pos-estruturalismo, este conceito se caracteriza pelo foco
no empoderamento dos sujeitos sociais, a fim de que possam agir na sociedade por meio da
linguagem, de forma a se posicionar criticamente e contribuir para as mudangas que
considerarem desejaveis. Sao esses, portanto, os conceitos que utilizaremos para refletir sobre as
propostas de letramento nos livros didaticos, tendo como foco a relacao entre o ensino de lingua
inglesa e as culturas midiaticas.

Neste estudo entendemos como cultura midiatica a cultura hegemonica, predominante nas
midias de massa, como a televisdo (especialmente a TV aberta), o radio, os jornais e revistas
impressos, etc. Argumentamos que a presenga de textos das novas midias, como as redes sociais
digitais (twitter e facebook, por exemplo), blogs, etc., que fazem parte de maneira contundente do
cotidiano de muitas pessoas, ¢ importante para o desenvolvimento dos letramentos dos alunos nas
escolas publicas brasileiras. Sabendo disso, julgamos importante que os alunos sejam encorajados
a perceber as fontes, as representacdes de mundo nos textos e os interesses aos quais essas
representagdes podem atender.

Consideramos que as midias constituem um grande campo de conflitos ideologicos,
intertextualidades e novas formas de leitura que devem ser exploradas na escola. Avaliar a
confiabilidade de uma fonte, perceber no hibridismo dos géneros textuais os propositos e
estratégias dos autores, os discursos que constroem os textos e inclusive os discursos incoerentes,
excludentes e problematicos, sdo novos desafios para o leitor e precisam fazer parte das
discussdes de sala de aula para que, como usudrios das novas midias, os alunos sejam capazes de
fazer leituras mais eficientes. Para isso julgamos que a presenca de textos e discursos que
circulam na grande midia ¢ um elemento que deve constituir a formagao do aluno.

Com a retirada do texto de seu contexto de uso e sua transposi¢ao para o livro didatico, ¢
facil que o aluno, e também o professor, percam de vista as relagdes existentes entre os textos
dados e outros textos em seu contexto de uso “original”. Os possiveis propdsitos do texto e as

representacdes de mundo nele construidas sd@o elementos sdcio-historicamente construidos e a
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percepcao dessas construcdes historicas e sociais ¢ indispensdvel para a formagao de leitores.
Sendo assim, compreender as midias, culturas e os discursos a partir dos quais estamos
produzindo leituras na sala de aula ¢ o interesse principal desta investigagao.

Entendemos que a cultura midiatica hegemonica esta intrinsecamente ligada ao mercado e
ao consumo. O capitalismo tardio faz um grande investimento nas subjetividades (PELBART,
2000 apud ROCHA e CASTRO, 2009) como meios para se intensificar o consumo. Conforme
Baudrillard (1997), o consumo ¢ uma conduta ativa e coletiva, uma moral, uma instituicao, ¢ um
sistema de valores cuja expressdo implica a funcao de integragdao do grupo e também de controle
social.

Fazer parte de um mercado consumidor significa fazer parte de determinados grupos
sociais, o que pode influenciar o individuo a desejar e adotar determinadas identidades sociais e
rejeitar outras. Suas crengas e valores passam a ser orientados por interesses mercadologicos, que
podem até mesmo ir contra seus proprios interesses pessoais.

As formas de comunicacao e os produtos midiaticos tém grande influéncia na formagdo das
identidades, das relacdes, e das compreensdes de mundo na sociedade tecnologizada. Por um
lado, o sujeito contemporaneo tem acesso a diversas fontes e discursos, a recursos semioticos que
podem compor suas identidades (BLOMMAERT, 2005) nao mais localmente restritas. Por outro,
torna-se fundamental enfrentar os processos de assujeitamento, percebendo e problematizando as
construgdes socio-histéricas dos discursos e tornando visiveis formas contra-hegemonicas de
subjetividade. Essa necessidade se intensifica a medida que se intensificam as estratégias
propagandisticas, que muitas vezes se interconectam de forma quase indissocidvel a outros
géneros e passam a ser naturalizadas no cotidiano.

Conforme argumenta Rojo (2009), a globalizagao cultural ja foi criticada por estudos sobre
a indastria cultural e a comunicacdo de massas e, embora exista uma globalizacdo das
diversidades e da pluralidade cultural, predomina a globaliza¢dao hegemonica, do apagamento das
identidades locais, da “mcdonaldiza¢ao” da cultura, tendo “como centro irradiador ¢ dominante o
ocidente, branco, masculino, heterossexual, norte-americano...”. FEla ¢ “padronizada,
monofonica, homogénea e pasteurizada” (ROJO, 2009, p. 112). A industria cultural midiatica,
como consequéncia de uma sociedade industrial neoliberal, busca, com seus produtos, “o refor¢o
das normas sociais, repetidas até a exaustdo, sem discussdo.” (ROJO, 2009, p. 112), promovendo

o conformismo ¢ a alienagao.
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Diante deste quadro, ¢ preciso que os letramentos escolares déem conta das diversas formas
de expressdo e constru¢do de sentidos e dos diversos sistemas semidticos envolvidos nesse
processo. Por isso, consideramos os multiletramentos e letramentos criticos como propostas
pedagbgicas que buscam dar conta das necessidades contemporaneas.

De acordo com Cope e Kalantzis (2000), é preciso pensar novas praticas de letramento
considerando as diversas culturas que se expressam na lingua inglesa e as rapidas mudangas nas
formas de comunicacdo e conectividade. Sendo assim, os multiletramentos pretendem
suplementar "formas tradicionais"' de letramento no sentido de dar conta, principalmente, de dois
aspectos da nova ordem social emergente: a multiplicidade das midias que nos cercam e a

diversidade cultural.

Na perspectiva dos multiletramentos (COPE e KALANTZIS, 2000), diante da globalizacao
dos mercados e da interconectividade contemporanea, saber lidar com e construir sentidos a partir
das diferencas linguisticas e culturais € crucial para a produtividade e a cidadania no mundo
atual. Apesar de indicar também que o estudante se prepare para a inser¢do no mercado, que faz
demandas por criatividade, diversidade, inovacao etc, o projeto de multiletramentos, conforme
Cope e Kalantzis (2005), se preocupa em nao ser cooptado por discursos orientados pela

marketizacdo, e reforca o carater critico e emancipador que deve ter o ensino de linguas.

O conceito de letramento critico aqui utilizado tem influéncia da teoria critica social,
principalmente no que se refere a busca por um mundo mais justo através da critica e proposicao
de alternativas as desigualdades sociais (CERVETTI, PARDALES, DAMICO, 2001). Nesse
sentido, o termo “critico” refere-se a “problematizacao da opressao e da exploracao, ¢ a luta por
uma sociedade melhor” (KELLNER, 1989, p. 46 apud CERVETTI, PARDALES, DAMICO,
2001). Segundo esses autores, as teorias criticas de letramento entendem que o sentido ndo ¢
dado, unico ou transparente, ele ¢ construido no conflito entre diversas forgas atuantes na
sociedade e estd ligado as lutas de poder. O sentido do texto € construido na leitura, esta situado
em contextos socio-historicos e relacdes de poder, ndo estd contido apenas nas intengdes do

autor.

1 .. . . . -
Ao usarem "formas tradicionais de letramento", os autores referem-se a praticas que levam em consideracdo apenas
a forma escrita, e geralmente apenas uma variante linguistica (a oficial e hegemonica).
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Dentro dessa perspectiva, a leitura ¢ entendida como uma a¢do contextualizada sdcio-
historicamente, na qual o leitor constréi sentidos e reflete sobre o texto levando em consideracio
as condigdes de produgdo, intencionalidades, ideologias e visdes de mundo nele representadas

(CERVETTIL, PARDALES, DAMICO, 2001).

METODOLOGIA

Foram levados a aula da disciplina responsavel pela organizacdo, supervisao e reflexao
tedrico-pratica sobre o estdgio curricular obrigatdrio trés textos retirados de um dos materiais
didaticos aprovados pelo PNLD 2014, o livro Alive!, da editora SM-DIDATICOS (MENEZES,
BRAGA, FRANCO, 2012). Cada grupo de alunos deveria escolher um dos textos oferecidos. O
livro em questao foi selecionado por ter sido um dos mais escolhidos pelos professores de inglés
em todo o Brasil, dentre as colegdes aprovadas no PNLD 2014, tendo, assim, circulagdao nacional.
Outro motivo por que selecionamos este livro € o fato de que ele traz diversos textos retirados de
midias sociais de grande circulagdo, o que consideramos importante para a inser¢ao da escola no
mundo globalizado e seu papel na reflexdo sobre significados que circulam socialmente. O
critério para a escolha dos textos, por sua vez, foi o seu potencial tanto para o ensino de
cultura(s), quanto para a elaboracao de atividades visando desenvolver letramentos criticos.
Tendo cada grupo escolhido um texto, os alunos foram orientados a criar perguntas de
compreensao sobre ele. Depois de discutir sobre o ensino de leitura, os objetivos do ensino de
lingua estrangeira na escola publica e os PCNs, os alunos se reuniram para elaborar as perguntas
que seriam compartilhadas em um segundo encontro. O volume do livro utilizado foi o referente
ao nono ano, ou seja, o volume destinado a alunos do tltimo ano do ensino fundamental, estando
direcionado, portanto, a alunos com mais condi¢des de fazer leituras criticas, uma vez que ja
cursaram a maior parte do ensino fundamental.

Os trés textos foram pré-selecionados para os licenciandos analisarem, utlizando como
critério as possibilidades de problematizacdo de identidades, papeis sociais e visdes de mundo
que percebemos nesses textos. Sao eles:

1) “Fallingwater” (historia desta construgdo arquitetonica, pagina 110)

2) “Billy Elliot” (Sinopse do musical retirado do site Broadway.com, pagina 42)

3) “Being a Mommy and a Movie Star Is Hard” (Entrevista com Jennifer Lopez, pagina 69)



10.17771/PUCRio.PDPe.26733

d

M. G. M. Castro & R. L. T. Almeida/Pesquisas em Discurso Pedagogico 2016.1

Esses textos foram escolhidos por apresentarem diversas possibilidades de reflexdo sobre
diversidades culturais, de gé€neros, classes sociais e discursos que poderiam se articular mais
facilmente com as experiéncias dos alunos. Consideramos que o texto 3 (sobre Jennifer Lopez)
poderia oferecer aos alunos a possibilidade de perceber e reelaborar conceitos de mulher,
trabalho, maternidade, familia, celebridades, musica etc, e pensar sobre essas questdes tendo em
vista seu contexto social; ja o texto 2 (sobre Billy Elliot) poderia levar a discussdo sobre questdes
de género, esteredtipos, escolha (ou ndo) de profissdes, arte etc. Por fim, o texto 1 (sobre
Fallingwater) poderia ser relacionado a questdes de meio ambiente, arte, moradia, urbanizagao e
natureza. Os alunos foram encorajados a criar propostas de intertextualidades e poderiam trazer
outros textos para serem lidos junto com o texto dado. Observando a presenga desses temas nos
textos, verificaremos sob quais perspectivas eles sdo apresentados nos textos e nas perguntas de
compreensao, € como sao percebidos pelos alunos da graduagao.

Apesar de serem dados 3 textos para 3 grupos, o mesmo texto poderia ser trabalhado por
mais de um grupo, conforme desejassem. Dois grupos escolheram o texto sobre a obra
Fallingwater e um escolheu o texto sobre Billy Elliot. Sendo assim, apenas duas atividades serdo
analisadas neste estudo. Uma das justificativas dos grupos para nao terem escolhido o texto sobre
Jennifer Lopez foi que consideraram que o tema era “um tanto alienado”.

Em um segundo momento, cada grupo apresentou suas perguntas de compreensao sobre os
textos do LD, justificando suas escolhas e refletindo sobre diversas possibilidades de leitura, e
sobre a importancia dos diversos tipos de atividades que poderiam ser propostas sobre o texto.

Em um terceiro momento, foram mostradas aos alunos as questdes que o material didatico
apresentou como propostas de desenvolvimento da compreensao textual. Apds analisarem essas
questdes, fizemos um grande debate compartilhando as reflexdes feitas em cada grupo. Foram
tomadas notas de campo sobre as falas dos licenciandos (ao todo 16 jovens adultos em fase de
conclusdo do curso de licenciatura) durante as discussdes. Essas notas constituem, juntamente

com o material escrito retirado do livro e aquele produzido pelos alunos, os dados desta analise.

ANALISE

O livro didatico Alive!, do 9° ano, tem como tema geral a “arte”. Percebemos que este livro

apresenta diversos textos da grande midia e de midias alternativas, o que € positivo para o
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desenvolvimento de multiletramentos e letramentos criticos. Contudo, € preciso chamar a atengo
do aluno para os discursos e os propositos desses textos, e € nesse sentido que desenvolvemos
este estudo. Destacamos também que as midias alternativas usadas como fonte, neste LD, s3o
principalmente corporativas, ou seja, promovem algum espetaculo (como no texto sobre “Billy
Elliot”), celebridade (como Jennifer Lopez) ou cartao-postal (como € o caso de “Fallingwater”)
que tem reconhecimento e legitimacdo na industria cultural. Nao observamos a ocorréncia de
textos de midias contra-hegemonicas, ou que promovessem producdes culturais amadoras ou
locais. A analise dos dados visa em primeiro lugar a descricao e interpretacdo da linguagem dos
textos trabalhados, para em seguida explicar os efeitos de sentido quanto a identidades e visdes
de mundo veiculadas. Segue-se a esses procedimentos, a comparagdo entre as atividades
propostas para os textos no material didatico em questao e aquelas propostas pelos alunos, cujas

vozes buscamos incorporar.

Texto 1: Fallingwater

O livro traz um texto do site oficial do cartao-postal. Podemos ver a imagem da construgao
“Fallingwater” e um pequeno texto sobre ela. Trata-se de uma constru¢ao luxuosa que chama a
atencdo pela arquitetura elaborada, integrada a natureza que a rodeia, e construida sobre um
riacho. Junto ao texto ha uma imagem da construgdo, na qual podemos ver sua sofisticacao, a
natureza que a rodeia e o riacho que a atravessa. Conforme o texto, uma das principais propostas
dessa construcdo artistica ¢ chamar a atengdo para a possibilidade de integracdo harmonica da
construcdo urbana com a natureza, apesar de geralmente as construgdes civis depredarem a
natureza.

Ela estéd localizada nos Estados Unidos e foi construida a pedido de Kaufmann que, para
escapar das pressoes da vida urbana, fez a solicitagdo ao arquiteto por uma moradia no lugar de
sua antiga casa de campo.

Ha diversas construcdes arquitetonicas em todo o mundo, feitas por diferentes pessoas, com
diferentes materiais, usadas para diferentes propositos, envolvendo praticas sociais e culturais
particulares. A construcdo selecionada nesta se¢do de leitura estd de acordo com o tema do livro
didatico “Arte”, pois se refere a uma construcdo artistica. Ainda assim, a escolha por essa

construcdo indica a preferéncia por representar uma moradia famosa, cara e sofisticada, que hoje
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¢ um museu, no lugar de outras construgdes arquitetonicas mais populares. A representacdao de
moradia, neste texto, ¢ elitizada, pouco acessivel e apresenta uma proposta de preservacao
ambiental e integragdo com a natureza quase impossivel de ser praticada pelos alunos, que
dificilmente se verdo como atores sociais construtores da realidade social que veem representada
nesse texto.

Hé sete perguntas de compreensdo textual propostas no livro para esse texto. A primeira
pergunta se o aluno gostaria de morar em uma casa assim, e por qué. Avaliamos que este tipo de
pergunta pode ser um ponto de partida para discussdes sobre posicionamentos dos alunos, suas
crengas e concepcoes de mundo. Entretanto, se ndo for discutida criticamente, acreditamos que
esta pergunta pode ressaltar diferencas sociais de acesso a bens materiais, sem por em questao
suas causas. As possibilidades de posicionamento dos alunos com relacdo ao texto sdo de
admiracgdo e aspiragdo a fazerem parte deste mundo social, ou de rejei¢dao. Para a pergunta “Vocé
gostaria de morar em um lugar assim?”, as respostas ficam entre “Sim” e ‘“Nao”. Mesmo a
explicacdo da resposta requerida pelo “Por qué?” que se segue ndo nos parece suficiente para
libertar o aluno dessa dicotomia, ja que o enquadre da pergunta anterior € bindrio. Avaliamos que
esta leitura ¢ superficial e ndo contribui para letramentos criticos, mas para a valorizacao de
culturas elitizadas.

Uma das perguntas que mais se aproximam de praticas de letramentos criticos indaga se o
aluno concorda que os avangos tecnologicos quase sempre tem como consequéncia a depredacao
da natureza, e pede que sejam citados exemplos da regido onde o aluno mora. Nessa questao,
partindo de elementos do texto o aluno ¢ provocado a pensar sobre seu contexto social, o que
avaliamos como algo bastante positivo. Ainda assim, ele ndo ¢ levado a examinar criticamente
elementos do texto, como a pressuposi¢do implicita, tanto nas imagens quanto nos elementos
verbais, de que construcdes artisticas ¢ em harmonia com a natureza sao muito dispendiosas, o
que as tornaria inacessiveis aos leitores, no caso, alunos brasileiros das classes populares.

Avaliamos que as trés perguntas seguintes sdo voltadas para elementos especificos do texto,
objetivos, do tipo “quem? onde? quando?” e sem maiores desenvolvimentos, ndo interferindo,
portanto, nas (des)constru¢des dos discursos presentes no texto ou nos posicionamentos dos
alunos de forma significativa.

Por outro lado, hd uma questdo que mostra imagens de outras construgdes com vistas para

belas paisagens. O aluno deve associar as imagens as suas respectivas descri¢des: O elevador
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Lacerda, o Museu de Arte Contemporanea (MAC), um hotel na Amazdnia, uma casa em Swain’s
Lane, Londres, uma casa entre montanhas ¢ um lago. Achamos positivo o uso de imagens nas
atividades de compreensdo textual. No entanto, a atividade é superficial e ndo propde que o aluno
perceba intertextualidades, pautadas pela relacdo entre arquitetura e conservagdo da natureza,
com o texto principal da unidade. As imagens mostram construgdes turisticas brasileiras e
estrangeiras. Nenhuma das imagens mostra constru¢des populares com valor arquitetonico, ainda
que seja possivel encontrar exemplos dessas construgdes no Brasil mesmo, como € o caso da
Casa de Pedra, na comunidade de Paraisopolis em Sdo Paulo®. O conceito de Arte na arquitetura
como criagcdo da elite, producao oficialmente reconhecida, se expressa nas escolhas do livro
didatico nesta secao.

Por ultimo, uma pergunta de compreensdo textual indaga se o aluno conhece alguma
constru¢do que tenha uma vista da cidade. Esta pergunta aproxima o tema ‘“paisagem” do
contexto cultural do aluno, mas além de identificar construcdes que tém uma vista para a cidade,
nao se questionam a construgdo histérica e social da existéncia desses lugares ou as praticas
sociais as quais servem, ou outras percep¢des do lugar como parte da vida social, de forma que a
atividade de compreensdao se mantém em uma andalise superficial do texto. Por exemplo, as
construgdes do livro e as citadas pelos alunos sao turisticas? O que se faz nesses lugares
atualmente? Sao museus, casas? Sempre serviram a esses propositos? Sao moradias caras? Sao
moradias acessiveis para todos? Como foi o processo de construcao desses lugares? Quem tem
acesso a eles e quem nao tem? E por qué?

Os alunos da licenciatura consideraram que o texto trazia uma boa oportunidade para
debater questdes sobre moradia no Brasil e sugeriram intertextualidades com outros textos sobre
moradias construidas com materiais alternativos e sustentaveis e também sobre moradias
indigenas e em diversas partes do pais, em dreas rurais e urbanas.

A partir das discussdes, pudemos perceber a preocupagdo dos licenciandos em discutir
temas socialmente relevantes e que levassem em consideracdo o contexto brasileiro em sua
diversidade, tornando os alunos inclusive mais conscientes dessa diversidade e das diferentes
condi¢cdes de moradia em diferentes partes do pais, e também aprofundar as discussdes sobre

sustentabilidade.

* A Casa de Pedra foi construida ao longo de mais de duas décadas por Estevdo da Conceigio, um brasileiro sem
qualquer formagao em Arquitetura. Sua semelhanga com o estilo do arquiteto cataldo Antonio Gaudi, contudo,
tornou-a conhecida mundialmente.
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Uma das preocupacdes dos licenciandos se expressou na seguinte frase: “Importante € o
aluno ndo pensar que aquilo ¢ o ideal”, referindo-se a construgdo Fallingwater. Esta fala de um
dos graduandos refletiu sua preocupagdo para que os textos ndo fossem apresentados como se
trouxessem modelos a serem desejados ou imitados, superiores a outros elementos locais, mas
que as culturas dos alunos fossem valorizadas. Os licenciandos apontaram que Fallingwater
representa um modelo de moradia acessivel apenas a grupos economicamente privilegiados, e
que a maioria dos alunos brasileiros de escolas publicas, de maneira geral, mora em construgdes
muito mais simples. Tal diferenca, dependendo de como o texto fosse abordado pelo professor e
pelo LD, poderia representar para os alunos apenas um objeto de desejo de ascensdo social e
reforcar o distanciamento entre as classes que tem acesso a este tipo de moradia e as que nao tem
(no qual a maioria dos alunos brasileiros ficaria na situacao desprivilegiada).

Os licenciandos apontaram para a falta de propodsitos claros e socialmente relevantes para a
leitura do texto. Algumas perguntas colocadas na discussao foram: Qual ¢ a importancia dos
alunos lerem esse texto sobre “Fallingwater”? A partir dessa leitura, e das perguntas de
compreensao escrita, quais compreensdes o aluno pode construir que sejam relevantes no seu
contexto social? Quais discussoes ela pode provocar? Como ela pode contribuir para a formagao
dos alunos? A partir desses questionamentos, os licenciandos entenderam que o proposito desta
secdo de leitura parece ser a de ver uma construcao luxuosa e sofisticada, e nada mais.

Percebemos que a presenca deste texto no LD pode gerar discussdes socialmente
relevantes, mas elas precisam ser criadas pelo professor. Nao encontramos nas perguntas de
compreensao um direcionamento para o desenvolvimento de letramentos criticos.

O acesso as midias de comunicac¢do nos permite hoje ver diversas construcdes e formas de
expressao em todo o mundo, e assim nos da possibilidade de acesso a representagdes
hegemonicas, candnicas, tradicionais e também a subculturas, visdes locais, contra-hegemonicas
etc. Esta atividade de compreensdo escrita traz predominantemente representacdes candnicas de
paisagens e construgdes turisticas. O tema central ¢ um tipo de moradia praticamente inacessivel
ao aluno brasileiro, e representa uma arte também canodnica, a ser admirada, € ndo construida
pelos alunos. A forma de integragdo a natureza também € um requinte desta arte, ndo uma atitude
alcancédvel para o aluno. Sendo assim, as possibilidades da globalizagdo e do acesso as midias sdo
aproveitadas para trazer aos alunos representagdes de mundo mais elitizadas e tradicionais em

vez de contextos culturais e sociais mais democraticos e participativos.
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Texto 2: Billy Elliot

O texto foi retirado da pagina do site da Broadway, e mostra a pagina da internet, com
opg¢des de navegacdo no site, uma imagem de Billy Elliot e o texto principal sobre o musical.
Segundo o texto, o musical conta a histéria de um menino em uma pequena cidade de
mineradores no norte da Inglaterra. A historia se passa no contexto da greve historica dos
mineradores, € acompanha a vida de um menino em uma familia de trabalhadores das minas, que
vive a perda recente da mae. O menino descobre um grande talento para a danga, e enquanto seu
pai e seu irmao participam dos violentos piquetes e atividades de greve, Billy Elliot aprende balé
secretamente com a ajuda de sua professora. Elliot evolui na danga, mas a situacdo da cidade
onde vive vai ficando cada vez pior, e sua Unica chance parece ser a escola de bal¢, o Royal
Ballet School, onde nenhum menino da classe trabalhadora jamais entrou. Além disso, o texto
traz algumas impressoes sobre a performance da pega.

O conhecido musical da Broadway ¢ uma produgdo bastante divulgada pela grande midia.
Por um lado, esse texto reproduz discursos que ja circulam repetidamente em meios de
comunicacao de massa, em vez de produgdes as quais os alunos dificilmente teriam acesso fora
do espaco escolar. Por outro, o fato de tratar-se de uma obra de grade circulacao social amplia as
possibilidades de aproveitar o conhecimento prévio dos alunos sobre ela, e de conectar o
conhecimento escolar aos discursos que circulam na industria cultural, tendo em vista sua
influéncia na constru¢do de conhecimentos em varios grupos sociais. Além disso, o musical,
assim como a resenha, trazem possibilidades de perceber e discutir a construgao de identidades de
género, as desigualdades, opressdes e lutas sociais, e barreiras sociais de acesso ao conhecimento,
a arte etc.

Ha4, junto ao texto verbal, uma imagem retirada do filme Billy Elliot, na qual o menino esta
em uma sala de balé, cercado de bailarinas. Na imagem, Elliot é o inico menino. Percebemos
nesta se¢do de leitura uma rica possibilidade de discutir construgdes de géneros.

Destacamos, ainda, como ja mencionamos, que se trata aqui de um texto retirado do site da
Broadway, sobre o espetaculo que a companhia oferece. Sendo assim, a descri¢do do ato
performatico, que ¢ muito positivo, pode estar ligado ao fato de que ¢ interesse da companhia que

as pessoas assistam a pega. Este dado é essencial para a compreensdo do texto como pratica
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discursiva, com propositos especificos e relagdes intertextuais, mas ndo aparece nas perguntas de
compreensao textual.

Ao se depararem com as propostas de leitura do material didatico, os licenciandos
perceberam que ha muito mais questoes objetivas (de retirar informagdes explicitas do texto) do
que de reflexdo e discussdo. E comentaram: “As questdes formais sdo importantes, mas nao pode
ter sO isso”, referindo-se ao grande nlimero de questdes sobre elementos linguisticos e de leitura
superficial, e poucas sobre o os discursos veiculados no texto. De fato, a excecdao das questdes de
pos-leitura, todas as questoes de compreensdo textual ou pedem elementos explicitos e objetivos,

i

ou implicam que o aluno compreenda parafrases. E o caso, por exemplo, da questao 2, letra a,
que pede para completar a seguinte frase: “Billy Elliot is a young boy whose dream is to __.”
O mesmo pode ser visto na questdo 3, letra a, em que se pede para marcar como falsa ou
verdadeira a seguinte frase: “The musical is based on a book.” Os demais 5 itens dessa questao
seguem a mesma linha.

O que percebemos na discussao em grupo foi que, de maneira geral, as perguntas sao de
busca de informagdes objetivas e voltadas para a forma. Aquelas nas quais o aluno deve
contribuir mais com sua opiniao pessoal, segundo os licenciandos, pouco ou nada tem a ver com
o texto. Nas atividades sobre o texto de Billy Elliot, por exemplo, as perguntas trazidas pelo
material didatico nas quais os alunos sao convidados a discutir, localizadas na p6s-leitura, sdo:

1) Qual € o seu sonho?

2) Voce acha que sofrerd preconceito para alcancar seu sonho?

3) Com que coisas as pessoas geralmente tem preconceito?

Essas perguntas sdo bastante subjetivas, e a resposta do aluno € pessoal, ndo precisando do
texto para ser respondida. Marcuschi (2002), por exemplo, ndo considera que esse tipo de questao
ajude na formacao do leitor critico, ja que pode ser respondida sem que o aluno sequer tenha lido
o texto. Sendo assim, as perguntas sobre o texto saltam de um nivel muito superficial a
extrapolagdo completa do texto, deixando de lado as questdes em que o texto seria debatido,
relacionado com outros textos e discutido com mais profundidade. E preciso reconhecer, contudo,
que a questdo 3, citada acima, ainda que possa ser respondida sem a leitura do texto, possui bom
potencial para a reflexdo sobre seu tema principal: o preconceito.

Para este texto, os licenciandos propuseram as seguintes perguntas:

1. O que dificultou a trajetoria de Billy Elliot?
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2. Identifique e discuta estereotipos € homofobia no musical e na nossa sociedade.

3. Quais elementos influenciam as escolhas de nossas carreiras?

4. O pai resistiria da mesma maneira se ele quisesse ser boxeador, por exemplo? Por qué
(ndo)?

Pelas perguntas propostas pelos licenciandos podemos perceber o quanto ¢ dificil elaborar
questdes que visem o desenvolvimento da criticidade, sem perder de vista a materialidade do
texto, ja que varias delas poderiam sofrer criticas semelhantes as que aqui fizemos as propostas
pelo livro didatico. Por exemplo, a questdao 3, a exemplo das questdes de pds-leitura propostas
pelo livro, ndo precisa do texto para ser respondida. J& a questdo 4, a semelhanca da pergunta
“Vocé gostaria de morar em um lugar assim? Por qué?”, proposta pelo livro para o texto
“Fallingwater”, limita as respostas ao binarismo de um “sim” ou “ndo”. Contudo, acreditamos
que os licenciandos apresentaram propostas mais proximas ao letramento critico, ainda que
algumas delas se assemelhem, para o bem e para o mal, com a questdao 3 de pds-leitura do livro
para o texto Billy Elliot, mencionada acima. Suas questdes buscam abrir espaco para que os
alunos exponham suas percepgdes sobre as representagdes das identidades de Billy e as relagdes
entre o menino, sua familia e a comunidade. As perguntas provocam a reflexao sobre as barreiras
constituidas pela construcao social da masculinidade, e pela pobreza, que sdao obstaculos para o
desenvolvimento do dangarino. Além da influéncia da familia e da comunidade na escolha das
profissoes, a restricdo do acesso ao aprendizado de determinados oficios e artes também ¢ um
fator determinante na definicdo das profissdes dos individuos. E muitas vezes as opgodes de
atuacdo profissional sao bastante limitadas.

A pluralidade ¢ a diversidade de ideias e representagdes sociais tornam-se elementos
centrais na discussdo com o grupo de licenciandos, no debate de esteredtipos, preconceitos,
profissdes, classe social e identidades homoafetivas. Durante a discussdo em grupo, foi colocada
a importancia de desconstruir esteredtipos: o fato de Billy Elliot dangar balé ndo significa que ele
seja homossexual. No entanto, aprofundando essa discussdo, os alunos questionaram: “Mas se ele
¢ homossexual e ¢ efeminado, qual € o problema? O fato de ser homossexual e ter uma identidade
efeminada, o torna menos respeitavel? Por qué?”

Além de apresentarem as perguntas citadas acima, os alunos apresentaram uma matéria

publicada na Folha de Sdo Paulo intitulada “Mae larga a vida na Bahia para ajudar filho a ser
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bailarino no Bolshoi”, que conta a histéria da familia e as dificuldades enfrentadas para realizar o
sonho do menino brasileiro.

As questdes propostas pela turma demonstram seu interesse em relacionar os conteudos do
texto com questdes locais, ¢ que se aproximem do cotidiano dos alunos, dentro de uma
perspectiva interlinguistica e intercultural. Suas propostas buscam dar voz aos alunos para que
exponham seus posicionamentos com relagdo as identidades, relacdes sociais e visoes de mundo
presentes no texto, refletindo sobre seu proprio contexto social e possivelmente reelaborando
discursos cristalizados, percebendo exclusdes e criando compreensodes transformadoras e, assim,
construindo futuros sociais mais inclusivos.

Hé uma proposta de quebra do estereotipo de masculinidade que se destaca na imagem do
filme, e a contextualizacao das condic¢des sociais do dangarino. Dessa forma, o discurso midiatico
favorece a construc¢ao de discursos contra-hegemdnicos e de diversidade de género, construcdes
da masculinidade e feminilidade, classe social e acesso. Entretanto, a mediagdo da leitura pelos
licenciandos aparece como elemento fundamental para a percepcao das diversidades e dos
sentidos que podem ser construidos no texto, pois as perguntas de compreensdo textual nao
referem-se aos discursos de constru¢do de identidades, géneros, classes sociais, barreiras sociais

etc.

CONCLUSAO

Verificamos que os discursos corporativos da industria cultural midiatica, assim como
representagdes de culturas elitizadas, podem ser discutidos criticamente e relacionados ao
contexto social dos alunos. Entretanto, observamos poucas propostas de reflexdo critica
explicitadas no livro do aluno. Elas surgiram, principalmente, dos professores em formacao. Sem
a figura do professor engajado na formagdo critica, os textos aqui analisados poderiam
reproduzir, em aula na escola publica, discursos alienadores e excludentes, uma vez que nao
enfatizam na analise textual o elemento historico e social das construgdes textuais e culturais. O
predominio de discursos da grande midia e da elite estadunidense pode refletir um desequilibrio
na selecdo de textos e culturas que devem compor a formacao do aluno, a menos que esses textos
sejam criticamente percebidos como construgdes culturais particulares, sdcio-historicamente

situadas.
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Apesar da potencialidade que alguns dos textos apresentam para a discussdo de temas
socialmente relevantes, em conformidade com as orientagdes das OCEM e dos PCN, o livro
didatico parece buscar isentar-se dos debates envolvendo conflitos e contradigdes sociais que
constituem a pluralidade de ideias e discursos formadores da nossa sociedade. Sendo assim, esses
materiais didaticos reproduziram, nos exemplos mostrados, discursos mididticos e elitizados de
maneira pouco critica, refletindo nas perguntas de compreensao textual uma concepgao de leitura
como constru¢do ndo dialdogica e ndo questionadora.

Este estudo ndo teve o objetivo de fazer uma analise completa do livro didatico em questao.
Nao temos uma visdo geral das atividades de leitura do livro, embora acreditemos que estudos
mais aprofundados seriam profiquos para o desenvolvimento de materiais mais conectados com o
contexto social brasileiro e global. Nao podemos dizer se os tipos de atividades aqui apontados
sdo predominantes no LD ou ndo. Buscamos neste estudo mostrar apenas possibilidades de
desenvolver letramentos criticos a partir do livro didatico e mostrar pontos que precisam ser
desenvolvidos para um ensino mais critico de leitura em lingua inglesa. Concluimos que o grupo
de licenciandos em questdo foi capaz de criar propostas dentro de uma pedagogia critica,
buscando principalmente conectar os contetdos do livro ao conhecimento dos estudantes e da
realidade brasileira. Por outro lado, alguns elementos de contextualizagcdo historica e social dos
textos dados no livro nao foram percebidos. Ainda assim, os licenciandos puderam, a partir do
material fornecido pelo LD, criar melhores atividades de leitura. Acreditamos, portanto, que o
material didatico ¢ uma ferramenta importante a partir da qual professores e alunos
desenvolverdo conhecimentos. Sendo assim, quanto mais propostas de reflexdo critica o livro
didatico apresentar, mais o professor podera aprofundar e desenvolver seus contetdos. O dialogo
com licenciandos contribuiu para percebermos o papel do professor como mediador e suas
limitagdes, tendo em vista o tempo, o material disponivel, as instituicdes de ensino etc.

Acreditamos que ha outras habilidades a serem desenvolvidas no LD de lingua estrangeira
juntamente com a reflexdo critica. Ainda assim, ressaltamos que este estudo pretendeu investigar
o desenvolvimento de letramentos criticos, tendo em vista o texto como elemento cultural e
ideologico (BAKHTIN, 2002).

Por fim, esperamos que este estudo possa contribuir, principalmente para professores em
formacao inicial e continuada, com possibilidades de desenvolver letramentos criticos na aula de

lingua inglesa, apesar das limitagdes do LD, entre outras. Acreditamos ter contribuido também
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para mostrar pontos em que os livros didaticos voltados para o ensino de inglés como lingua
estrangeira em escolas publicas brasileiras podem ser desenvolvidos, e propostas de
desenvolvimento que contribuam para uma formacdo mais critica. Julgamos também que, no
processo de formagdo de professores, ¢ importante perceber os espacos de desvio nos quais o
professor pode atuar apesar das restricdes ndo s6 do material, mas das condigdes de trabalho

como um todo.
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