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Resumo

Analisamos, nesta pesquisa, uma colecdo de livros didaticos destinada a
EJA. Ancorando-nos na ideia defendida por Coscarelli (2009) de que todo
texto ¢ um hipertexto, investigamos, por meio da analise de aspectos
organizacionais (boxes, links, elementos multimodais etc.) e textos verbais e
ndo-verbais, se a hipertextualidade constitutiva do material estd em
consonancia com a documentagao oficial da EJA.
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Abstract

In this paper, we analyze a collection of course books designed for Youth
and Adult Education. Anchored in the idea defended by Coscarelli (2009)
that all texts are hypertexts, we analyzed the organizational aspects (boxes,
links, multimodal elements and other), verbal texts and non-verbal texts of
the books. The purpose of this was to investigate whether the
hypertextuality in the material is in line with the official Youth and Adult
Education documentation.
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INTRODUCAO - EJA: EDUCACAO PARA CERTIFICACAO OU PARA
TRANSFORMACAOQO?

A historia da Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA) ¢ marcada por embates
politicos, momentos de ruptura e inadequagdo de politicas publicas e praticas
pedagbgicas. Tal contexto mostra-nos que, até ser concebida como modalidade de
ensino da Educacdo Basica Nacional, conforme prevé o artigo 2° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao Nacional - LDBEN n° 9.394/ 96, lutas e enfrentamentos populares
foram necessarios, em favor do acesso e permanéncia do publico jovem e adulto nas
salas de aula brasileiras.

Conforme descrito pela proposta curricular para EJA (2002), jovens e adultos

dessa modalidade vém de classes sociais pobres e ndo tiveram acesso a educagdo na
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idade propria, na maioria das vezes pela necessidade de entrar precocemente para o
mercado de trabalho. De acordo com o Relatorio global sobre a aprendizagem e
educacdo de adulto',
a quantidade e a qualidade da oferta de oportunidades de educacgdo de adultos
sdo, obviamente, determinadas pelo ambiente social e econdmico geral, mas
a prioridade conferida a esta atividade € uma questdo de vontade politica. O
financiamento publico para a educac@o de adultos é fortemente influenciado
pela ideologia politica e distribui¢do da riqueza na sociedade (...) a maioria

dos excluidos das oportunidades de educagdo de adultos geralmente pertence
a segmentos ja marginalizados da popula¢dao (UNESCO, p. 57).

Tanto o relatorio global da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagdo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), como a proposta curricular fazem meng¢do a necessidade
de adequagdo de praticas pedagogicas, reformulacdo de politicas publicas, nao
marginalizagdo do alunado jovem e adulto e investimentos na formacdo docente, entre
outros importantes apontamentos.

Hé4 expressiva producdao académica nesse campo, a exemplo a Associacio
Nacional de P6s Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), que possui grupos de
trabalho especificos para a Educacao de Pessoas Jovens e Adultas (GT18). A discussao
sobre as deficiéncias na oferta educacional ao aluno EJA chega a alcancar, inclusive,
territdrio internacional: as Conferéncias Internacionais sobre Educagdo de Jovens e
Adultos, CONFINTEA’s", uma série de reunides internacionais organizadas pala
UNESCO, com o objetivo de discutir questdes relativas aos desafios da EJA, sao um
importante exemplo dessa mobilizagdo. Na proxima sessao do trabalho apresentaremos
reflexdes sobre a qualidade do livro didatico para EJA, um dos problemas enfrentados

por quem atua nesta modalidade de ensino.

' A publicagdo deste relatorio global sobre a aprendizagem e educagio de adultos (GRALE) marca a
contribui¢io oportuna da 6* Conferéncia Internacional sobre Educagdo de Adultos (VI
CONFINTEA), realizada (...) em Belém. Com base nos relatorios nacionais de 154 estados-
membro, o GRALE analisa tendéncias, identifica os principais desafios e as melhores praticas, e
recomenda um curso de acdo para melhorar o escopo da aprendizagem e educacdo de adultos
(UNESCO, 2009, p.8).

' Ocorrem, geralmente, a cada 12 ou 13 anos, entre seus paises membros. Tem como objetivo discutir a
educacao de adultos e a educagdo ndo formal e sua extensdo a todos. A I CONFINTEA aconteceu
em 1949 na Dinamarca, logo apés o término da 2* guerra mundial. Sua tematica esteve ligada a
busca pela paz e a adaptagdo dos conteudos a realidade dos alunos adultos. Em 2009, o Brasil
recebeu a VI CONFINTEA, que ocorreu em Belém do Pard e teve como tema: “Vivendo e
aprendendo para um futuro viavel: o poder da aprendizagem e da educacdo de adultos”. Das
CONFINTEA'’s nascem documentos contendo discussdes e a diretrizes que orientam a condugdo da
educagdo de adultos.
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O LIVRO DIDATICO E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A falta e/ou inadequacdo de recursos didaticos tém sido apontadas como
destaques entre os sérios problemas enfrentados na Educacdo de Jovens e Adultos. E
sabido que, dentre os recursos utilizados nas salas de aula, o livro didatico (LD) ¢ um
dos que exerce maior influéncia na pratica de ensino brasileira (Brasil, 2002). Por essa
razdo, ¢ importante refletir sobre a qualidade do material que tem sido levado para as
salas de aula da EJA.

No presente trabalho, analisamos uma cole¢do de livros didaticos destinados ao
publico jovem e adulto. O objetivo ¢ verificar se o material foi concebido sob a
perspectiva da documentagdo oficial da EJA, ou seja, se atende a concep¢do de
educacgdo presente nesses documentos.

Investigamos se os livros propdem praticas pedagogicas signiﬁcativasiii e
adequadas a promoc¢ao de um processo de ensino e aprendizagem que prepare o publico
envolvido para atuar criticamente na sociedade da qual faz parte, sendo capaz de
transforma-la; ou se apenas apresentam contetido e atividades comuns aos testes de
certificacdo, que nao sdo garantia da aquisicdo de habilidades e conhecimentos
necessarios a formagao para a cidadania.

Para tanto, partimos da concep¢ao de LD como dispositivo midiatico (Klein,
2007), pensando na sua dimensao tecnologica e na hipertextualidade que o constitui.

Com base nos trabalhos de Peraya (1999), Klein expde uma proposta triadica
para o conceito: “O dispositivo aparece como um lugar das interacdes entre os
universos: uma tecnologia; um sistema de relagdes sociais; um sistema de
representagdes.” (p. 217). O contetido do LD vincula-se a determinado curriculo, que ¢
construido com base nas relagdes sociais que se deseja promover entre o publico para o
qual o documento se destina e seu entorno social. Assim o discurso veiculado pelo LD ¢
mediado pelo que Foucault (1996) denomina “procedimentos de controle”, que sdo

personificados, no contexto da Educacao, pelo curriculo.

" Por praticas pedagdgicas significativas entendemos que sdo aquelas adotadas por professores e editores
que levem em conta as peculiaridades do publico ao qual se destinam. No caso da EJA, ¢ necessaria a
produgiao de aulas e materiais que concebam os alunos como um publico diferente daquele de alunos em
idade regular, ou seja, que percebam o aluno jovem e adulto traz consigo uma série de conhecimentos
adquiridos ao longo de suas trajetérias de vida, geralmente marcadas por muitas dificuldades. Em suas
praticas, os profissionais que lidam com EJA devem valorizar os conhecimentos trazidos por esses
alunos e promover praticas que aproximem o conhecimento escolar do universo desses sujeitos.
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O sistema de representagdes sociais vinculadas ao LD pode ser identificado
conforme contetdo que apresenta e as praticas pedagdgicas que reforca. Por meio deles
¢ possivel identificar as representagdes sobre o publico ao qual o material se destina.
Desse modo a hipertextualidade constitutiva do LD serd um importante indicio para se
chegar as intengdes do “implicito” (Charaudeau, 2009) presente nas situagdes
discursivas, que carregam os mecanismos de controle, de acordo com Foucault.

Para Chartier (2002), a hipertextualidade ¢ tratada como processo que produz
relacdes entre imagens, sons e textos associados ndo linearmente. O autor fala em
“conexoes eletronicas”, remetendo- nos ao universo virtual. Entretanto Coscarelli

afirma que

(...) definigdes de hipertexto aplicam-se também a textos que ndo estdo em
ambiente digital, pois a presenca de titulos, subtitulos, indices, pé de pagina,
as redes causais, as cadeias referenciais entre tantos elementos, que marcam a
ndo linearidade dos elementos do texto, fazem parte de textos de modo geral,
ndo sendo particularidade dos textos em ambientes digitais. Além disso,
podemos entender que os links possam ser de varios tipos como notas de pé
de pagina, citagles, referéncias a outros textos e vozes, além de icones,
palavras azuis grifadas, entre outras convengoes para indicar links no texto
digital. O que refor¢a minha tese de que todo texto ¢ um hipertexto e toda
leitura € um processo hipertextual. (COSCARELLI, 2009, p. 554)

Sob esse ponto de vista, ¢ possivel conceber o livro didatico como objeto
essencialmente hipertextual, ja que seus organizadores utilizam fontes diversas de
pesquisa, diferentes linguagens, textos diversos e recursos multimodais em sua
concepcao. Se explorados adequadamente no LD, os elementos hipertextuais tornam-se
importante ferramenta para a educagdo na perspectiva do letramento, como defende a

proposta curricular para EJA. Ainda de acordo com o documento,

(...) a EJA deve propiciar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem;
desse modo, o curso deve ser pensado e planejado de forma a possibilitar o
acesso ¢ a permanéncia do aluno, o que implica necessariamente o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que valorizem suas experiéncias e
seus conhecimentos prévios e considerem o vinculo entre educagdo, trabalho
e praticas sociais e culturais. (BRASIL, 2002, p. 80)

Nao se pode afirmar que apenas o uso de livros didaticos pedagogicamente
adequados seja a garantia da formacdo de cidaddos conscientes e atuantes em espagos
sociais diversos. Entretanto, na consciéncia de que a formagdo para a cidadania ¢
resultado de um conjunto de determinacdes da condicdo social dos alunos, ¢ possivel
perceber a evidente contribuicdo da escola e de praticas coerentes ao processo de

constituicdo do sujeito enquanto cidaddo (Castanheira & Costa Val, 2005).
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De acordo com Batista (2005), livros didaticos sdo o principal meio de
escolarizagdo e letramento para grande parte da populacdo brasileira. Por essa razio
devem possibilitar a relagdo entre os conteidos escolares e os saberes ndo escolarizados,
adquiridos na trajetoria de vida dos alunos de EJA. E preciso promover o rompimento
das barreiras preconceituosas existentes entre o que se denomina “saberes populares” e
“saberes cientificos” (Brasil, 2002). Os conhecimentos construidos ao longo da vida
devem ser validados e valorizados, sendo os saberes cientificos a sistematizacdo de
saberes ja adquiridos.

Por meio do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, o Estado estabelece
um programa de avaliacdo desses materiais didaticos. Conforme Batista (2005) “A
realizacdo da avaliagdo terminou por resultar numa politica do Estado de intervengao
nao apenas no campo editorial e de controle de sua produgdo, mas, por meio delas, de
intervencao no curriculo e de seu controle.” (p. 17). Assim entende-se que interesses
politicos manifestam-se, ndo s6 nas concepgdes € rupturas concernentes a EJA, mas
também na legitimac¢do do que e como deve ser ensinado.

A avaliagdo dos livros didaticos e ainda a defini¢do do curriculo sdo mecanismos
de controle das classes dominantes que desejam fortalecer as relagdes de poder e
desigualdade predominantes na sociedade capitalista. Sob tal ponto de vista, o curriculo
torna- se 0 meio para a concretizagao de tal dominagdo. Para a sociedade que se deseja
ter, determina-se, por meio do controle das praticas educativas, o homem que se quer

formar. Segundo Foucault

A educagdo pode muito bem ser, de direito, o instrumento gracas ao qual
todo individuo, numa sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer
tipo de discurso; sabemos, no entanto, que a sua distribui¢do, naquilo que
permite e naquilo que impede, ela segue as linhas que sdo marcadas pelas
distancias, pelas oposicdes e pelas lutas sociais. Todo o sistema de educagio
¢ uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriagdo dos
discursos, com o saber e os poderes que estes trazem consigo. (...) O que &,
no fim das contas, um sistema de ensino sendo uma ritualizacdo da fala,
sendo uma qualificagdo e uma fixagdo dos papéis dos sujeitos falantes; sendo
a constituicdo de um grupo doutrinal, por difuso que seja; sendo uma
distribui¢do e uma apropriacdo do discurso com seus poderes e seus saberes?
(FOUCAULT, 1996, p. 43)

Sob a perspectiva de Foucault, pode-se perceber os elementos hipertextuais
presentes no LD como indicios dos tipos de relacdes que se deseja reforgar. As ideias

que nos orientaram para a compreensao da noc¢do de hipertextualidade sdo exploradas na

secdo seguinte.
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O CONCEITO DE HIPERTEXTUALIDADE E SUA APLICACAO AO
CURRICULO DA EJA

Para Charaudeau&Maingueneau (2014) a noc¢do de hipertextualidade foi
introduzida por Genette (1982) para o estudo da literatura, mas o conceito pode se
estender a outros tipos de discurso. As relagdes estabelecidas entre um texto B
(hipertexto) e um texto A (hipotexto) caracterizam o conceito de hipertextualidade.
Nesse sentido hipertexto seria a derivagao de outro texto ja existente.

Segundo Ribeiro (2006), o surgimento do conceito de hipertexto pode ser
atribuido a Vannevar Bush e Theodore Nelson. Bush imaginou uma maquina que
pudesse funcionar criando elos entre as informag¢des, como se fossem nos,
“encruzilhadas virtuais e informacionais”. Nelson teria nomeado o objeto imaginado por
Bush como hipertexto, um “sistema mecanico em que as informagdes se ligassem por
meio de links navegaveis”. Assim, o leitor acessaria partes desse sistema na ordem que
proporcionasse uma organizacdo mental conforme seus interesses, livre das
especificidades de outros ambientes textuais. Seria uma forma personalizada de realizar
leituras e escrita.

Tal sistema funcionaria a exemplo da mente humana enquanto trabalha nos
processos de leitura. A mente ¢ capaz de selecionar, hierarquizar, realizar esquemas e
estabelecer redes semanticas, conforme defende Levy (1996), o que justifica afirmar
que todo processo de leitura ¢ hipertextual.

Pode-se associar a ideia de hipertexto a nog¢ao de polifonia buscada por Bakthin,
ja& que o hipertexto abre possibilidades para o didlogo entre vozes diferentes, para a
negociagao de sentidos e construcao coletiva do pensamento (Ramal, 2000).

O objeto livro didatico, independente do conteudo que veicule, possui um carater

hipertextual, a medida que possui “multiplas facetas”, como define Bittencourt

(...) ora é visto como um produto cultural, ora como mercadoria ligada ao
mercado editorial e, como tal, sujeito a logica do sistema capitalista; outras
vezes ¢ visto como suporte de conhecimentos e de métodos das varias
disciplinas curriculares e, sobretudo, como veiculo de valores ideoldgicos ou
culturais. (BITTENCOURT, 2004, p. 01)

Importante € refletir sobre quais os tipos de valores sdo veiculados pelo LD, para
reforgar qual o tipo de concepgao de sujeito aluno EJA, em favor de qual concepcao de

educacdo. E essa a analise proposta na proxima seciio deste trabalho.
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A HIPERTEXTUALIDADE CONSTITUTIVA DO LD PARA EJA: UMA
PROPOSTA DE APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA?

O objeto de analise desta pesquisa ¢ a Colecdo EJA Moderna: Educagdo de
Jovens e Adultos: anos finais do ensino fundamental. O conjunto é composto por quatro
livros didaticos. Cada LD ¢ constituido pelos seguintes conteudos: Arte, Ciéncias,
Espanhol, Geografia, Histéria, Ingl€s, Lingua Portuguesa e Matematica. Cada livro
destina-se a uma etapa dessa modalidade de ensino (6°, 7°, 8° € 9° ano). O material foi
concebido no ano de 2013 e destina-se a alunos EJA do 2° segmento do Ensino
Fundamental. O 2° segmento compreende a etapa anteriormente denominada “5* a 8*
série”, redefinida como “6° ao 9°” ano do ensino fundamental.

Para a andlise, os contetidos foram agrupados por areas de conhecimento, a saber:
Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Arte), Ciéncias Humanas (Historia
e Geografia), Matematica e Ciéncias da Natureza.

Elegemos oito itens para andlise da hipertextualidade constitutiva dos LD’s de

cada area de conhecimento:

diversidade e formas de abordagem de géneros textuais;
diversidade tematica: relevancia dos temas;

presenca de textos auténticos;

diversidade no contexto cultural;

colaboragdo para a capacidade de desenvolvimento da cidadania;

relagdes entre conhecimentos prévios dos alunos com os contetidos abordados;

N kR

exploracao dos aspectos organizacionais do LD: elementos multimodais, links,
boxes etc.;
8. presenca de sugestoes de leituras e/ ou atividades em outros livros ou outros

dispositivos.

Por meio de tais categorias de andlise, identificamos as (im)pertinéncias da
utilizacdo da hipertextualidade para os fins aos quais se destina a Educacio de Jovens e

Adultos.
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A hipertextualidade presente nos livros didaticos da area de Linguagens

O material didatico preparado para a area de linguagens € o que apresenta maior
ocorréncia de elementos hipertextuais. Ha grande diversidade de géneros, tais como:
poema, lenda, cronica, anuncio publicitario, letra de musica, noticia, tira, memorias
literarias, conto, entrevista, resumo, semindrio, reportagem, debate, artigo de opinido,
charge, rotulo de informacdo nutricional, dentre outros. Entretanto, géneros proximos
dos alunos, que fazem parte de suas praticas cotidianas, ndo foram abordados, tais
como: receita culinaria, bula de remédio, curriculo, entre outros.

Esse fato n3o invalida o trabalho com os demais géneros, mas uma pratica
pedagbgica que aborde gé€neros textuais recorrentes no dia a dia dos alunos tende a
tornar o aprendizado mais significativo e proximo de sua realidade, o que seria
interessante ponto de partida para o trabalho com géneros “mais complexos” como o
artigo de opinido, por exemplo.

Hé o uso de imagens soltas, ndo contextualizadas, na proposta de producao de
textos. A auséncia de contexto desvincula o texto de suas condigdes socio- discursivas
de producdo. Cria-se, com isso, a ideia de que tais textos estdo presentes no material
apenas para que o aluno tenha uma ferramenta em que possa aplicar o conhecimento
adquirido e sistematizado, ignorando-se a potencialidade discursiva que o trabalho teria
num contexto auténtico. A seguir um exemplo de atividade em que o texto ¢ abordado

fora de suas condi¢des de producao:

H Observe a fotografia.

a) E possivel imaginar como é a vida
desse casal?

Espera

=
z
g
=

comportamento esp:

b) Imagine que vocé seja um deles. Pense
em um fato importante que tenha
acontecido com eles no passado.
Anote-o aqui.

c) Agora, escreva um ou dois paragrafos
com as memdrias ficticias desse casal,
contando o fato que vocé imaginou na
atividade anterior. Nao se esqueca de
escrever em 1° pessoa e de organizar o
texto em relagédo ao tempo.

Imagem 1: Atividade do livro de lingua portuguesa do 7° ano
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Alguns textos sdo apresentados e seguidos de uma secdo denominada ‘Para
conhecer o contexto”, entretanto nesse espago, um box apresenta um pequeno texto,
uma “mini biografia”, que informa o nome do autor do texto apresentado, sua origem e
profissdo, eximindo-se de situar socio historicamente as condigdes de producdo
daqueles discursos. E sabido que a linguagem nio pode ser estudada fora desse aspecto,
pois 0s processos que a constituem sao historico sociais.

Para as atividades propostas para o contetido de lingua estrangeira é recorrente o
uso de textos ndo auténticos, deixando de lado a dimensado social do uso da lingua. Na
unidade intitulada “Inglés e o mercado de trabalho” muito pouco ¢ explorado sobre a
utilizagdo do idioma em situagdes reais de comunicagdo, ou sobre a importancia do
idioma como facilitador nas relagdes sociais e profissionais, por exemplo. A unidade
limita-se a apresentar o vocabulario referente as profissoes, posicdes e cargos.

No contetdo relativo a Arte, a linguagem nao verbal € utilizada ao longo de toda a
obra. Fotografias e pinturas sdo recursos recorrentes na representacdo de diferentes
momentos histdricos da trajetoria da arte no Brasil. Entretanto ndo sdo desenvolvidas
atividades que permitam o estabelecimento de “conexdes” entre a arte e as demais areas

de conhecimento e suas praticas cotidianas.

Hipertextualidade nas Ciéncias Humanas

No material produzido para o conteudo de Geografia sdao utilizados géneros
textuais como mapas, fotografias representando a fauna e a flora brasileira, graficos,
charges, poema, tabelas, reportagem, letra de musica; fotografias de lugares ou
acontecimentos especificos do Brasil.

No contetudo selecionado para o 6° ano - ao se abordar a questao das divisdes
existentes no pais: divisdo por regides, divisdo por unidades de relevo, divisdo por tipos
de clima - passa- se a ideia de fragmentacdo de lugar e de espago, como se houvesse o
isolamento de cada uma das regides e os acontecimentos se processassem de forma
desarticulada. E evidente que os alunos devem conhecer as divisdes do territorio
brasileiro, mas ¢ necessario que ele seja levado a construir as relagdes que se
estabelecem entre elas, de modo a se alcancar a no¢ao de unicidade.

O trabalho com diferentes linguagens enriquece a pratica pedagdgica e possibilita
que o aluno tenha a possibilidade de interagir com elementos proprios da Geografia,

como mapas, graficos, imagens, tabelas. Porém o tipo de atividade deve promover essa
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interagcdo. As praticas propostas no material privilegiam, em sua grande maioria,
atividades de leitura e interpretacdo de textos preparados para o contexto didatico, o que
em certa medida pode provocar a passividade do leitor, que passa a receptor e
reprodutor das informagdes. Ele deve ser instigado a produzir novos textos a partir dos
conhecimentos adquiridos.

Cabe questionar ainda a legitimidade dos conteudos selecionados. Sera
significativo para o aluno EJA, partir da observacdo de imagens de paisagens comuns a
uma realidade a qual ele ndo pertence para identificar o tipo de relevo presente? Que
conhecimentos e reflexdes deixaram de ser explorados?

Para o trabalho desenvolvido no dmbito do conteudo de Historia sdo utilizados,
ao longo do LD, géneros como linha do tempo, pinturas, fotografia, mapas, tabela,
charges, reportagens, biografia, grafico, cartaz. No material transparece a visdao de
ensino de historia factual e linear. Assim nao ¢ viabilizada pelo LD a abordagem do
cotidiano, da histdria local e questdes regionais.

As atividades propostas, embora utilizem elementos hipertextuais como a
presenca de charges e graficos, entre outros, na maioria das vezes relacionam-se a
trechos do texto didatico, nos quais os alunos podem encontrar prontas as respostas.
Algumas atividades incentivam a realizagao de pesquisas relativas ao tema abordado no
texto de referéncia da unidade de trabalho do LD, mas ndo se propdem atividades que
promovam, efetivamente, a constru¢do de uma visdo critica € o reconhecimento das
inflexdes de determinados fatos histéricos em nossa sociedade.

Inseridos no corpo do texto, hd a presenca de boxes contendo o glossario ou
pequenos textos relativos ao tema abordado no texto principal, assim como imagens de
marcos historicos da historia do Brasil.

O LD em questdao ndo propicia a associacdo e visdo critica de fatos histdricos
com a realidade vivenciada hoje pelos alunos. Por exemplo, ao abordar o periodo da
Republica das Oligarquias (1894-1930), ¢ mencionada a pratica do voto de cabresto. Os
alunos deveriam ser levados a refletir sobre a atualidade dessa pratica nos dias de hoje, e

suas consequéncias para a sociedade como um todo.

Hipertexto e Ciéncias Naturais

Na 4rea de Ciéncias Naturais sdo apresentados géneros do tipo grafico, linha do

tempo, reportagem, charge, tabela, esquemas mesclando linguagem verbal e ndo verbal,
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pinturas, grafico, mapa, cartaz de divulgacdo, fotografias de elementos da fauna e flora
brasileira, de fatos ocorridos no Brasil ¢ de situagdes cotidianas.

Embora o material aborde tematicas relevantes como a relagdo entre consumo ¢
meio ambiente, muito se perde na possibilidade de associagao ao cotidiano dos alunos e
na constru¢do de uma consciéncia critica, ao se privilegiar, novamente, atividades que
se restringem a leitura e interpretacdo dos textos referéncia das unidades tematicas.

A organizagdo dos conteudos acompanha a sequenciagdo tradicional dos livros
didaticos, com a divisdo de assuntos de modo estanque. Fenomenos relativos ao
universo da Fisica e da Quimica, por exemplo, sdo abordados apenas no 9° ano.

Alguns textos propostos abordam assuntos relacionados as ci€ncias naturais
utilizando-se da interdisciplinaridade com as ciéncias humanas e a Matematica.
Entretanto a inadequagdo de determinadas atividades ndo potencializam o
entrecruzamento de tais conhecimentos pelos alunos. O capitulo que trabalha a questao
do sedentarismo no Brasil, por exemplo, propde uma atividade em que sdo apresentadas
quatro imagens de pessoas praticando diferentes atividades fisicas. As imagens nao sao
contextualizadas e aos alunos ¢ solicitado que escrevam uma frase para definir o
conjunto de imagens. Aos alunos poderia ter sido apresentado outro texto relativo ao
tema, um texto auténtico. Além do trabalho com o género, poderia ser-lhes possibilitado
estabelecerem vinculos com a sua propria realidade, o que dificilmente aconteceria com

a mera exploracao de imagens isoladas e fora de contexto. Segue um exemplo:

Observe as imagens ao lado:

a) Quais sdo as imagens em
gue aparecem pessoas
praticando atividades
fisicas? Explique como
vocé chegou a essa
concluséo.

b) Escreva uma frase para
definir esse conjunto de imagens.

Imagem 2: atividade do livro de ciéncias naturais
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A hipertextualidade constitutiva do livro didatico de Matematica

O LD de Matematica ¢ composto por textos como tabelas, graficos, tira, material
publicitario, pinturas, mapa, placa de transito, reportagem, receita culinaria, artigo de
revista, conta de luz, fotografias de situagdes especificas e de objetos da nossa cultura
(tipos de moradia), cujo formato pode ser associado a figuras geométricas.

A riqueza de géneros textuais ¢ um ponto positivo na constituicdo do LD, porém
tais géneros ndo sdo abordados do ponto de vista de seu uso social. Em geral sdo
utilizados apenas como “objeto” motivador do problema.

No contetido de Matematica, ¢ importante que se oferecam ao aluno ferramentas
para a interpretacdao de problemas. Ele precisa ser capaz de compreender os enunciados,
usar informagdes dadas, estabelecer relagdes e interpretar resultados. Com isso espera-
se que ele esteja apto a lidar com situagdes novas e variadas (Brasil, 2002). Para tanto o
ideal ¢ que o aluno seja exposto a resolucdo de situagdes reais, € ndo a enunciados
elaborados para fins didaticos, que lhe exijam apenas a habilidade de aplicar e
reproduzir conhecimentos pela imitacdo de formulas e esquemas pré-estabelecidos.

Foi possivel observar que, grande parte dos problemas propostos, sobretudo para

alunos do 5° e 6° ano, ndo apresentam textos auténticos, como retratado a seguir:
b b

-

r

|

R~ -
W

Imagem 3: atividade do livro de Matematica do 8° ano



10.17771/PUCRio.PDPe.26721

d

J.M.P.A.Silva & A.M.N.Villela/Pesquisas em Discurso Pedagogico 2016.1

E necessario reafirmar que alunos jovens e adultos passam por situagdes fora do
contexto escolar como efetuar e decidir sobre pagamentos, decidir sobre situagdes de
trabalho, decidir sobre a educacdo dos filhos, dentre tantas outras que aparecem em seu
dia a dia. Para isso analisam situagdes, prevéem opgdes, fazem conjeturas sobre
possiveis resultados, argumentam, contra argumentam, chegam a conclusdes e
comunicam tais conclusdes. Enfim, resolvem problemas (Brasil, 2002). E a esse cendrio
que as praticas pedagodgicas oferecidas pelo material didatico devem favorecer.

Sob essa perspectiva, volta a surgir o questionamento sobre a legitimagdo e

relevancia dos conteudos oferecidos.

HIPERTEXTUALIDADE CONSTITUTIVA DOS LIVROS DIDATICOS PARA
EJA: ALGUMAS CONSIDERACOES

Consciente de que a diversidade de géneros textuais presente na cole¢do constitui-
se em ponto positivo na concepgao da obra, refor¢o que mais positivas ainda deveriam
ser as atividades propostas para o trabalho com tais géneros. E sabido que “(...) o texto,
concebido como um objeto autdbnomo, fora de suas condi¢des de produgdo/circulagdo,
nao existe, ¢ que ¢ na agdo social de sua leitura/produgdo que ele se atualiza”
(Nascimento & Paiva, 2006, p.165).

Nessa perspectiva, mais urgente se faz a aproximag¢ao do aluno e o género em tela
nas atividades propostas, conscientizando-o de seu uso social, tornando possivel que ele
cric “elos hipertextuais mentais”’, que sejam capazes de “acessar mentalmente outros
textos engatilhados” que os remetam a sua realidade e a interdisciplinaridade existente
entre os conteudos oferecidos a ele. A ideia de conhecimento fragmentado que a divisao
dos conteudos em disciplinas refor¢a, também pode ser desmistificada se os elementos
hipertextuais forem utilizados adequadamente.

O material oferecido a EJA apresenta outros aspectos positivos como a
diversidade tematica e exploracdo do contexto cultural do aluno nas unidades de
trabalho do LD. Ao aluno ¢ possibilitado o contato com textos que falam sobre saude,
mercado de trabalho, questdes ambientais, dentre outros temas relevantes para a essa
modalidade de ensino.

Os quatro volumes apresentam a mesma divisdo por disciplina. Eles subdividem-

se em duas unidades, que sdo compostas por dois capitulos cada. O tema de cada
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unidade ¢ o mesmo para cada uma das disciplinas, o que, se bem explorado, poderia ser
um facilitador para reforcar a ideia de conhecimento como um todo.

No que tange aos aspectos organizacionais dos LD’s, contou-se com a presenga
de boxes informativos, sobretudo nas ciéncias naturais e humanas. Os boxes apresentam
informagdes que permitem o estabelecimento de links com o texto referéncia da unidade
de trabalho.

Ao final de cada compartimento dedicado a uma disciplina especifica, ha uma
secdo intitulada Indicagoes de livros, sites e filmes. Nessa se¢do, sao indicados outros
dispositivos mididticos que abordam temas afins aos assuntos presentes nas unidades e
capitulos do LD. A disposicao dessa se¢do ao final de cada compartimento rompe com a
ideia de instantaneidade no estabelecimento de elos com outras leituras, € de ndo-
linearidade que constituem o conceito de hipertexto, e distancia o aluno do processo
interdiscursivo que poderia se estabelecer com novas leituras.

Na organizagdo do LD, nao sdo utilizados elementos que nos remetam ao universo
virtual, ao qual a no¢ao de hipertexto esta fortemente ligada. Tal fato pode contribuir
para a construcao da representacdo de um aluno que nao tenha acesso ao contexto
virtual e de LD que nao se empenha em proporcionar essa aproximagao. Isso pode ser
reforcado pelo box que aparece ao lado de uma sugestdo de atividade presente no

conteudo da area de linguagens, pelo uso dos modalizadores caso e se:

Dicas

apresentacgao

nal no site

Obser

Imagem 4: Box presente no livro de lingua portuguesa do 7° ano

Saber utilizar as tecnologias da informagdo e da comunicacdo em seus diferentes
suportes ¢ condicdo necessaria para a inser¢do social de todas as pessoas. Para tal, o

livro didatico deve provocar a proximidade do aluno com esse universo, que esta
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presente em seu dia a dia (uso de caixas eletronicos, emissdo de documentos e
pagamentos online etc.). De acordo com a proposta curricular para a EJA
O que hoje é concebido como educacdo de jovens e adultos corresponde a

aprendizagem e qualificagdo permanentes — ndo suplementares, mas
fundamentais que favoregam a emancipagao”. (BRASIL, 2002, p. 87)

E necessario “ter como meta o acesso a conhecimentos relevantes, o que ¢
uma contraposi¢do a ideia de que é preciso fazer uma selecdo de conteudos
que preencha vazios (...)” (BRASIL, 2002, p. 89)

Com base na analise de elementos hipertextuais na estrutura dos livros didaticos
eleitos para a pesquisa, foi possivel perceber que muito ainda deve ser feito para que se
alcance o status de adequagdao do material didatico as reais necessidades do publico da

EJA, descritas na documentagao oficial.

CONSIDERACOES FINAIS

O mundo exige pessoas habeis no trato das diferentes esferas da vida: trabalho,
familia, participagdo social e politica, atividades de lazer e cultura, etc. Para isso ¢
necessaria uma atuagao critica, responsavel e transformadora, que ¢ possivel quando o
sujeito se descobre construtor de seus proprios conhecimentos e se torna capaz de atuar
no seu mundo cultural e social e transforma-lo.

A escola e todo seu aparato didatico pedagogico, dentre os quais se destaca o livro
didatico, deve oferecer possibilidades que fomentem uma constru¢ao realista e
significativa da realidade.

E necessario romper com os lugares comuns circundantes da EJA e seu publico.
Uma pratica pedagdgica significativa e inclusiva respalda um processo de aprendizagem
em que o sujeito consegue se ver livre das amarras impostas pelos mecanismos de
controle que permeiam a sociedade e seus discursos.

Como afirma Paulo Freire (1996), autor no qual se baseia a proposta curricular da
EJA, os educandos devem se transformar em reais sujeitos da construc¢do e reconstru¢ao
do saber ensinado. Eles devem ser capazes de ir além das paginas do livro didatico para
escreverem suas proprias historias, conscientes de seu papel na sociedade. O livro
didatico, a escola, o professor devem contribuir para essa escritura.

E claro que nio depende apenas da adequagdo do livro didatico para que essa

mudanga se concretize. Para isso seria necessario recriar a EJA, reinventar o curriculo,
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redesenhar as relagdes sociais, processos que certamente levariam muito tempo para se
concretizarem.
Entdo que comecemos pelo principal: criar dentro da sala de aula um ambiente

propicio para o desenvolvimento de sujeitos fazedores de seu proprio mundo.
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