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Resumo

Braga, Luciana de Lacerda Dias. Lelis, Isabel Alice Oswald Monteiro.

Britto, Fabiano de Lemos. Espago Escolar e Trabalho Docente: memdrias

e representacbes. Rio de Janeiro, 2015. 105p. Tese de Doutorado —

Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de

Janeiro.

Esta tese € um estudo sobre memdrias dos espagos escolares vividos por
professores. Procura identificar as condi¢Oes e dimensdes do trabalho docente a
partir do espago escolar e memorias sobre a jornada educativa de dezessete
professores de Ensino Superior e Ensino Médio de um municipio de Minas Gerais
As memorias foram colhidas por meio de entrevista semiestruturada. Essas
memdrias de um tempo e espaco vividos pelos professores entrevistados formam
uma narrativa do passado que se entrelaga no presente, criando significados na
forma de sua atividade docente. Dessa forma, o fio condutor de todo o trabalho
sd0 as memorias do espaco escolar. Tanto o espaco, quanto o trabalho docente sdo
construcdes sociais interdependentes, que sdo influenciadas pela trajetoria de vida,
cultura e formagdo do sujeito. As analises sdo fundamentadas em estudos sobre
arquitetura/espaco  (Bachelard, Vifao-Frago, Escolano), cultura visual
(Hernandez), espaco/relagdes de poder (Foucault), memoria (Bergson, Bosi) e
estudos sobe docentes (Tardiff, Raymond). O espago escolar causa impactos
objetivos e subjetivos em seus usuérios. Nesse sentido, 0 espaco é produtor de
identidades, simbolos e relagbes que exercem influencia no trabalho docente.
Dessa forma, a partir das falas dos professores pode-se perceber que: embora as
ideias e préaticas pedagogicas sejam ligadas ao contexto politico, social e
tecnoldgico, esse Ultimo é o mais percebido e, quanto ao uso do espago, 0O
professor sente-se aprisionado por imposi¢Oes superiores como decisdes da

direcéo escolar, exames nacionais e conteudo da disciplina.

Palavras-chave

Espaco Escolar; Trabalho Docente; Memorias; Representacdes.
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Abstract

Braga, Luciana de Lacerda Dias. Lelis, Isabel Alice Oswald Monteiro

(Advisor). Britto, Fabiano de Lemos (Co-Advisor) Scholl Space and

Teaching Work: memories and representation. Rio de Janeiro, 2015. 105p.

Doctoral Thesis. Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade

Catolica do Rio de Janeiro.

This thesis is a study of memories of school spaces experienced by teachers.
The goal is to identify the conditions and dimensions of teachers' work from the
scholar environment and memories of the educational journey of seventeen
teachers working in higher education and in high school in a city in Minas Gerais.
The memories were collected through semi-structured interviews. These
memories of a time and space experienced by the teachers interviewed form a
narrative of the past that blends with the present time, creating meanings in his
teaching activities. Thus, the common thread of this work are the memories of
school space. Both the space, as the teaching are interdependent social constructs,
which are influenced by the life, culture and formation of the subject. The
analyzes are based on studies of architecture / space (Bachelard, Vifiao-Frago,
Escolano), visual culture (Herndndez), space / power relations (Foucault),
memory (Bergson, Bosi) and studies about teachers (Tardiff, Raymond). The
school environment causes subjective and objective impacts on their inhabitants.
In this sense, space produces identity, symbols and relationships which influence
on teaching. Thus, from the teachers' speeches can be seen that: although the ideas
and teaching practices are linked to political, social and technological context, the
latter is the most noticed and, for the use of space, the teacher feels trapped by

higher decisions of the school board, national tests and content of the discipline.

Keywords

Scholl Space; Teaching Work; Memory; Representations
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1. Introducdo

[...] todo espaco é lugar percebido. A percepcdo € um processo
cultural. Por isso, ndo percebemos, sendo lugares, isto é, espagos
elaborados, construidos. Espacos com significados e representacfes
de espacos. Representagbes de espagos que visualizam ou
contemplam, que se rememoram ou recordam, mas que sempre levam
consigo uma interpretacdo determinada. (VINAO-FRAGO, 2001,
p.78)

Esse € um estudo sobre memdrias dos espacos escolares vividos por
professores. Essas memorias foram colhidas por meio de entrevistas
semiestruturadas com docentes que tinham em comum, além da profissdo
professor, habitarem 0 mesmo espago social: um municipio em Minas Gerais.

Esse trabalho procura construir um conceito dindmico de espaco, além de
tentar perceber como o espago escolar é apropriado de diversas formas por seus
habitantes. Nessa perspectiva, essa investigacdo é uma abordagem do espaco
escolar e como ele é representado por professores. E necessério ressaltar que essa
ndo é uma pesquisa sobre a materialidade do espago escolar, por isso ndo utilizo
estudos especificos sobre cultura material escolar ou sobre arquitetura escolar. O
espaco escolar foi reconstruido pelas memdrias dos entrevistados e nenhum
espaco rememorado foi visitado por mim, embora conhecesse a maioria deles.
Dessa forma, a memoria é ancora e plataforma da pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa também procurou identificar as condicbes e
dimensbes do trabalho docente a partir do espago escolar e memorias sobre a
jornada educativa® de dezessete professores de Ensino Superior e Ensino Médio?
de um municipio de Minas Gerais. Dessa forma, procura perceber como o
professor compreende 0s espagos que vivencia enquanto profissional e os espagos
que vivenciou em seus tempos de aluno.

Pesquisar o espago escolar é colocar-se em um processo de desnaturalizagdo
do espacgo e de saberes, de voltar-se sobre si mesmo e separar da realidade um

objeto de estudo que estd presente em nossas vidas desde a infancia e que

1 Chamo de ‘memoérias sobre a jornada educativa’ as memérias do professor sobre seus tempos e
vivéncias do espaco escolar durante a escolarizacdo e a formacéo, incluindo suas experiéncias
enquanto profissional, isto é, sdo memdrias sobre os tempos de escola e sobre sua atuagdo como
professor que influenciam em suas vivéncias atuais do espago escolar.

% No capitulo 3, no item “3.1- Os atores da pesquisa” explicarei melhor a escolha desse grupo —
professores de Ensino Médio e professores de Ensino Superior.
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ocupamos por boa parte de nossas vidas. Nesse processo de ocupagdo do espago
escolar, vamos sendo formados e ao mesmo tempo vamos formando e construindo
esse espago, ou Seja, a unido entre a esséncia material da vida e a atividade
humana. Nessa perspectiva, espago é “definido como um conjunto indissociavel
de sistemas de objetos e de sistemas de agdes” (SANTOS, 2008b, p.21). Esse
conceito de espago converge com o de Vifiao-Frago (2001). Para ele, espaco “é
algo fisico, material, mas também uma construcdo cultural” (VINAO—FRAGO,
2001, p.77). Nesse sentido, o territdrio escolar é um espaco demarcado e mais ou
menos permeavel que configura uma pedagogia e uma racionalidade;
materialidade e imaterialidade que entrelagadas constroem lugares.®

Na escola encontramos uma rede de multiplos espacos concebidos e
construidos pelos sujeitos atores desse cendrio. A escola é um espaco historica e
socialmente produzido pelos seus atores no seu fazer cotidiano e a partir de
representacdes sociais. Nesse cenario, a escola contemporénea enfrenta varios
desafios: globalizagdo; novas exigéncias de qualificacdo do trabalhador; politicas
de avaliagdo de desempenho da escola, dos alunos e dos professores; diversidade
cultural; diferentes tipos de acesso a informacdo; novas tecnologias; curriculo;
violéncia e fracasso escolar.

Geralmente, pesquisas sobre o trabalho docente levam em conta a cultura, a
identidade, as praticas cotidianas, as relagdes de poder, o multiculturalismo, mal-
estar docente e outros enfoques, mas ndo refletem sobre o espaco e como ele
interfere nas préaticas pedagdgicas e na formacdo do professor. Muitos estudos,
como Novoa (1999), Perrenoud (1999), Lidke e Boing (2004), Sampaio; Marin
(2004) e Tardif e Lessard (2008), buscam ressignificar o trabalho docente a fim de
encontrar caminhos que indiquem uma forma diferente de docéncia que consiga
enfrentar os desafios que a escola contemporénea enfrenta, mas dificilmente
alguma pesquisa utiliza o espago escolar como objeto de pesquisa e investiga
como ele influéncia na préatica docente ou no quanto o professor se subordina ao
espago escolar ou as suas representacdes sobre 0 mesmo.

O espago educa, em boa parte, pelas maos dos professores, que podem
aceitar o espaco dado ou modifica-lo de acordo com suas necessidades e as

necessidades dos alunos. O professor pode ressignificar o espago escolar e criar

® Lugar é entendido como area fisica mais as relacdes e identidades criadas nele.
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novas representagdes sociais do que é ser docente. Dessa forma, a compreensao
do professor a respeito do espaco e de como ele influencia seu trabalho cotidiano
é importante.

O espago € vivido diariamente e por isso tem-se a falsa impressdo de
conhecé-lo bem, mas a percepcdo do espaco é influenciada pela memoria,
(pre)conceitos, sentimentos e valores. Podemos falar que essa forma de
perceber/criar 0 espaco escolar influencia nas representagcfes sociais de trabalho
docente e no fazer cotidiano do professor?

A escola e os professores ndo podem ignorar o fato de que o espaco educa, é
um componente curricular e assim, como a educagdo, nao € neutro. A
naturalizacdo do espago e a falta de percepcgdo de sua influencia nas préaticas
pedagdgicas dificulta o entendimento espontaneo e articulado do espaco pelo
individuo, por isso, acho necessdrio que pesquisas acerca desse tema,
principalmente na area da educagdo, sejam realizadas.

Considero necessario investigar como as no¢des de espaco e suas relagoes
com a educagdo escolar sdo tratadas pela escola, tanto do ponto de vista do
professor, quanto pela propria organizagdo e constituicdo socio-espacial da
instituicdo.

Neste trabalho, dou prioridade ao espago como elemento de discussdo da
formac&o do professor, mas isso ndo impede que, em alguns momentos, aparegam
algumas relagbes com o tempo, embora eu ndo va desenvolvé-las, mas tenho
consciéncia que espago e tempo estdo sempre em relagdo. “Assim como o tempo
desenrola-se no espago, para nos ndo faz sentido pensar um espago fora do tempo”
(VEIGA-NETO, 2007, p. 251).

Diante do que foi exposto, apresento o0 modo como este trabalho foi
organizado. O grande eixo organizador dessa tese é a ‘memoria’, mais
especificamente as memorias do espaco escolar vivido. Pelas memdrias podemos
perceber as diferentes formas de percepcéo do espago escolar pelo professor em
seus tempos de aluno, em seus tempos de professor e como essas memorias
influenciam ou ndo a configuracdo de habitar esse espaco. Essas memdrias dos
espacos vividos deixam transparecer as experiéncias espaciais que sdo guiadas de
acordo com ‘orientacfes individuais’ e ‘orientacBes culturais’. Esse carater

pessoal e social das memorias € o que permite que essa pesquisa seja pontual,
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especifica de um grupo artificial escolhido para a pesquisa, mas também, possa ter
uma abrangéncia mais ampla no estudo das memorias e espago escolar.

Assim como Ecléa Bosi, em seu estudo ‘Memoria e Sociedade: Lembrangas
de Velhos’ (1994), o interesse nas memorias dos professores entrevistados esta no
que foi lembrando, no que foi escolhido para ser dito. Dessa forma, as entrevistas
criaram uma memoria-espaco escolar ou uma memdaria espacial sobre tempos de
aluno e tempos de professor. Nesse sentido, nos pareceu mais natural apresentar
essas memorias em capitulos separados e depois em outro capitulo distinto
apresentar inferéncias de como as vivéncias do espago escolar enquanto aluno
influenciam no modo de lidar com o espago enquanto profissionais, enquanto
docentes.

Dividimos a tese da seguinte forma:

e A introducdo, o capitulo 1, 2 e 3 séo as partes onde o0 objeto de pesquisa é
consolidado. O capitulo 1 traz os objetivos, problematizacdo e metodologia, Ja o
capitulo 2 busca esclarecer o recorte conceitual e metodolégico da pesquisa,
enquanto que o capitulo 3 busca esclarecer os instrumentos de investigacdo e
quem s&o 0s sujeitos da pesquisa.

e Os capitulos 4 e 5 trazem as memorias. No capitulo 4, estdo retratadas as
memdrias dos professores entrevistados de seus tempos enquanto alunos, suas
vivéncias no espago escolar, enquanto que no capitulo 5, relatamos as construcdes
e representacOes espaciais dos professores entrevistados nas suas praticas
enquanto docentes.

¢ O capitulo 6 procura fazer uma relacéo entre as préticas profissionais dos
professores e suas memorias sobre o espaco escolar.

e O Fechamento desta tese acontece nas consideragdes finais, nas
referéncias bibliograficas e o roteiro de entrevista como anexo.

Como usamos muitos trechos das entrevistas, para dar um maior destaque as
falas dos professores e diferencia-las das citagdes, elas estdo transcritas em italico,
entre aspas, com recuo 2, sem diminuicdo da fonte. Além disso, aparecerdo partes
das falas grifadas. Esses grifos foram feitos por mim para evidenciar partes mais

relevantes dos trechos transcritos nessa tese.
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2. Construcéo da pesquisa

[...] por mais parcial que seja seu objeto — uma simples imagem —,
nao deixa de ter uma grande repercussao psiquica. (BACHELARD,
2008, p.3)

Este capitulo conta como o objeto de pesquisa foi construido e apresenta as
questdes da pesquisa, objetivos, recorte conceitual e instrumentos de investigagéo.

A historia desta pesquisa se confunde com a minha trajetéria como pessoa,
como aluna e como educadora. Desta forma, esse trabalho é um pouco do que sou,
por isso acho necessario expor aqui episodios da minha vida que me instigaram a
ter como objeto de pesquisa 0 espago escolar.

Frequento o espago escolar desde os cinco anos de idade e nele fui me
formando. Aprendi os conteldos de algumas disciplinas, a me relacionar
socialmente, a me comportar, a reconhecer simbolos, a obedecer a regras e a viver
0 espago escolar de uma determinada forma, a perceber o espago escolar por
imagens e como uma imagem. Para mim isso era natural, e ndo uma construgéo,
pois fazia parte da rotina da escola, ndo podia imaginar que existisse outra forma
de construir essa experiéncia. Foi dessa forma que segui meu caminho na escola
até chegar a universidade.

Escolhi o curso de Arquitetura e Urbanismo porque sempre me chamou
atencdo a falta de ergonomia nos espagos publicos, como escadas com espelho
muito alto ou piso muito estreito, balcGes para atendimento ao publico que
dificultam o acesso de criangas e deficientes, moveis escolares que ndo atendem a
todas as faixas etarias dos alunos.

Quando estava no 3° periodo de Arquitetura e Urbanismo da UFJF* entrei
em contato com a pesquisa académica e com as comunidades assentadas na beira
do Leito da Leopoldina (bairros Grama e Ladeira) e a comunidade Jardim
Casablanca através do projeto de extensdo “Levantamento Arquitetbnico e
Urbanistico em Comunidades Carentes de Juiz de Fora”. Por meio de entrevistas
com moradores dessas comunidades e de observagdes dos locais pude entender

que eles percebiam, utilizavam e construiam o espaco de forma diferente da

4 Universidade Federal de Juiz de Fora.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1111632/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1111632/CA

15

aprendida na faculdade como a mais adequada. Para eles, aquele era 0 modo de
vida e distribuicdo do espago que eles prezavam e que melhor atendiam as suas
necessidades e percepgdes de o que é habitar, o que é vizinhanca, o que é um
bairro. A partir dai percebi que existiam varias visdes e formas de utilizagdo do
espaco que podiam e deviam ser estudadas e valorizadas. Foi nesse momento que
minhas inquietagdes a respeito do uso do espago comegaram.

No meu percurso de cinco anos na faculdade de Arquitetura presenciei fatos
que me fizeram questionar a postura de alguns professores e de como deveria ser
0 processo ensino-aprendizagem. Nesse momento surgiu a vontade de tornar-me
professora. Vontade que ficou adormecida por algum tempo, pois sentia muito
prazer em projetar e me contentava em orientar e ensinar os estagiarios do
escritorio onde eu trabalhava.

Como a profissado de arquiteta € muito prética, sentia falta da pesquisa e a
vontade de ser professora crescia a cada dia. Resolvi, entdo, fazer Pedagogia
atraida pela possibilidade de pesquisas, discussdes e contato com novas ideias.
Escolhi Pedagogia esperando que o curso oferecesse bastante leitura e me
proporcionasse melhor conhecimento do ser humano e ao mesmo tempo
valorizasse novas formas de docéncia.

Durante os quatro anos de graduacdo em Pedagogia na UFJF vivenciei uma
série de experiéncias que me levaram a pensar e repensar 0 espaco escolar.
Achava o prédio da Faculdade de Educacdo muito descuidado® e isso me
incomodava muito. Perguntava para oS outros alunos se aquilo ndo os
incomodavam e a resposta que recebia frequentemente era que o ambiente
descuidado seria uma forma de nos acostumarmos com o0 estado das escolas
publicas que iriamos trabalhar no futuro. Outra questdo era que a organizagao
espacial das salas do curso de Pedagogia era mais tradicional que a das salas do
curso de Arquitetura®. As pessoas naturalizavam’ o espaco, ndo pensavam uma

forma diferente de construi-lo.

® Em 2001, o corredor de salas da faculdade de Educacéo estava precisando repintar e passar por
uma reforma de manutencgdo. Os prédios da Faculdade de engenharia onde funcionava o curso de
Arquitetura e Urbanismo eram muito bem conservados. Atualmente, a Faculdade de Educagdo da
UFJF estd em bom estado de conservacao.

® A organizacéo da sala de Pedagogia era a organizacéo tradicional: carteiras em fileiras, mesa do
professor a frente e pouco espaco fisico para diferenciar a disposicdo do mobiliario, as vezes as
carteiras eram dispostas em circulo. Ja as salas de Arquitetura eram mais amplas, permitiam a de
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Como arquiteta, creio que percebia melhor a influéncia do ambiente fisico
na formacdo da memodria, no conforto, acessibilidade e interesse que este poderia
causar. Apos cursar Pedagogia e, também, por ter participado de um grupo de
pesquisa multidisciplinar do Nucleo de Educacdo em Ciéncia, Matematica e
Tecnologia (NEC)- Faculdade de Educacdo da UFJF: ““Nogédo de espaco escolar:
multiplos olhares”, a ideia que possuia sobre o espaco evoluiu: as relagdes,
memodrias, identidades, acdes e praticas pedagdgicas sdo componentes importantes
do espago e suas representacdes.

Na minha monografia® de final de curso de Pedagogia pesquisei como
professores de 12 a 42 séries e alunos da 12 série do Ensino Fundamental de uma
escola publica de um municipio de Minas Gerais criavam e utilizavam seus
espagos. J& no mestrado® estudei o tema espago na Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), como os alunos vivenciam e significam o espago escolar. As duas
pesquisas partiram do espaco fisico para o espago das relacdes e percepcdes de
seus habitantes.

Apos a conclusdo dessas duas pesquisas minhas inquietagdes a respeito do
espago aumentaram: o espaco é formador das identidades ou é um produto delas?
Quais 0s mecanismos de apreensdo e aprendizagem do uso dos espagos pelos
alunos (criangas e adultos)? Pelos professores? Como os modelos pedagdgicos
influenciam o espago escolar? Como os professores compreendem os diferentes
espagos de aprendizagem que vivenciam? Como as memdrias de espagos vividos
anteriormente influenciam na forma de habitar um espago no presente?

Ambas as pesquisas partiam do espaco concreto, vivido no presente pelos
entrevistados e, em certa forma, vivido e percebido também por mim. Agora,
nesta pesquisa, 0 espaco além de objeto de pesquisa é principio tedrico
metodoldgico, um orientador da investigacdo, pois 0 espaco vira das lembrangas
de experiéncias escolares dos professores, de suas memdrias do espago vivido,

isto é, tento ver o espago escolar pelo olhar do outro. Essas memorias sdo imagens

mudanca do mobiliario o que ocorria frequentemente: em fileira, em circulo, em grupo, em dupla,
espalhados, em pé, sentados, dentro e fora da sala de aula.

" Naturalizar o espaco é percebé-lo como algo natural, comum, que existe, posto no mundo. Em
outras palavras, naturalizar o espago é ndo percebé-lo como uma construcédo historica, cultural e
social.

& Titulo da monografia: Arquitetura, Pedagogia e uma Escola em Prédio Histérico...

° Fiz 0 mestrado na Universidade Catélica de Petrépolis.
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que expressam o processo de vivéncia e apropriacdo do espaco pelos professores.

Nessa perspectiva, utilizaremos os conceitos de cultura visual'®

, especialmente a
visualidade (o ato de ver como ato social e historico, influenciada por
determinagdes discursivas de um grupo ou de uma sociedade) como um dos
aportes teoricos de analise do material recolhido pela pesquisa. Trata-se de uma
estratégia para entender as relacfes do sujeito e das experiéncias espaciais/visuais.
Nesse sentido, isso nos leva a questionar a visdo como dado natural, assim como a
universalidade da experiéncia espacial/visual e admitir a especificidade cultural da

visualidade e da percepcéao do espaco.

2.1. Contornos da pesquisa: Objetivo, problematizacéo, metodologia

Esta investigagdo tem como objeto de estudo a compreensdo do professor
sobre 0s espagos que vivencia como docente e vivenciou enquanto aluno na escola
e como essas Vvivéncias constroem a sua prética pedagogica e sua representagdo do
trabalho docente, pois a ideia do que é ser professor, do que € escola influéncia na
forma de ser professor.

As questdes norteadoras dessa pesquisa sao: Os professores repetem em sala
de aula a configuracdo de espaco escolar vivido em sua escolarizagdo?
Reproduzem a nogéo de escola, de espaco, de relagdo, de educagdo que viveram
ou que estdo em sua memdria? As formas de perceber/criar o espaco escolar
influenciam nas representagdes sociais de trabalho docente e no fazer cotidiano do
professor?

Os objetivos dessa pesquisa sdo:

o Identificar os espagos de aprendizagem vivenciados por professores em
sua vida por meio de entrevistas;

o Identificar como professores percebem o espago escolar no seu dia a dia;

¢ Investigar os mecanismos de construcdo e apropriacdo dos espagos da

escola;

10 Os estudos cultura visual buscam identificar como a complexa experiéncia do ver
(visualidade) é algo cultural e influencia na construcdo da identidade e das
representacdes.
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o Identificar como o espaco e sua construcdo afetam a prética pedagogica;

o Discutir até que ponto a reflexdo sobre o espago é um elemento de
formacéo do professor.

As ciéncias sociais sdo centradas no discurso, pois o carater de um
fendmeno social ndo é algo que tem inerente a objetividade. Nesse sentido, o
fendmeno social estd condicionado pela orientacdo do nosso interesse de
conhecimento. Dessa forma, ndo existe andlise cientifica puramente objetiva, fora
da vida cultural por isso, a pesquisa acontece nas conexdes conceituais entre
problemas. Esse carater argumentativo das ciéncias sociais faz com que em uma
pesquisa existam varias formas de olhar o mundo social e isso demanda
justificacéo, explicacédo, argumentacdo, compreenséo e interpretagdo. Neste ponto,
percebo a necessidade de trabalhar com conceitos claros, que sdo um quadro de
pensamento que auxilia a estruturar o pensamento e a organizar os dados
levantados durante a pesquisa.

Essa pesquisa tem como foco fundamental o espaco escolar e os principais
autores/interlocutores escolhidos para esse estudo s&o Michel Foucault, Gaston
Bachelard com o livro ‘A Poética do Espaco’.

Foucault e Bachelard sdo os interlocutores privilegiados desta pesquisa, pois
os dois autores trazem discussdes sobre o espago e formas complementares de
estuda-lo. Para Foucault estudar o espago e sua apropriagdo é a0 mesmo tempo
um estudo dos poderes (FOUCAULT, 2008c). E “... o poder produz; ele produz
realidade; produz campos de objetos e rituais da verdade. O individuo e o
conhecimento que dele se pode ter se originam nessa produgdo” (FOUCAULT,
2009b, p.161). Nesse contexto, o poder, a0 mesmo tempo em que coexiste no
espago escolar, o produz, portanto vemos 0s espagos presentes através dos saberes
construidos pelas relagdes de poder. Dessa forma, podemos entender que 0 espaco
é uma construcdo e, por ser uma representacdo, € percebido por meio de
representacoes.

Bachelard (2008) traz a ideia de memdria e imaginacdo como construtora
das vivéncias e percepcdes espaciais, indicando que 0 espago é a0 mesmo tempo
material (fisico), simbdlico e relacional. O mesmo autor mostra que os valores da
intimidade do espago e do aconchego influenciam na forma de se utilizar e/ou

perceber 0s espagos. Nesse sentido, espago e imagem estdo associados, 0 que
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permite que a lembranca de um espaco vivido seja uma imagem Unica e pessoal
que fica guardada na memoria e acaba por influenciar a percepcéo de outros
espacgos.

(...) memdria e imaginacdo ndo se deixam dissociar. Ambas trabalham para seu
aprofundamento matuo. Ambas constituem na ordem de valores, uma unido da
lembranca com a imagem. Assim, a casa [e porque ndo a escola] ndo vive somente
no dia-a-dia, no curso de uma histéria, na narrativa de nossa historia. Pelos sonhos,
as diversas moradas de nossa vida se interpenetram e guardam os tesouros dos dias
antigos (BACHELARD, 2008, p.25).

Levando em conta essa linha de pensamento de Bachelard, Foucault (2009a)
propde o conceito de um tipo de espacialidade: as heterotopias, espagos reais que
abrigam o imaginario, o lidico. Elas tém carater local e universal e nelas ha a
representacdo de posicionamentos culturais. As heterotopias podem se modificar
durante o tempo, durante a histéria e podem justapor vérios espagos. Elas
presumem um sistema de abertura e fechamento, que as isolam, mas ao mesmo
tempo as deixam permeaveis. S6 se pode entrar se tiver permissdo ou se cumprir
determinadas exigéncias impostas pela sociedade, cultura ou comunidade. Além
disso, elas tém a fungdo, ou “de criar um espaco de ilusdo que denuncia como
mais ilusorio ainda qualquer espaco real, todos o0s posicionamentos no interior dos
quais a vida humana é compartimentalizada” (FOUCAULT, 2009a, p.420). Ou a
funcdo de gerar um espaco meticulosamente perfeito “tdo bem arrumado quanto o
nosso é desorganizado, mal disposto e confuso” (FOUCAULT, 2009a, p.421),
uma heterotopia de compensacao.

Podemos entender as heterotopias como construcdes sociais e comunitarias
que tém como propriedade atribuir novos significados aos espagos nos quais 0s
posicionamentos séo invertidos, fazendo com que essas (as heterotopias) sejam
“lugares reais que parecem estar em oposi¢do em relagéo aos lugares comuns em
que vivemos” (VEIGA-NETO, 2007, p.249).

Dessa forma, a partir dessa conceituagédo de espaco, podemos falar que os
conceitos de memdria e representacdo estdao atrelados a vivéncia e percepcdo do
espago escolar. Nessa perspectiva, essa percepcdo do espaco, é uma forma de
visualidade, pois a imagem ndo é somente estética, ela est4 impregnada do papel
social e cotidiano do espago vivido. Nessa perspectiva, podemos vincular a
cultura visual e seu conceito de visualidade como uma forma de interpretar as

memorias de espago escolar dos sujeitos dessa pesquisa.
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2.2. Recorte tedrico/conceitual e metodologia

Com relagdo ao espago, poder-se-ia fazer a mesma afirmagéo de
Agostinho. Nao é facil dizer o que seja, embora vivamos imersos na
experiéncia do mesmo. (LARA, 2007, p.12)

Apresento neste item a discussdo conceitual da pesquisa.

Essa pesquisa pretendeu estudar as memdrias e representacdes do espago
escolar pelos professores e a influéncia das mesmas no seu trabalho como
docente. Dessa forma, o0s conceitos chave foram: espago/espago escolar,
representacdes sociais e memdria, cultura visual/visualidade. Abaixo apresento
esses conceitos e fago deliberagdes das implicagdes dos mesmos para a
investigacao.

As representacBes sdo sistemas de valores, ideias e praticas que constroem
condutas sociais e facilitam a comunicagéo entre pessoas de um mesmo grupo. De
forma simplificada, as representagfes sociais sdo formadas a partir de
experiéncias e esquemas ja estabelecidos e construidos para um objeto. Esses
esquemas e experiéncias sdo organizados e formam conceitos que passam por um
processo de naturalizagdo, adquirindo materialidade o que contribui para a
construgdo de relagdes. Esses processos estdo ligados um ao outro e s&o moldados
por fatores sociais. De acordo com Chartier (1990, p.17),

as representagdes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnostico fundado na razéo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, o necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posi¢ao de quem os utiliza.

“As representagBes sociais sdo modalidades de pensamento prético
orientadas para a compreensdo e o dominio do ambiente social, material e ideal”
(ALVES-MAZZOTTI, 1994, p.65). Nessa perspectiva, 0 espago escolar pode ser
visto como uma representacdo que constroi representacdes sociais sobre a escola e
sobre o trabalho docente ao mesmo tempo em que é construido por essas
representacdes. Em outras palavras, o duplo carater do espaco — fisico e simbdlico
— e as duas faces da representacdo — figurativa e simbdlica ajudam a tracar a forma
de vivéncia, construcdo, percepcdo do que é escola e educacdo e eshoga a
construgdo de um sentido para a docéncia, a experiéncia de vivé-la e a forma de

lidar com o ser professor.
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As representagdes sociais sdo guias de leitura do mundo (DORTIER, 2010),
sdo varidveis segundo as disposicdes dos grupos ou classe social, almejam a
universalidade, mas sempre sdo determinadas pelos interesses dos grupos que as
forjam por poder e dominagdo (CHARTIER, 1990). Dessa forma, as
representacdes ndo séo discursos neutros e influenciam na percepgéo do professor
do que é escola e do que é educacéo, pois “as representacdes s&o como matrizes
de praticas construtoras do proprio mundo social” (CHARTIER, 1991, p.183). As
representacdes sociais do que é ‘ser bom professor’ construidas pela sua vivéncia
como aluno (memdria) e por seu grupo profissional sdo determinantes em sua
forma de dar aula e construir/vivenciar o espaco escolar.

As representagbes sdo construcdes culturais e sociais e de acordo com
Bergson (2010), as representacdes ndo surgem da percepgdo, mas da participacdo
da memoria, ap0s a percepcdo ter feito um recorte da realidade exterior. Dessa
forma,

a memdria, como propriedade de conservar certas informagdes, remete-nos em
primeiro lugar a um conjunto de fungdes psiquicas, gracas as quais 0 homem pode
atualizar impressdes ou informagdes passadas, ou que ele representa como
passadas. (LE GOFF, 2012, p.405)

Nesse sentido, a memoria ndo é uma simples reconstrucdo do passado, mas
representagdes construidas a partir deste. Nessa perspectiva, podemos falar que
representacdes e memoria se entrelacam.

Para Bergson (2010, p.5), “a lembranca [...] representa precisamente o ponto
de intersecdo entre o espirito e a matéria”, dessa forma, a memoria participa da
narrativa dos individuos e dos grupos, ordena o pensamento e a reflexdo, propicia
novas ideias. Essa caracteristica faz da memdria um fendmeno tanto individual e
psicoldgico, quanto coletivo e social.

Trabalhando com a memoéria e com o0 espago Vivido, estamos
invariavelmente trabalhando com o tempo. Nesse sentido, espaco e tempo
“precisam ser considerados em conjunto” (SPOSITO, 2004, p.87). A meméria
traz o passado e reitera o presente, influéncia no futuro, pois o passado é “como
uma parte integral da existéncia [...] corrOi incessantemente o futuro. Tudo
depende da maneira pela qual abordamos o passado” (GIEDION, 2004, p.13) por
isso, “a distin¢do entre passado e presente € um elemento essencial da concepgéao

do tempo” (LE GOFF, 2012, p.201). Nessa perspectiva, o tempo pode ser definido
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como a sucessdo do passado, do presente e do futuro. O tempo, entéo, pode ser
objetivo, o tempo mensuravel e subjetivo, que é o tempo regido pelas nossas

7

sensagBes e sentimentos. O passado é reconstruido pela memoria (essa
reconstrucdo ocorre no presente) e o futuro é sonhado, planejado (esse
planejamento acontece no presente). SO resta o presente, que € mutavel, que é o
devir (COMTE-SPONVILLE, 2006). Nesse sentido, a meméria faz mover o
tempo e habitar o espaco.

“N6s ndo possuimos uma Unica memoria, mas varias” (DORTIER, 2010,
p.393), pois a memoria € algo forjado, construido, portanto ela é politica, social e
cultural. Nesse sentido, o contexto social é preponderante para a forma de selegéo
da memdria, pois as lembrancas/memdria s&o reconstrucdes baseadas no passado,
mas guiadas pelas necessidades e interesses do presente.

A apreensdo da meméria depende [...] do ambiente social e politico: trata-se da
aquisicdo de regras de retdrica e também da posse de imagens e textos que falam
do passado, em suma, de um certo modo de apropriagdo do tempo. As dire¢des
atuais da memodria estdo, pois, profundamente ligadas as novas técnicas de calculo,
de manipulagdo da informacdo, do uso de maquinas e instrumentos cada vez mais
complexos (LE GOFF, 2012, p. 405).

O espago escolar € o ambiente onde se ensina, se aprende e, também, um
instrumento que pode ser modificado de acordo com a concepc¢édo de educacéo,
representacdo sobre docéncia e intengdo de formacao do sujeito que se tem. Pode
ser percebido como facilitador ou dificultador do trabalho do professor e, também,
um fator de aprendizagem. “O espaco e 0s elementos que o configuram
constituem, em si mesmo, recursos educativos e constam como tais do projeto de
formacéo do professor(a)” (ZABALZA, 1998, p.237). Desta forma, em minha
opinido, o espaco escolar contribui no estudo do conhecimento, da constituicdo e
formacdo do sujeito, das relagdes sociais e até mesmo da construcdo de
representacdes sobre o trabalho docente, pois a0 mesmo tempo em que constroi
essas representacdes, o espaco escolar € construido por elas, pois ele, em Gltima
analise, também é uma representacao.

Considerando o cotidiano como uma dimensdo do espaco, a escola como
um fendémeno espacial e o professor como sendo construtor e sendo construido
pelo espaco e pela experiéncia escolar, percebo que a escola é espaco fisico e
espaco subjetivo/memoéria. “E algo fisico, material, mas também uma construgio
cultural” (VINAO-FRAGO, 2001, p.77). Desta forma, reflete e proclama
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discursos e interesses dominantes, além de materializar uma intencdo de formacéo
de futuros sujeitos (ESCOLANO, VINAO-FRAGO, 2001). E um espaco
demarcado e mais ou menos permedvel que configura uma pedagogia e uma
racionalidade, um espaco que ndo é imparcial, que traz vestigios das relagdes
sociais, simbolos, signos e linguagem, legitimando-se como elemento curricular,
que forma alunos e professores.

As disposigdes temporais e espaciais regulam a conformagéo académica e
pautam coordenadas basicas de aprendizagem como pontualidade, organizagéo,
valores morais e culturais. Como o espaco escolar é um devir e sua percepcao e
construgdo depende das experiéncias passadas, dos valores e conceitos internos, o
ambiente da escola se modifica a partir das memdrias, crengas de seus atores e a
partir da circulagéo das representacoes.

As representagdes inconscientes ou conscientes do que deve ser o espaco
escolar podem levar a um funcionamento da organizagédo da escola de forma que
suas estruturas fisica, administrativa e social fiquem cristalizadas em uma mesma
representacdo de “[...] uma maquinaria capaz de moldar subjetividades para
algumas formas muito particulares de viver o espaco e o tempo” (VEIGA-NETO,
2003, p.107).

Os usos dos espacos escolares nos revelam as negociagdes ocorridas nesses
espacos, seja de conflito, lutas pelos instrumentos de poder, tratamentos
diferenciados, relagdes de excluséo, inclusdo ou de forgas que buscam sobrepor
umas as outras. As praticas escolares e como se desenvolvem as relagdes de
poder e saber sdo indicios de como o espaco é construido diariamente através dos
valores e interesses estabelecidos anteriormente.

Os professores constroem/respondem ao espago escolar de maneiras
diferentes, influenciados pela cultura e experiéncias passadas, moldam seus
valores baseados nas sensagdes que vao adquirindo através de seus 6rgdos dos
sentidos, pelas emogdes vivenciadas e pela articulagdo poder-saber. Ao mesmo
tempo, os docentes reproduzem 0s espagos que viveram e que estdo impregnados
em suas lembrangas. Se convidarmos professores a darem aulas em um espago
completamente flexivel: biombos méveis no lugar das paredes; diversas opcoes de
carteiras, cadeiras, mesas, sofas, divas, almofadas; possibilidade de ter ou nédo

quadro negro; ser ou ndo ser ao ar livre; disponibilidade de equipamentos
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audiovisuais; capacidade de regular a iluminagdo (cor e intensidade). O que
aconteceria? Serd que seria repetido o mesmo modelo de espaco a que estdo
acostumados? Sera que conseguiriam pensar em um espaco diferente? Acredito
que ndo, pois além do espago fisico, existe o espaco qualidade, das relagdes,
didatica, valores, a representagdo do que é um espaco escolar e as representacdes
do trabalho docente. Mas, se um professor fizer a experiéncia de um novo espago
fisico descobrira uma nova forma de educacdo, novas relaces de poder e saber?
Penso que ndo completamente, pois a escola ndo serd diferente somente pela
mudanca do professor ou do espago, porque ainda estariam presentes estruturas e
I6gicas do sistema escolar, que também precisam ser modificadas para que a
escola fique diferente.

Fruto de uma construgdo social, o arranjo espacial escolar ¢ a manifestacdo
concreta de encontros e desencontros dos grupos de interesses ao longo da histéria
e € atravessado pelas concepgdes politicas presentes em dado momento, que
através do discurso e das edificacdes erguem uma dimensdo simbdlica para uma
nova representacdo, onde as ideias e nogdes sobre verdade ligam-se as praticas
sociais que elas fundamentam. (LOPES, 2001, p.27)

Estamos em constante processo de absor¢do de sinais, simbolos e
representacdes. O espago que nos envolve e envolveu no passado exerce
influéncia na criacéo da sociedade e, portanto, de outros espagos.

Pensando nas instalagdes escolares como representagdes, podemos observar
que a repeticdo/reproducdo é uma presenga constante que transforma sala de aula
em um espaco enfadonho, “estabelecendo uma perspectiva previsivel e linear”
(FRANGCA, 1994, p.71). A reproducéo esta dentro do contexto escolar. N&o s6 do
contetdo e de sua memorizagdo, mas também de seus espacos e da formacgéo de
hébitos. Essa reproducgdo e esses hébitos influenciam nas representacfes sociais
do trabalho docente e no desprestigio da profissdo de professor.

Entendendo esse carater do espaco escolar de modificar e ser modificado, de
Gerar e ser gerado pela coletividade e préaticas, de construir e ser construido pelas
representacdes, de formar e ser formado pelos sujeitos percebemos, segundo
Santos, que “o espaco se da ao conjunto dos homens que nele se exercem como
um conjunto de virtualidades de valor desigual, cujo uso tem de ser disputado a
cada instante, em funcgdo da forca de cada qual.” (2008a, p.317)

O espago ndo estd baseado em valores e conceitos absolutos, mas sim em

valores e conceitos que podem se modificar de acordo com o tempo, sociedade e
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cultura. Dessa forma, “o movimento do espago, isto é, sua evolucao
[transformacéo], € a0 mesmo tempo um efeito e uma condicdo do movimento de
uma sociedade global” (SANTOS, 2008b, p.31). H& diversos espacos de acordo
com a diversidade cultural e social. Nesse sentido, o espaco é produzido pelo
homem, mas, “de fato, o espaco ndo é uma simples tela de fundo inerte e neutro”
(SANTOS, 2008b, p.31). Ele articula a ordem social e tem funcéo educativa, pois
exerce um impacto direto sobre os sentidos e os sentimentos (TUAN, 1983). Esta
relacionado com a forma de utilizacdo, ao tipo de atividade, a sua funcdo, as
circunstancias, as pessoas e as relagdes estabelecidas. Nessa perspectiva, 0 espago
é uma construcdo referenciada em elementos culturais, sociais e historicos. N&o é
sO constituido de e pelos seres humanos e simbolos; as obras, relacbes, memorias,
identidades e acdes sdo, também, componentes importantes.

O espago pode ser conceituado de trés maneiras: a primeira, 0 espago como
produto de interrelag@es; a segunda, o0 espago como possibilidade da existéncia da
multiplicidade, da existéncia da pluralidade e, a terceira, 0 espaco estad sempre
sendo construido, nunca estd terminado, portanto em permanente mudanca
(MASSEY, 2004). Nessa perspectiva, o espago é lugar que se constitui na sua
materialidade e é gerado pelas relacdes sociais. “O espaco, ele mesmo, € social”
(SANTOS, 2008b, p.22), portanto histdrico.

O uso humano de um espaco esta ligado a memoria, as vivencias passadas e
ao simbolismo que esse espaco comunica. Nessa perspectiva, estudar a memoria e
0 simbolismo é romper com a razdo e pesquisar a experiéncia do homem no
mundo. E utilizar a subjetividade como fontes de conhecimento.

Bachelard interrelaciona razéo, imaginagéo e sonho, situando o ser humano
no mundo a partir de sua dimensdo imaginéria e de seus devaneios. Nesse sentido,
a imaginagéo destaca a relacéo entre o ser humano, seus devaneios e mundo. Essa
relacdo surge das experiéncias situadas na esfera dos espagos e tempos intimos,
pois “todo espago realmente habitado traz a esséncia da nogdo de casa”
(BACHELARD, 2008, p.25). Ainda de acordo com esse autor, espago e imagem
estdo associados a lembranga de um espaco vivido é uma imagem Unica e pessoal
que fica guardada na memoria e acaba por influenciar a percepcgédo de outros
espagos. A imagem é um signo comunicativo, uma visualidade dotada de valor e

simbolismo. A visualidade delimita uma experiéncia cultural dindmica. As
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lembrangas, enquanto memorias, auxiliam a construcdo da percepgdo
(BERGSON, 2010).

(...) Os espacos evocam recordagbes ndo apenas e necessariamente pelas
associacOes provocadas pelo aspecto fisico intrinseco a forma. Determinado
espaco, também e simultaneamente, pode ser associado as lembrancas de alguns
acontecimentos que ocorreram na vida de determinado habitante, em certo tempo e
lugar (RIBEIRO, 2003, p.68).

A percepcdo do espago depende de certa forma da memoria e da
imaginacdo, pois a percepcdo esti carregada de lembrancas da memdria, e as

lembrancas séo fruto da percepcéo e da imaginagdo. Por exemplo,

um modelo especifico de janela pode ter conotacdes diferentes de pessoa para
pessoa, de acordo com o contexto cultural e, também, conforme as associa¢@es que
elas estabelecem com suas préprias experiéncias passadas. (RIBEIRO, 2003, p.69)

Desta forma, cada pessoa percebe, atua e constréi diferentemente 0 mesmo
espago. Porém, temos 6rgdos dos sentidos comuns, portanto podemos esperar que
essas percepgdes sejam parecidas principalmente se fizermos parte do mesmo
grupo cultural, que cria uma memoria coletiva sobre determinados espacos. Os
estimulos captados pelos sentidos humanos sdo organizados e interpretados pelas
percepcBes que atribuem significados, simbolos e valores ao espago vivenciado.
“A percepcdo é uma atividade, um estender-se para 0 mundo” (TUAN, 1980,
p.14). Nesse sentido, as nossas crencas e vivéncias influenciam a forma como
entendemos e vemos um espago. Além disso, “[...] aquilo que se vé depende do
lugar em que foi visto e das outras coisas que foram vistas a0 mesmo tempo, pois
as coisas existem em relagdo a outras e aos contextos em que estdo inseridas”
(RIBEIRO, 2003, p.98).

Possuimos imagens dos espacos vividos e essas imagens influenciam o
modo como percebemos 0S espagos presentes. Essas imagens estdo inscritas em
contextos culturais, o que propicia diferentes leituras e representagfes. Nossa
imaginacdo, memodria individual e coletiva manipulam a imagem do espaco,
processando valores (BACHELARD, 2008). Nesse sentido, existe uma relagdo
entre os valores humanos dos espagos, os valores da intimidade do espaco e as
representacOes desses espagos, pois 0 modo pelo qual se organiza a percepcéo
humana, 0 meio em que ela se d&, é também condicionado historicamente.

Vivemos (...) em um espaco inteiramente carregado de qualidades, um espaco que
talvez seja também povoado de fantasma; o espago de nossa percepgao primeira, 0
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de nossos devaneios, 0 de nossas paixdes possuem neles mesmos qualidades que
sdo como intrinsecas. (FOUCAULT, 2009a, p.413)

Nessa perspectiva, se esses espacos sdo indeléveis, acompanha-nos durante
toda a vida, constroem a nossa subjetividade e, por isso, influenciam na forma de
vivenciar, construir e compreender os espacos. Além disso, socializar o olhar
sobre 0 espago e sua producdo de subjetividades possibilita compreender as
préticas visuais e espaciais que vao constituindo os sujeitos, percebendo ai formas
de dominagéo, de passividade, de rotina, de vigilancia, de saberes que constroem

0 ser professor e a forma de habitar e construir o espago escolar.

2.2.1. Cultura visual e espaco escolar: memaorias e representagdes

N&o existe uma sé definicdo do que é cultura visual, existem varias. De
acordo com Hernadéz (2005), é interessante pensar a cultura visual como algo
abrangente, como uma teia mével, um emaranhado que tem mobilidade (fractais e
rizomas), um campo de conhecimento que tem uma genealogia e que vai além da
propria cultura visual, que perpassa e se utiliza de outros campos do saber, que é
transdisciplinar. Por isso, as ideias da cultura visual podem ser de grande auxilio
para o estudo do espago escolar.

Quando analisamos um dado espaco, se nds cogitamos apenas dos seus elementos,
da natureza desses elementos ou das possiveis classes desses elementos, ndo
ultrapassamos o dominio da abstracdo. E somente a relagio que existe entre as
coisas que nos permite realmente conhecé-las e defini-las. Fatos isolados sdo
abstracdes e o que lhes da concretude é a relacdo que mantém entre si (SANTOS,
2012, p.25).

O espago escolar, como dito anteriormente, € um instrumento de ensino-
aprendizagem, pois pode ser construido pelas relagdes e transformado de acordo
com a concepgdo de educagdo, representagdo sobre docéncia e intengdo de
formacé&o do sujeito que se tem.

A Arquitetura ndo se reduz exclusivamente a uma questdo de estilos e formas, nem
¢ inteiramente determinada por condi¢des socioldgicas e econdmicas. Ela tem vida
propria, cresce ou definha, encontra novas potencialidades e as esquece novamente
(GIEDION, 2004, p.49).
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Essa concepcdo de Arquitetura como um organismo em desenvolvimento €
importante para o entendimento de como o espago pode ser manipulado de acordo
com a experiéncia espacial que se pretende, isto &, 0 espaco pode ser tratado como
uma imagem, como obra visual habitdvel que permite diferentes e mdltiplos
modos de relacionamentos e relagdes. Além disso, existem varios modos de olhar.
Esses modos séo influenciados pela cultura, o que nos leva a entender que a
visualidade é uma experiéncia do olhar e do pensar.

Tanto salas de aula quanto corredores, cantinas, estacionamentos, escadas, areas de
convivéncia e salas de professor expressam algo sobre a qualidade do projeto
institucional. Basta que superemos nosso analfabetismo na leitura desses espacos,
preenchendo seus vazios com indagacGes que permitam entrever 0 que sua
arquitetura expde e o que encobre (SORDI e MERLIN, 2007, p. 114).

Hernandéz (2003) aponta que estamos imersos em uma enxurrada de
imagens e que ao Ié-las compreendemos e damos sentidos ao mundo em que
vivemos. Essa leitura das imagens é influenciada pelas representagdes visuais do
passado e do presente (Hernadéz, 2005). Para Bergson (2010, p.30), “ndo h&
percepcdo que ndo esteja impregnada de lembrancas. Aos dados imediatos e
presentes de nossos sentidos misturamos milhares de detalhes de nossa
experiéncia passada”. Neste sentido, a memoria é forma organizadora (BOSI,
2003).

As representacdes visuais constituem e sdo constituidas de posicionalidades,
modos de significagdo e discursos. Por meio de atitudes, crengas e valores
interagem com as formas de relagdo e jogos de poder. Neste sentido, € uma forma
de subjetivacdo. E interessante ressaltar que nas representagdes visuais ndo é
somente o visual e a estética que sdo utilizados, mas também a relacdo com outros
codigos como a linguagem, o som, 0 gesto, o tato. As representacdes visuais
criam significagdes e sdo capazes de transformar um objeto em imagem. Nesse
sentido as imagens sdo construgdes culturais e dindmicas, sdo representacoes
sociais.

Mas como a cultura visual pode nos ajudar a interpretar as memdrias dos
professores sobre o espago escolar? Além de fazer perceber o espago como uma
imagem/representacdo visual/social, a cultura visual nos d& pistas da construgdo e

planejamento desse espaco e de como ele (espaco) estd constantemente sendo
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planejado e construido para atender a determinadas proposi¢des pedagogicas. Os
museus podem servir de exemplo para isso.

O museu é um local de conexdo entre 0 espaco, o tempo e a cultura. Ele
carrega conceitos e discursos na forma de como distribuir e dividir o espago, na
estética, forma e tamanho. Utiliza-se da visualidade para transmitir mensagens e
representagdes. Dessa forma, o museu acaba definindo o que é arte legitima, o que
é para ser visto, em que ordem, de acordo com a intencéo filoséfica, pedagdgica e
politica que se quer. Em outras palavras 0 museu administra a memoria e a
histéria (BRITTO, 2011). Para Hernandez (2003), 0 museu atua como espagos de
consumo e, portanto, de producédo de valores e produtos culturais diversificados
em funcdo dos diferentes tipos de publicos.

Podemos fazer a transposicdo dessas formas de arranjos dos museus para as
escolas. As escolas trabalham com a visualidade desde sua fachada até a
decoracdo e divisdo interna. Desde os quadros de aviso até as relacbes professor-
aluno-gestdo-familia-funcionério. Transmitem mensagens e representagdes do que
é educacdo. Tudo é organizado consciente ou inconscientemente de acordo com a
formacdo de sujeito, intencbes pedagodgicas e educacionais, de acordo com as
representacdes de escola, professor e aluno que se tem. Por isso, percebendo 0s
espacos escolares vividos como imagens/representagdes visuais, o cotidiano como
uma dimensdo do espago, a escola como um fendmeno espacial e o professor
como sendo construtor e construido pelo espaco e pela experiéncia escolar,
podemos falar que as memorias dos espagos escolares vividos pelos professores
influenciam na sua forma de se constituir professor e na forma de compreender o

que é escola.

2.3. Instrumentos de investigacéao

No meu entender o que ha de pesquisador no professor nao é
uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se
acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica
docente a indagacdo, a busca, a pesquisa. (FREIRE, 1996,
p.29)
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Neste item estdo explicitados os instrumentos de investigacdo e, também,
séo apresentados os professores entrevistados.

A caracteristica discursiva das ciéncias sociais possibilita a discussédo da
perspectiva macro x perspectiva micro. A macro e microteorizagdo comegam a
declinar por seu carater unilateral, que sdo insatisfatorias e geram contradicoes.
Isso nos leva a pensar que devemos escolher nossas opgdes tedrico-metodoldgicas
de acordo com as necessidades da pesquisa e com que 0 campo e/ou 0 objeto de
investigacdo ‘indicam’. Nesse sentido, mesmo que a pesquisa seja realizada por
meio de um microrrecorte do social, que ressalta individualidades especificas da
pesquisa, sera possivel buscar o seu significado em uma dimensdo mais ampla,
buscando pontos de encontro que indiquem semelhancas entre as falas dos
professores entrevistados e os professores em geral, definindo, a partir dessas
semelhangas, possiveis generalizacfes (FONSECA, 1999).

A abordagem metodoldgica deste trabalho orienta-se para uma concepg¢ao
que busca abranger os aspectos individuais e sociais do objeto e sujeitos
investigados, por isso a escolha de fazer uma pesquisa de carater qualitativo.
Nessa perspectiva, ndo se trata de um estudo com proposta de amostragem e, sim,
uma tentativa de registrar as memorias de espacos escolares vividos pelos
professores entrevistados e a partir delas problematizar a forma de habitar o
espaco escolar, pois “os individuos se valem de uma palavra singular, mas
constituem entre si redes de sociabilidade” (DOSSE, 2009, p. 245).

A riqueza de significados do processo e dos resultados obtidos em uma
pesquisa qualitativa depende diretamente e em grande medida da habilidade,
disciplina e perspectiva do pesquisador — essa &€ a nocdo de reflexividade
requerida para essa pesquisa, “em que a subjetividade do autor/pesquisador €
assumida como componente essencial da anélise” (FONSECA, 1999, p.61b).

Sou consciente que a pesquisa qualitativa traz principios éticos que devem
ser seguidos e desafios metodoldgicos, os quais, acredito, possam ser superados.
Os desafios metodoldgicos a que me refiro sdo: a subjetividade dos dados e das
interpretagdes que ao mesmo tempo sdo o ponto forte e fraco desse tipo de
pesquisa. Ponto forte, pois a subjetividade faz com que cada pesquisa qualitativa
seja Unica e significativa. Ponto fraco, pois os instrumentos de coletas geram

dados que podem ser interpretados de diversas maneiras e a subjetividade do
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pesquisador influencia na coleta e na interpretacdo, pois a prdpria presenca do
pesquisador no campo pode modificar as relagGes sociais existentes no campo
investigado e a postura de entrevistador pode gerar respostas que ndo condizem
com o que o entrevistado pensa. Por isso, existe a necessidade de se analisar 0 ndo
dito, o ndo explicito e de reconhecer que os valores e crengas do pesquisador
afetam as interpretacdes e coletas dos dados e podem ser conflitantes com 0s
valores e crencas dos habitantes do campo de pesquisa. Além disso, existe a
necessidade de o pesquisador desenvolver uma atitude de estranhamento em
relacdo ao objeto de pesquisa, principalmente no caso dessa pesquisa, pois
frequento o espaco escolar, em diversos niveis desde os cinco anos de idade,
muitas vezes como aluna e outras vezes como professora e pesquisadora.

A ideia desta pesquisa foi se conseguir um mergulho na memoéria do
professor, para conhecer a sua vivéncia do espago escolar enquanto aluno e
entender como ele maneja 0 espago como docente, conseguir um relato, uma
narrativa de sua experiéncia no espago escolar.

A internalizacdo dos vinculos entre o pesquisador e o sujeito da pesquisa, pelo fato
de suscitar uma palavra, de incitar alguém a narrar num relato de vida, pressupde
um contrato tacito no plano semidtico, no qual o pesquisador surge como remetente
de um fazer-valer (falar) que o sujeito destinatario devera retomar por conta propria
como um querer-fazer (querer falar ou querer fazer saber) de ordem cognitiva —

pois ndo se trata de a¢do no sentido estrito (ordem pragmatica) (DOSSE, 2009, p.

243).

Essas memorias estdo repletas de imagens do espaco escolar vivido, o que
possibilitou, de certa forma, perceber as experiéncias espaciais e experiéncias dos
olhares sobre o espago escolar: disciplinar, analitico, emocional. S&o
memodrias/relatos distintos — passado e presente —, mas que se complementam,
entrecruzam e se significam, que evidenciam a subjetividade dos professores e de
suas experiéncias no espaco escolar tanto como estudantes, quanto profissionais.

No momento em que a percepc¢do social transita pela consciéncia individual, ela
passa por uma triagem, é modelada e reelaborada, segundo os valores do
entrevistado (subjetividade), reinscrevendo-se, a0 mesmo tempo, no social, em
virtude da situacdo de interagdo com o pesquisador e da experiéncia empirica de
rememorar (BRANDAO, 2010, p.49-50).

Nessa perspectiva, a entrevista foi utilizada como instrumento de coleta de
dados, o que possibilitou captar os modos de pensar, sentir, situar-se e apreciar

dos entrevistados em relagdo as questdes—eixo e aos objetivos que orientaram esta
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pesquisa. A entrevista tornou-se uma narrativa de memoria, um relato da
dimenséo vivida do espago escolar para investigar a experiéncia de vivéncia desse
espaco pelo professor tanto nas suas lembrangas do tempo de aluno, quanto na sua
experiéncia como docente.

“A narrativa € sempre uma escavacdo original do individuo, em tenséo
constante contra o tempo organizado pelo sistema. Esse tempo original e interior é
a maior riqueza de que dispomos” (BOSI, 2003, p.66). A narrativa é um processo
cultural, pois estd sujeita ao narrador/entrevistado, suas vivéncias e valores, ao
mesmo tempo em que depende do ouvinte/ pesquisador, suas analises e
interpretagcdes. Dessa forma, a entrevista como narrativa/relato de memdria é um
processo coletivo.

A recordacdo implica imaginagdo e composicdo, implica um certo sentido do que
somos, implica habilidade narrativa. [...] Cada pessoa se encontra ja imersa em
estruturas narrativas que Ihe pré-existem e em funcédo das quais constroi e organiza
de um modo particular sua experiéncia, impde-lhe um significado. Por isso, a
narrativa ndo € o lugar de irrupcdo da subjetividade, da experiéncia de si, mas a
modalidade discursiva que estabelece tanto a posicdo do sujeito que fala (o
narrador) quanto as regras de sua propria inser¢do no interior de uma trama (o
personagem) (LARROSA, 1994, p.65-66).

As entrevistas foram individuais e semiestruturadas, com um roteiro (anexo
p.109) que auxiliou o cumprimento das questdes propostas na pesquisa, mas que
ao mesmo tempo foi flexivel. Essa flexibilidade permitiu adaptac@es, mudangas,
abertura para diferentes depoimentos dos professores e que possibilitou captar
tanto o lado profissional quanto o pessoal e a complementaridade desses aspectos
na vivéncia e construcéo do espaco escolar. O local, dia e hora da entrevista foram
sugeridos pelos entrevistados. A duracdo das entrevistas variou de acordo com o
professor entrevistado, enquanto algumas entrevistas duraram aproximadamente
trés horas, outras foram realizadas em uma hora. E interessante ressaltar gue a
duragdo da entrevista ndo teve relacdo direta com o lugar onde foi realizada.
Algumas entrevistas realizadas no ambiente de trabalho duraram mais tempo que
outras realizadas fora desse ambiente.

Como a proposta desse estudo consiste em utilizar memorias de professores
a partir das entrevistas, a analise das mesmas foi voltada para a compreensdo das
articulagdes entre passado e presente do uso e vivéncia do espago escolar, ndo

apenas para a compreensdo linear dos contetdos, mas também para um conjunto
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de fatores que constroem o contexto da entrevista, o dito e 0o ndo dito e a
importancia dada ao tema. Nesse sentido, a analise das entrevistas foi realizada
apos a transcricdo™ integral das mesmas e constituiu na fragmentagéo do todo de
cada entrevista em unidades de significado que posteriormente foram agrupadas
em eixos de andlise que foram divididos em memorias, praticas e a jun¢do dos
dois eixos. O primeiro (memoria) trata das lembrancas dos professores em seus
tempos de aluno e suas formas de habitar o espago escolar. O segundo eixo
(préticas) traz as narrativas do presente, da forma de uso e construcdo do espaco
da escola na docéncia. O terceiro eixo tenta perceber como as memorias dos
espacos vividos no passado influenciam na construgdo e vivéncia do espago
presente. A divisdo das entrevistas nesses temas de andlise foi uma maneira mais
prética de relacionar as falas dos informantes com 0s pressupostos teoricos e o
problema da pesquisa e, dessa forma, atribuir sentido as informacdes coletadas.

Nos trechos das entrevistas transcritos nessa tese aparecem questdes além
das do espago escolar como concepgdes de educacéo, de aluno, conceitos diversos
que muitas vezes ndo serdo discutidos, mas isso ndo quer dizer que ndo foram
percebidos. Procuro fazer a escrita dessa tese 0 mais ‘enxuta’, por isso foco
minhas analises no tema, questdes e objetivos propostos no projeto de pesquisa e
explicitados no item “1.1- Contornos da pesquisa’.

Tanto o espago, quanto o trabalho docente, o ser professor, sdo construcdes
sociais interdependentes, que sdo influenciadas pela trajetéria de vida, cultura e
formacéo do sujeito. Dessa forma, o esforco de analise do material coletado com
as entrevistas foi o de compreender como as diferentes vivéncias dos professores
do espaco escolar constroem suas préticas pedagadgicas e suas representacdes de

trabalho docente.

2.3.1. Os atores da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa séo professores de Ensino Superior e Ensino Médio,

de instituices publicas e particulares. O grupo estudado pode parecer estranho e

1 As transcricBes das entrevistas foram realizadas no dia seguinte da realizagdo das mesmas com
total conformidade e identidade com a gravagao.
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demasiadamente diverso, mas existem trés razdes que me levaram a escolher essa
amostra. A primeira foi que 0s seis primeiros professores entrevistados tém
experiéncia em ambas as areas o que me levou a procurar profissionais que
tivessem experiéncia em somente uma das &reas, pois gostaria de identificar se um
professor que é somente de uma etapa de ensino constroi e compreende 0 espaco
de forma diversificada . A segunda razdo é que o Ensino Médio regular é
propedéutico, por isso, € quase uma preparacdo para as provas que permitem o
ingresso ao Ensino Superior. J& a terceira, é que a faixa etaria dos alunos do
Ensino Médio (15 a 17 anos*?) é razoavelmente proxima a faixa etaria dos alunos
de curso superior (18 a 24 anos'®). O publico adolescente e de jovens adultos
poderia ser um fator que ‘induza’ a determinada forma de manejar o espaco.

Além das razbes citadas anteriormente, foi escolhido trabalhar com
professores destas areas de ensino, pois esses possuem uma vivéncia do espaco
escolar diversificadas, além de serem importantes agentes na construgdo do
espago escolar. Escolher trabalhar com Ensino Superior e Médio proporciona uma
reflexdo abrangente das significagfes de espago pelos professores, pois a
significacdo do espaco decorre de sua inser¢cdo no sistema simbolico humano,
fazendo com que o significado do espago escolar ndo seja inerente a ele mesmo e
sim, a situagdes, vivéncias e pessoas que nele habitam. Além disso, possibilita
verificar diferentes disciplinas e como elas influenciam ou ndo na forma do
professor ministrar aulas e administrar 0 espago escolar, o que pode permitir
maior reflexao do uso do espaco.

Foram escolhidos docentes de ambos os sexos e diferentes tempos de
formacdo e docéncia. Como a profissdo docente € uma construcdo historica, as
configuragbes do cotidiano do espaco escolar, do exercicio da docéncia e do
processo de construcédo e vivéncia do espago escolar pelo professor sdo marcadas
por diversas caracteristicas de acordo com as experiéncias; tempo e espaco de
atuacéo; formacgdo e espacos frequentados pelo professor. Nesse sentido, a
intencéo de trabalhar com professores de Ensino Superior e Médio, com diferentes
experiéncias é uma tentativa de capturar essas distintas configuracoes.

Curiosamente, como trabalhamos com professores de diferentes formacdes,

12 Faixa etaria descrita ndo esta levando em conta repeténcias.
13 Faixa etaria descrita no esta levando em conta repeténcias ou ingresso tardio.
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alguns professores possuiam experiéncia profissional diversificada, pois atuavam
em duas ou mais etapas de ensino: Ensino Superior, Ensino Fundamental, Ensino
Meédio, Ensino Técnico e cursos preparatdrios para o vestibular.

A selecdo dos entrevistados ocorreu por uma cadeia de relagGes: professores
que sd8o meus amigos pessoais indicavam professores conhecidos que apés a

entrevistas indicavam outros professores.

Guilherme == Erica == Raul
Eliana== Sergio== Tadeu==y Julio
Pedro

Adriano Leonardo == Gustavo

| ]

Raquele= Renata ==y Mariana == Sonia

Tiago == Eduardo

Imagem 1: Cadeia de relagdes (0s nomes apresentados sao ficticios)
Fonte: Arquivo pessoal.

Ao todo foram entrevistados 17 (dezessete) professores: 6 (seis) do sexo
feminino, 11 (onze) do sexo masculino, 9 (nove) do Ensino Superior e 8 (oito) do
Ensino Médio, mas 6 (seis) desses professores tem experiéncia em ambas as areas.
O numero de entrevistas ndo foi arbitrério, pois o critério essencial ndo foi o
numérico, mas sim compreender as diferentes vivéncias do espago escolar pelo
professor. Como esta pesquisa foca professores de Ensino Médio e Ensino
Superior de um municipio de Minas Gerais, fechou-se um ambiente social e
cultural. Dessa forma, os depoimentos comecaram a se repetir, indicando um
esgotamento das respostas. Dessa forma, novas entrevistas nédo iriam oferecer
ganho qualitativo adicional para a compreensdo do fendmeno estudado
(GASKELL, 2004).

Como os professores quem escolhiam o local das entrevistas, elas
aconteceram em diversos lugares. Sete professores preferiram ser entrevistados

em casa e dez no local de trabalho. Dessas dez, uma foi realizada na biblioteca,
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duas na sala da coordenagdo (pois os professores também exerciam o cargo de
coordenador), trés na sala dos professores, trés na sala do departamento da

disciplina e um na cantina da instituicdo de ensino onde o professor ministra

aulas.
Quadro | — Caracterizagao dos entrevistados
Nome Idade Disciplina Nivel de ensino | Experié | Institui¢do atual
em que atua ncia em
ambas
as
areas
Adriano™ | 44 anos | Pedagogia Ensino Superior | Sim Universidade
Publica
Eduardo 50 anos | Fisica Ensino Médio Sim Escola Publica
Eliana 38 anos | Gastronomia Ensino Superior | Nao Universidade
Particular
Erica 37 anos | Biologia Ensino Superior | Nao Universidade
Particular
Guilherme | 39 anos | Matematica Ensino Médio Sim Escola
Particular e
Escola Publica
Gustavo 40 anos | Historia Ensino Médio Sim Escola Publica
Julio 34 anos | Administragdo | Ensino Médio Nédo Universidade
Particular
Leonardo | 41 anos | Geografia Ensino Médio Sim Escola Publica
Mariana 37 anos | Educacéo Ensino Médio Sim Escola Publica
Fisica
Pedro 33 anos | Gastronomia Ensino Superior | Nao Universidade
Particular
Raquel 48 anos | Filosofia Ensino Médio Nédo Escola
Publica
Raul 40 anos | Arquitetura Ensino Superior | Nao Universidade
Particular
Renata 39 anos | Matemaética Ensino Médio Nao Escola
Publica
Sérgio 46 anos | Administracdo | Ensino Superior | Ndo Universidade
Particular
Sonia 26 anos | Fisica Ensino Médio Nao Escola
Publica E Escola
Particular
Tadeu 51 anos | Gastronomia Ensino Superior | Nao Universidade
Particular
Tiago 52 anos | Seguranga do | Ensino Superior | Ndo Universidade
Trabalho Publica
Fonte: Arquivo pessoal

¥ Todos os nomes dos entrevistados sio ficticios.
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Quadro Il — Experiéncia profissional dos entrevistados

Nome Formagcéo
Escolarizagdo Experiéncia Profissional
Adriano Ensino Médio Regular. Trabalhou 20 anos com aula de
Licenciatura e Bacharelado em | Histéria para Ensino Fundamental
Historia, Especializacao em | e Médio (escola particular e
Sociologia Urbana, Especializagdo | publica). Trabalha ha 7 anos na
em Historia das RelagBes | pés-graduacdo em Educacéo, na
Internacionais, Mestrado em | Graduacdo em Educacéo e Historia
Educacéo, Doutorado em | em universidade publica.
Educacdo, Pos Doutorado em | Tempo de docéncia: 21 anos.
Cultura Visual e Educacao.
Eduardo Ensino Médio com Curso técnico | Trabalhou com Graduagéo em
em Quimica. Fisica em universidades
Licenciatura em Fisica, Mestrado | particulares. Trabalhou como
em Fisica, Doutorado em Educacéo | professor de EJA e Ensino Medio
e Ciéncias. noturno em escola publica.
Trabalha como professor de Fisica
no Ensino Médio em escola
publica.
Tempo de docéncia: 20 anos.
Eliana Curso Normal. Trabalhou com curso técnico em
Graduada em Pedagogia e | escola particular. Trabalha na
Gastronomia. graduacdo em Gastronomia em
universidade particular.
Tempo de docéncia: 15 anos.
Erica Ensino Médio Regular. Trabalha na Graduagéo em
Licenciatura em Ciéncias | Medicina Veterinaria, Nutricao,
Bioldgicas, Mestrado em Ciéncias | Biomedicina e Ciéncias Biologicas
Bioldgicas. em universidades particulares.
Tempo de docéncia: 10 anos.
Guilnerme | Ensino Médio Regular Trabalhou na graduacéo em
Licenciatura em  Matematica, | Ciéncias Biologicas, Geografia e
Especializagdo em Matematica, | Matematica em universidade
Mestrando em Educacéo | particular. Trabalha com Ensino
Matematica (fez um mestrado em | Fundamental e Médio em escola
educacdo, mas ndo conseguiu o | publica e particular.
certificado, pois o curso ndo foi | Tempo de docéncia: 19 anos.
reconhecido pelo MEC).
Gustavo Ensino Médio Regular. Trabalhou na graduagdo em
Licenciado em Histéria; Mestrado | Histdria em universidades pablicas
e Doutorado em  Historia | e particulares. Trabalha com
Econbmica. Ensino Fundamental e Médio em
escola publica.
Tempo de docéncia: 16 anos.
Julio Ensino Médio Regular. Trabalha na graduacgéo em

Bacharel em Turismo;
Especializacao em Gestédo
Empresarial e Hotelaria.

Gastronomia e Economia em
universidades particulares.
Tempo de docéncia: 3 anos.
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Leonardo | Ensino Médio Regular. Trabalhou em Cursinho pré-
Licenciatura em Geografia; | vestibular; Ensino Médio (escola
Mestrado em  Planejamento | particular e publica). Atualmente
Urbano. trabalha no Ensino Médio - escola
publica.
Tempo de docéncia: 14 anos.
Mariana Ensino Médio com Curso técnico | Trabalhou na Graduacdo em
em Quimica. Educacao Fisica em universidades
Graduagio em Educacdo Fisica, | particulares. Trabalha no Ensino
Especializacdo, Mestrado e | Fundamental e Médio em escola
Doutorado em Educacéo Fisica. publica.
Tempo de docéncia: 13 anos.
Pedro Ensino Médio Regular. Trabalha na Graduagéo em
Bacharel em Turismo; | Gastronomia em universidade
Especializacdo em Hotelaria. particular.
Tempo de docéncia: 3 anos.
Raquel Ensino Médio com Curso Técnico | Trabalhou com curso técnico em
em EdificacOes. Instituto Federal. Trabalha como
Bacharel em Direito, Licenciatura e | professora de Filosofia em Ensino
Bacharelado em Filosofia; | Médio em escola publica.
Mestrado em Educacdo; | Tempo de docéncia: 25 anos.
Doutoranda em Educagdo. Curso
Técnico em Informatica.
Raul Ensino Médio Regular. Trabalhou 4 anos como professor
Bacharel em Arquitetura e | substituto na Graduacdo em
Urbanismo; Especializagdo em | Arquitetura em universidade
Engenharia de Seguranca do | publica. Trabalha na graduacéo em
Trabalho, Mestrado em | Design em universidade particular.
Engenharia. Tempo de docéncia: 5 anos.
Renata Ensino Médio Regular. Foi tutora de educag&o a distancia
Licenciatura em  Matematica; | na Graduagdo em pedagogia.
Especializagdo em Gestdo em | Trabalha com Ensino Fundamental
Educacéo a Distancia; Mestrado e | € Médio em escola publica (ja
Doutorado em Educagéo. trabalhou em mais de uma escola
publica. Atualmente sé leciona em
uma escola).
Tempo de docéncia: 15 anos.
Sérgio Ensino Médio Regular. Trabalha na Graduagéo em
Bacharel em  Administragdo; | Administracao, Engenharia de
Especializacdo em Marketing e | Produgao, Jornalismo e
Mestrado em Responsabilidade | Gastronomia em universidades
Social. particulares.
Tempo de docéncia: 10 anos.
Sonia Ensino Médio Regular. Foi professora particular de

Licenciatura em Fisica. Quer tentar
fazer Mestrado em Fisica.

matematica e fisica. Trabalha
como professora de Fisica no
Ensino Médio em escola publica e
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particular e em cursinho Pré
vestibular.
Tempo de docéncia: 6 anos.

Tadeu Ensino Médio Regular. Trabalhou com graduagéo em
Bacharel ~em  Administragdo, | Administracdo e Ciéncias
Especializagdo em Hotelaria e em | Contabeis em universidades
Programa de Gestdo de Negécios | particulares. Trabalha com
Gastrondmicos. Graduacgdo em Gastronomia em

universidade particular.
Tempo de docéncia: 15 anos.
Tiago Ensino Médio Regular. Trabalha com curso técnico e na

Bacharel em Ciéncias Contabeis e
em Direito. Curso técnico de
Seguranca do trabalho.

graduacdo em Engenharia
Mecatrdnica em instituto federal.
Tempo de docéncia: 20 anos.

Fonte: Arquivo pessoal.
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3. Espacos e tempos de aluno: memorias dos professores

Possuo tanto melhor o mundo quanto mais habil for em
miniaturiza-lo. Mas, fazendo isso, é preciso compreender que
na miniatura os valores se condensam e Se enriquecem
(BACHELARD, 2008, p.159).

Neste capitulo trago as memorias de vivéncia do espaco escolar dos
professores no periodo em que eram estudantes. A partir delas tento perceber as
representagdes e construgbes espaciais dessa época de vida dos docentes
entrevistados.

Como a profissdo docente é uma construgdo histdrica e social e o se tornar
professor € um processo de construcdo que acontece durante a formagao
académica e durante o exercicio da docéncia, o processo de habitar o espago
escolar tanto como aluno, quanto como profissional marca essa formagdo e
participa do processo de subjetivacdo e de representacdo do que € ‘ser professor’ e
do que é o espaco escolar. Pessoas de cultura, formacgdo e experiéncias diferentes
habitam mundos sensoriais diferentes.

Uma triagem seletiva de dados sensoriais admite alguns dados e exclui outros, de
tal modo que a experiéncia como é percebida através de um conjunto de filtros
sensoriais determinados pela cultura é totalmente diferente da experiéncia
percebida através de outro conjunto. (HALL, 2005, p. 3)

As memodrias e relatos dos professores sdo narrativas imagéticas que trazem
0 passado e o presente, se complementam, se entrecruzam e se significam.
Evidenciam a subjetividade dos professores e as suas experiéncias no espacgo
escolar tanto como estudantes, quanto profissionais.

A memodria [...] permite a relacdo do corpo presente com o passado e, a0 mesmo
tempo, interfere no curso atual das representacdes. [...] Aparece como forca
subjetiva ao mesmo tempo profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e invasora.
(BOSI, 2003, p.36)

A narrativa é um processo cultural, pois estd sujeita ao
narrador/entrevistado, suas vivéncias e valores, a0 mesmo tempo em que depende
do ouvinte/ pesquisador, suas andlises e interpretacdes.

As memdrias de um tempo e espaco vividos pelos professores entrevistados

formam uma narrativa do espaco vivido que se entrelaga na forma de vivencia-lo
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no presente o que cria diferentes significados na forma de exercer sua atividade
docente.

Neste capitulo, tratamos das memorias dos professores enquanto aluno, de
suas lembrancas afetivas do que € ou era escola. Essas memorias partilhadas nas
entrevistas construiram uma narrativa que conta um pouco do que é ser aluno,
pois nenhuma vida é uma trajetéria isolada, esta imersa em uma teia de relagdes
sociais (LELIS, 2001).

3.1. Memarias que se intercruzam

Para Bergson (2010, p. 5), “a lembranca [...] representa precisamente o
ponto de intersecdo entre o espirito e a matéria”, dessa forma, a memdria participa
da narrativa dos individuos e dos grupos, ordena o pensamento e a reflexdo,
propicia novas ideias. Essa caracteristica faz da memdria um fendmeno tanto
individual e psicoldgico, quanto coletivo e social. Nesse sentido, as memorias
individuais dos professores entrevistados se intercruzam com a coletiva, pois
todos eles, mesmo de geracOes diferentes, relataram ter estudado em contextos de
préticas de ensino tradicionais.

As aulas eram assim, de forma metddica mesmo, estilo guadro
e giz, os professores sempre avaliavam através de provas e
trabalhos [...]. (S6nia, 29 anos, professora do Ensino Médio)

Era uma disposicdo tradicional que se mantém até hoje em
formato de auditorio, o professor na frente em um nivel elevado
numa plataforma, mesa de professor, cadeira de professor,
guadro verde, giz, cadeiras posicionadas na vertical em
colunas e é uma aula classica, o professor fala e a
participacdo, que eu lembre, era menos do que hoje em dia. A
gente escutava muito, obedecia muito e fazia o que tinha que
ser feito. (Tadeu, 51 anos, professor do Ensino Superior)

O contexto era tradicional [...]. (Leonardo, 41 anos, professor
do Ensino Médio).

Era uma escola tradicional que minha mée tinha estudado,
meus parentes todos tinham estudado e por ser uma escola
tradicional era um prédio, uma caracteristica assim, tinha uma
parte antiga que era a parte da entrada que era um bloco que
devia ter ali um bloco de umas quatro salas, bem antigo, um
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prédio antigo, daquele modelo antigo de pé direito alto, salas
amplas, igual a essas casas de cidade do interior, tinha janela
de madeira e ai tinha um patio com uma quadra e foi
construido um outro bloco de salas com uma arquitetura
completamente distinta, mas esse processo ele foi feito ao longo
da minha trajetéria do Ensino Fundamental. Nesse prédio novo
a disposicdo das carteiras era a mesma das salas do prédio
antigo, mas o pé direito ndo era alto, as ja nelas ndo eram de
madeira...” (Adriano, 44 anos, professor do Ensino Superior)

Entdo assim, a escola era muito tradicional, mas ndo quer dizer
que ela ndo era prazerosa. (Renata, 39 anos, professora do
Ensino Médio)

Era uma sala de aula bem tradicional, t4. Na época nem existia
tantos recursos audiovisuais didaticos, era muito quadro negro
e exercicio. Normalmente aula, quadro negro, material...
(Pedro, 33 anos, professor de Ensino Superior)

E era uma [carteira] atras da outra. Era aquilo... a sala de
aula e o quadro negro. Era sempre aquilo. O maximo que
acontecia era a gente se posicionar de formas diferentes no
sentido: vou ler um texto, tinha que levantar para ler o texto.
(Raquel, 48 anos, professora do Ensino Médio)

Analisando as falas acima, percebemos que, a maioria descreve a escola que
frequentaram como ‘tradicionais’, isto &, como algo que ndo se modificou com o
passar dos tempos, como se a educacdo e O espago escolar estivessem
cristalizados ao costumeiro, fundamentada em agfes baseadas em uma tradicéo
enraizada. Os que ndo falam em contexto tradicional, descrevem o espaco da sala
de aula como algo quase imutavel: carteiras enfileiradas, ou entdo falam sobre o
estilo de aula expositiva — quadro e giz. Dois depoimentos se destacam. O de
Adriano, que confirma o enraizamento da cultura de salas de aulas com carteiras
enfileiradas, pois em sua escola do Ensino Fundamental foi construido outro
prédio, especifico para abrigar parte dos alunos, mas ao invés de ocorrer alguma
mudanca, foram implantadas salas que repetiam a mesma disposic¢éo de carteiras
enfileiradas em frente ao quadro negro. O outro depoimento que se diferencia é o
da professora Renata, que descreve um contexto tradicional, mas que era
prazeroso. Dessa forma, Renata quebra, mesmo que inconscientemente, com o
paradigma do contexto tradicional puro e indiferenciado do espago escolar, pois
ela conseguia perceber outras nuances além do espago fisico.

Os professores entrevistados entendem como contexto de educagéo

tradicional, a forma de ensino em que o professor fala e o aluno escuta, isto é a
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aula expositiva em que € usado o quadro e o giz. Apontam poucas diferencas entre
as praticas pedagogicas atuais das antigas e também ndo as distinguem nas
diferentes etapas de ensino. Quando apontam diferencas, ndo sabem especificé-
las.

Dos entrevistados muitos™ n&o se considerem professores com préticas
tradicionais. Os que se consideram trabalhando em contexto de praticas
tradicionais falam que isso ocorre ndo por causa da formagéo, mas por imposi¢oes
externas as suas vontades®.

“Uma memdria coletiva se desenvolve a partir de lacos de convivéncia
familiares, escolares, profissionais. Ela entretém a memoria de seus membros, que
acrescenta, unifica, diferencia, corrige e passa a limpo” (BOSI, 1994, p. 408-11).
Talvez essa percepgdo de terem estudado em contexto de educagdo tradicional
ocorra porque a memdria coletiva tende a idealizar o passado e simplificar a no¢do
de tempo, pois ela é baseada em imagens. A imagem que temos de escola, a
representacdo que temos de como ensinar €é: professor falando, aluno escutando.
Pensem nos filmes, nos desenhos animados, livros, a maioria retrada a escola
dessa forma. Se vasculharmos as nossas memdrias a procura de imagens sobre a
escola, as primeiras que apareceram serdo a de uma sala de aula onde o professor
esté a frente explicando e os alunos estéo sentados e ouvindo. Possivelmente essas
memdrias se intercruzem porque essas sdo lembrangas fortemente construidas na
infancia, onde o lendério invade o espago da memoria e indica que as criangas nao
s6 criam fantasias, como também as vivem.

Nao é com essas fét{ulas fosseis, esses fosseis de fabulas, que vive a crianca. E nas
suas prdprias falas. E no seu proprio devaneio que a crianca encontra as fabulas [...]
entdo, a fabula é a prépria vida. (BACHELARD, 1988, p.113)

[...] Devemos lembrar também que na maioria das memarias existem marcos ou
pontos relativamente invariantes, imutaveis. [...] Quais sdo, portanto, os elementos
constitutivos da memodria individual ou coletiva? Em primeiro lugar sdo os
acontecimentos vividos pessoalmente. Em segundo lugar, sdo os acontecimentos
gue eu chamaria de "vividos por tabela", ou seja, acontecimentos vividos pelo
grupo ou pela coletividade a qual a pessoa se sente pertencer. Sdo acontecimentos
dos quais a pessoa nem sempre participou, mas que, no imaginario, tomaram
tamanho relevo que, no fim das contas, é quase impossivel que ela consiga saber se
participou ou ndo. Se formos mais longe, a esses acontecimentos vividos por tabela
vém se juntar todos os eventos que nao se situam dentro do espago-tempo de uma

5 Doze professores em um total de dezessete ndo se consideram professores com praticas
tradicionais.
16 Essas imposic6es serdo discutidas nos itens 5.3 e 5.4 do capitulo 5.
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pessoa ou de um grupo. E perfeitamente possivel que, por meio da socializacio
politica, ou da socializacdo histdrica, ocorra um fendmeno de projecdo ou de
identificacdo com determinado passado, tdo forte que podemos falar numa
memdria quase que herdada (POLLAK, 1992, p.201).

Outra forma de explicar esse fendmeno € a circulagdo do discurso. Discurso,
para Foucault (2007; 2008b, 2008c), € um conjunto de enunciados que se apoia
em um mesmo sistema de formacéo e obedece a regras de funcionamento comuns,
que tem uma funcdo normativa e reguladora. Dessa forma, o discurso coloca em
funcionamento mecanismos de organizagdo da escola por meio da produgdo de
saberes, estratégias e préaticas. Neste caso, da construgéo do discurso das praticas
tradicionais de ensino, o que interessa ndo é a autonomia desse discurso ou da
memodria coletiva, mas sim as estratégias de poder que marcam esse discurso, que
é somente um dos planos de discursos sobre a escola que causa certa miopia para
pequenas mudancas do espaco escolar, tanto fisicamente (mobilidrio escolar),
quanto nas relacbes (relacdo professor-aluno e familia) e simbolos (religiosos,

sociais, politicos).

3.2. Sabores e cheiros, Afeto, carinhos, desconfortos: espagos
afetivos

As lembrancas que os professores narraram sobre a escola estdo carregadas
de emogdo e de certa nostalgia. O carinho que eles demonstram por esses
momentos, a voz doce e suave, 0 brilho nos olhos demonstram o0 quanto essas
experiéncias 0s tocaram.

As influéncias sociais, econdmicas e funcionais desempenham um papel vital em
todas as atividades humanas, das ciéncias as artes. Mas existem ainda outros
fatores que devem ser levados em consideracdo- nossos sentimentos e emocgdes.
Apesar de comumente descartados como triviais, o efeito que esses fatores exercem
sobre as a¢des dos homens é imenso (GIEDION, 2004, p.459).

A escola tinha um patio. E... que era onde a gente ficava na
hora do recreio e na hora do inicio da aula que a gente tinha
que fazer fila. Ai, aquela fila era muito interessante, porque a
gente chegava, se posicionava por ordem de tamanho.[...] E
todo mundo com as merendeiras, a gente sentia o cheiro das
merendas, sabe? Era legal. Aquilo marcava. Nao sei. Aquele
cheiro daquelas merendas. [...]_Hoje, quando alguém faz
limonada... limonada mesmo. Eu sinto o cheiro de Ia, daquele
lugar, sabe? Era o lugar onde a gente ficava em fila. A gente
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fazia uma oracdo e cantava o hino nacional. Ai ia para a sala
de aula. [...]

E a gente tinha direito a merenda. Também € outro momento
que eu amava e aquilo me subjetivou, me marcou, porque até
hoje eu gosto de doce quente. Por qué? Porgue a nossa
merenda era ou canjica, ou arroz doce, ou doce de abdbora!
Mas sempre quentinho. Entdo até hoje eu como doce quente. Se
for fazer doce, este tipo de doce, eu s6 como ele quentinho. Eu
esquento meu arroz doce no micro-ondas para comer. Eu ndo
como gelado. Raramente. N&o é que eu ndo como. Raramente.
Entéo assim, isso marca |4, isso é marca la, que eu ndo tenho
como comer um arroz doce e ndo lembrar daquele espaco,
daquele local, daquela situacdo que a gente vivia. E era tipo
um galpdo com bancos e mesas. (Raquel, 48 anos, professora
do Ensino Médio)

E depois o polivalente ndo tinha mais isso [castigos fisica -
palmatoria], era um lugar onde havia professores novos com a
pratica pedagogica ja diferente, muito carinhosos, entdo pra
mim foi muito bom tanto que eu fiz questdo... Eu conversei com
a minha mae e eu quis: ‘Eu quero estudar nessa escola
polivalente’ que era mais longe da minha casa, eu caminhava
uns 3 quildmetros que era quase o dobro da distancia que era
antes o outro colégio (Eduardo, 50 anos, professor do Ensino
Médio)

“Cada lugar se define tanto por sua existéncia corporea, quanto por sua
existéncia relacional” (SANTQOS, 2008b, p.159). As falas de Raquel e Eduardo
trazem uma carga de afetividade muito grande. Essa afetividade demonstra que o
espaco escolar vivenciado, experienciado, realmente habitado torna-se dotado de
valor e identidade.

“N&o esquegamos que a memoria parte do presente, de um presente avido
pelo passado, cuja percepcdo é a apropriacdo veemente do que nds sabemos que
ndo nos permite mais” (BOSI, 2003, p.20).

O afeto que se tem de um lugar esta ligado & experiéncia que se pode ter
nesse espago. De acordo com Tuan (1983, p.11), “a experiéncia é construida de
sentimentos e pensamento”. Ainda de acordo com esse autor, experienciar um
espaco € aprender. Significa atuar sobre esse espaco e criar a partir dele,
desenvolver afetividade ou sentimentos por ele e, dessa forma, conseguir uma real
experiéncia espacial.

Entdo tinha uma questdo muito legal da escola que marcava a
gente que era todo inicio do ano a gente ficava ansioso pra
saber que novidade que tinha na escola, na construcdo da
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escola. Entdo, por exemplo, a escola tinha um processo que eu
achava super legal, que eu ndo vejo em nenhuma outra escola.
Todo ano a escola se pintava, entdo se acabava o ano a escola
tava azul, vocé voltava no outro ano... Eu lembro que a
criancada, a gente ficava buscando o que tinha mudado. A
primeira coisa que a gente via gue mudou era a cor da sala.
Todas as salas mudavam a cor. A escola inteira se pintava. Até
as salas que se mantinham na mesma cor, vocé via que a
pintura tava nova e a0 mesmo tempo iam construindo. Entédo
essa area que foi construida, eu lembro que tinha uma casinha
que era embaixo da arvore que era uma frente de cantina e em
um ano isso sumiu, porque foi construido um prédio nas férias
e a cantina passou a ser incorporada como parte do prédio.
Entdo era uma coisa super pequenininha, rdstica, que eu
adorava e perdeu completamente a caracteristica, ela sumiu,
desapareceu. Ela foi demolida pra construir o prédio. E ai esse
prédio, eu lembro que na 32 série eu estudei nesse prédio novo e
era uma sala que batia sol a tarde inteira, entdo era um calor
insuportavel, a sala era horrivel e ndo era ampla igual aos
outros prédios, ndo tinha o pé direito alto, isso tudo abafava,
colocaram umas cortinas pra tentar abaixar o sol, entdo
fechava as cortinas, acendia a luz, era uma sauna e tinha toda
a questdo de ter que prestar atencdo que era a Dona Carménia
e ela gritava e era 0 incobmodo do espaco, a gente nem podia
perceber ele por conta da rigidez das disciplinas. (Adriano, 44
anos, professor do Ensino Superior)

A fala de Adriano demonstra quanto o espago pode ser a materializa¢éo da
experiéncia da vivencia escolar, criar elos afetivos e gerar emog0es entre o sujeito
e a escola: as surpresas das mudancas no espagco fisico ocorridas durante as férias,
desaparecimento da cantina rustica, desconforto fisico e emocional na sala de
aula. Dessa forma, “o sentido que o ser humano tem do espago apresenta uma
relacdo muito proxima com seu sentido do eu, que estd em intima interacdo com o
ambiente” (HALL, 2005, p.77). O ser humano possui aspectos visuais,
cinestésicos, tateis e térmicos que o desenvolvimento pode ser estimulado ou
inibido pelo ambiente (TUAN, 1980, 1983). A partir dessas experiéncias as
pessoas percebem, conhecem e constroem suas espacialidades utilizando suas
emocoes e seus sentidos.

[...] foi suspenso por jogar dama durante o horario da aula, em
frente a escola] E porque tava com a turma do mal também, ai
eu acho que era mais pros outros que ja tinham aprontado
varias vezes e como eu tava no bolo, mas eu era o certinho. E
ai eu fiquei chocado com aquilo assim, trés dias s6 porque eu
tava jogando dama, tava aprendendo a jogar dama [...]. Eu fui
pra casa e houve uma falha la e eles ndo contaram pra minha
mae. Eu fui pra casa e todo dia eu saia de casa e ia pra escola,
nao contei que eu tava suspenso, eu saia de casa ia pra escola e
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ia pra biblioteca da cidade ou ia andar pela cidade, passear
pela cidade, caminhar pela cidade. Acabei gostando daquilo
sabe, ai no 4° dia eu ‘Ah ta! Nunca mais vao me suspender |4,
porgue ndo vdo me ter 14, eu nunca mais vou voltar praquele
lugar. J& que eles ndo me querem... Ficar 3, 4, 5, nunca mais
eu voltar praquela escola’. Sabe como crianga é fantasiosa,
entdo foi 0 4° dia, 0 5° dia, 0 6° dia e eu fazia a mesma coisa, eu
caminhava pelo centro da cidade, parava na banca lia uma
histéria em quadrinho, passava o tempo e quando eu via, tinha
passado 0 tempo e eu voltava pra casa, ai um dia essa
professora guerida veio na minha casa e falou com a minha
mae. Ai que minha mae descobriu que eu ndo tava indo pra
escola, que o periodo de suspensdo tinha acabado. Eu me
lembro assim, é engracado, mas ao mesmo tempo fico
envergonhado. [...] E. ela [professora querida] me pediu pra
voltar. ‘Ja que a senhora ta pedindo eu volto’. Foi uma histéria
muito legal essa histéria de a professora ir na casa, sabe? Se
fosse aqui no colégio, eu mandaria uma carta, um recurso. Mas
nao tinha telefone, essas coisas ndo existiam. Entdo foi na tua
casa, isso foi muito legal. Essa professora foi muito querida
mesmo, muito querida, e ela assim... Eu lembro que ela uma
vez, ela era muito esperta, ela trouxe um jogo de xadrez, ela
disse gue tinha ganhado aquilo, mas que nado sabia jogar. Hoje
eu penso, foi golpe dela, ela sabia jogar... ‘Entdo nds vamos
ler’[as regras do jogo]. Ai paramos a aula e ficamos lendo o
jogo de xadrez 1a, foi depois daguela histéria da dama [da
suspensdo por jogar Damas], bem depois é, eu... Talvez ela
conectasse, mas eu ndo conectei uma coisa com a outra, me
pegou de surpresa [..]. Entdo esses afetos que esses
professores montavam... Isso foi excepcional para a minha
formacao. (Eduardo, 50 anos, professor do Ensino Médio)

As acOes de resgate do aluno que a professora de Eduardo elaborou, foi de
extrema importancia para formacéo dele, mas também para a criacéo de vinculos e

vivéncia do espago escolar.

O que comega como espaco indiferenciado transforma-se em lugar a medida que
conhecemos melhor e dotamos de valor [...] As ideias de “espaco” e “lugar” ndo
podem ser definidas uma sem a outra. A partir da seguranca e estabilidade do lugar
estamos cientes da ampliddo, da liberdade e da ameaca do espacgo e vice-versa.
Além disso, se pensarmos no espaco como movimento, entdo lugar é pausa; cada
pausa no movimento torna possivel que localizagcdo se transforme em lugar
(TUAN, 1983, p.6).

A afetividade exerce um fator importante nas relagbes humanas, inclusive
na relagdo professor-aluno. Vigotski (2001) argumenta que as emogoes
influenciam nosso modo de agir, inclusive nossa aprendizagem. A atitude da
‘professora querida’ reestabeleceu a relacdo de confianga e pertencimento ao

espaco escolar que havia sido interrompida pela puni¢éo dada ao aluno (professor


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1111632/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1111632/CA

48

entrevistado) e isso, como ele mesmo falou, isso foi excepcional para a sua
formacdo. “O recordar [...] € um tempo sabético e cada fato bruto é lapidado pelo
espirito até que desprenda luz” (BOSI, 2003, p. 34).

3.3. Espacos de alivio: heterotopias

“Em geral, a heterotopia tem como regra justapor em um lugar real varios
espacos que, normalmente, seriam ou deveriam ser incompativeis” (FOUCAULT,
2013, p.24).

Nas falas dos professores, identificamos trés espagos que trazem um sentido
de heterotopia, espagos reais, mas que carregam uma simbologia de calma e
tranquilidade: as areas verdes, a quadra de esportes e a biblioteca. Embora esses
sejam espacos de calma, sdo espagos criados e definidos a partir das relagdes de
poder situadas no espago escolar. O poder circula, funciona em rede, o que
contribui para as diferentes formas de uso e apropriacdo dos espagos. As
heterotopias podem ser vistas como a negagdo do instituido, pois sdo préaticas de
resisténcia que subvertem os sentidos e transformam as agoes.

As heterotopias sdo lugares que se distinguem de todos os outros, lugares
que se opdem aos outros, sdo de alguma maneira contraespagos. As criangas
conhecem bem esses contraespagos, essas utopias localizadas que permitem o
imaginério (FOUCAULT, 2013). Provavelmente, ndo ha uma Gnica cultura que
ndo tenha constituido uma heterotopia (FOUCAULT, 2009a). Nesse sentido, a
quadra de esportes, as areas verdes e a biblioteca, quando utilizadas como
reflgios, como espaco de ‘fuga’ do ambiente escolar, tornam-se heterotopias.
Esses espacos estdo conectados a todos os outros espacos, porém sdo definidos a
partir de suas posi¢Oes ou contra posicoes.

A quadra porque a gente no recreio joga bola, se divertia.
(Guilherme, 39 anos, professor do Ensino Médio)

Ficava o dia inteiro na biblioteca, a biblioteca era o meu
espaco. (Adriano, 44 anos, professor do Ensino Superior)

Eu sempre gostei muito da biblioteca, era o meu reflgio.
(Sergio, 46 anos, professor do Ensino Superior).
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Plantando o jardim, plantando o pomar, plantando arvore com
os alunos. A gente queria um ambiente humano, humanizado,
gostoso, um lugar que realmente fosse aconchegante pra gente
ficar. (Raquel, 48 anos, professora do Ensino Médio)

A area no entorno, no nosso caso era uma area muito grande
com mata, com horta, com campo de futebol, entdo um lugar
onde as criancas podiam correr e podiam ter seus momentos de
solid&o e de confissdo. Onde eu tinha esses momentos. Eu acho
isso muito importante. Na escola que eu dou aula hoje, eu
caminho aqui no intervalo e eu vejo as criangas empilhadas,
vocé nao consegue nem ver onde tem um grupo brincando e o
outro ja pela sala de estudo... Eu acho que as criancas
precisam de muito espago e essa escola tinha. A outra tinha
porque a gente corria em lugares proibidos [que eram o0s
corredores]. (Eduardo, 50 anos, professor do Ensino Médio)

As falas acima trazem representagdes pontuais de espagos onde seus
usudrios mais se adaptavam: as &reas verdes, a quadra de esportes, a biblioteca e
até mesmo os corredores do professor Eduardo que tinham ‘sabor’ de
transgressdo. Esses espacos demonstram uma visdo particular das suas praticas
cotidianas, das vivéncias e dos interesses. Sdo as visdes subjetivas de Eduardo,
Raquel, Sergio, Adriano e Guilherme sobre o espago escolar que estéo
representadas em suas memorias. Além disso, nessas falas, encontramos

expressdes que qualificam seus espagos de heterotopia: “se divertia™, “‘era 0 meu

espaco”, “era o meu reflgio”. Se as heterotopias séo espagos que se opdem aos
outros, sdo contraespacos, podemos fazer a relagdo e dizer que a escola
rememorada por esses professores ndo era divertida e ndo possibilitava uma
sensagdo de pertencimento.

Cada heterotopia tem um funcionamento preciso. O jardim/areas verdes
podem justapor em um sd lugar varios espacos e significagdes: humanizador,
calmante, estético. Além disso, podem possibilitar, a0 mesmo tempo, usos e
significagbes multiplas. “As bibliotecas sdo heterotopias nas quais o tempo ndo
cessa de se acumular e de se encarapitar no cume de si mesmo” (Foucault, 2009a,
p.149). Ja a quadra de esporte & uma heterotopia que tem na sua caracteristica
mais marcante o fato de parecer aberta, mas na realidade € excludente, pois s6 €
habitada pelos que sabem praticar o esporte praticado na quadra.

Todo canto de uma casa, todo angulo de um quarto, todo espago reduzido onde
gostamos de encolher-nos, recolher-nos em nds mesmos, €, para imaginacdo, uma
soliddo, ou seja, 0 germe de um quarto, o germe de uma casa, 0 germe de uma
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escola, que possui espacos de imobilidade, de reflgio e do imaginario.
(BACHELARD, 2008, p.145)

Descrever as configuragdes das areas verdes, da quadra de esportes e da
biblioteca utilizando o conceito foucaultiano de heterotopia é perceber o espaco
que habitamos por meio das relacdes de posicionamentos. Nesse sentido, esses
espacos reais estdo fora de todos os lugares comuns vividos em uma escola.
Parecem ser lugares desencaixados do espago escolar. S&o lugares que se opdem a
todos os outros, s&o uma contestacdo aos espagos disciplinadores e normativos,
portanto sdo contraespagos ou outros espagos reais, heterotopias que criam um
espaco de ilusdo (quadra de esportes), ou um espaco de compensacdo (areas
verdes e biblioteca).

A partir das heterotopias podemos perceber a escola como um lugar que
permanece e diversifica-se por meio das relacbes de poder. Dessa forma, as
relacbes de poder podem ser lidas tanto pelas praticas da gestdo escolar, quanto
pelas préticas cotidianas de reapropriacdo, ressignificacdo, definicdo e

organizagdo dos espagos.

3.4. Espaco, Género e Diversidade Sexual

A construcdo do género € social e cultural e o espago por meio de suas
caracteristicas fisicas, simbdlicas e de relagdes influéncia na vivéncia e construcéo
do género. Baseada na estrutura identitaria binaria menino-menina, a escola
muitas vezes consolida e reafirma diferencas de valores entre 0o masculino e
feminino que geram desigualdades. As formas de habitar o espaco e as relagdes
implicitas a ele propiciam o acolhimento ou ndo das diferencas e podem
possibilitar a naturalizacéo do que é ser masculino e do que é ser feminino.

Ah, eu sempre gostei de quadra. Sempre gostei de espaco, de
quadra de volei, eu joguei volei a vida inteira. Frequentava a
quadra de esportes até depois das aulas, 0S meninos
fregientavam. (Adriano, 44 anos, professor de Ensino
Superior)

Tinha fila de menina e fila de menino. (Raquel, 48 anos,
professora de Ensino Médio)
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A gente achava aquilo horrivel [recreios de meninos e meninas
separado] . A gente burlava, tinha uma parte por traz da escola
e 0s meninos passavam la pro nosso patio e aquelas
brincadeiras de adolescente era tudo junto. (Renata, 39 anos,
professora de Ensino Médio)

A partir das falas acima, percebemos como a distingéo de géneros influéncia
na forma de habitar o espago escolar: locais mais frequentados por meninos, filas
separadas por género. Essas diferenciagdes espaciais por género, que segregam
lugares para meninos e meninas na escola, perpetuam as fronteiras de género
presentes na sociedade.

Na minha pesquisa de final de curso de pedagogia, que mencionei
anteriormente no ‘capitulo 1 — Construcdo do Objeto de pesquisa’, percebi que
durante o recreio a quadra de esportes era um territorio'” masculino. Esse dado se
repetiu nessa pesquisa: sete professores dos onze entrevistados tinham alguma
ligacdo com a quadra de esportes. J& todas as professoras entrevistadas, até a de
Educacéo Fisica, ndo tiveram ligagdo nenhuma com a quadra de esportes quando
alunas.

A primeira vista, pode parecer que essa dominancia masculina da quadra de
esportes seja reflexo de preferéncias naturais, aptiddes distintas entre feminino e
masculino. Mas 0s modos como meninos e meninas habitam a escola
correspondem a um aprendizado cultural e social e por naturalizagdo e
padronizagdo desses processos pela escola.

Reproduzo abaixo trecho da narrativa que ouvi do professor Adriano que
mostra o processo de silenciamento da escola em relacdo a diversidade sexual:

Ah, eu ndo gostava do espaco do banheiro. Acho que por conta
da minha sexualidade. E o espaco do banheiro sempre foi tenso
por conta da homossexualidade e eu acho que um espaco tenso
pra todos 0s meninos homossexuais. E eu lembro que eu criava,
criei um mecanismo de ver que hora podia ir ao banheiro. Eu
ndo ia ao banheiro quando tinha vontade, primeiro eu segurava
0 maximo que podia pra ndo ir ao banheiro, até quando nao
dava. A hora de ir ao banheiro era na metade das aulas,
porque na minha cabeca, no inicio da aula e no final da aula os
alunos pediam pra ir ao banheiro e o professor deixava ir ao
banheiro. Entdo eu deixava pra ir ao meio da aula que a
possibilidade de estar vazio era mais certa. O espago do
banheiro masculino ser extremamente aberto me incomodava
muito. (Adriano, 44 anos, professor do Ensino Superior).

17 Utilizo o termo territério como um espago/lugar com fronteiras fortes e demarcadas fisica e
simbolicamente. Um lugar onde vocé precisa fazer parte de um grupo para freqlentar.
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O processo de ocultamento de determinados sujeitos pode ser flagrantemente
ilustrado pelo silenciamento da escola em relagdo aos/as homossexuais. No
entanto, a pretensa invisibilidade dos/as homossexuais no espaco institucional pode
se constituir, contraditoriamente, numa das mais terriveis evidéncias da implicacdo
da escola no processo de construcdo das diferencas. De certa forma, o
silenciamento parece ter por fim “eliminar” esses sujeitos, ou, pelo menos, evitar
que os alunos e as alunas “normais” os/as conhegcam e possam deseja-los/as. A
negacdo e a auséncia aparecem, nesse caso, cOmo uma espécie da garantia da
“norma” (LOURO, 2001, p.89).

Como o espaco é construido para 0 que se pensa ser o ‘aluno padrdo’ a
questdo da diversidade sexual nem sempre (ou nunca) € lembrada. Espagos sdo
pensados, construidos de forma padronizada, dificultando o processo de habitar e
pertencer dos ‘alunos fora do padrdo’. Dessa forma, mais do que simplesmente
apresentar e construir um ambiente, 0 espago constréi um discurso, um discurso
ao mesmo tempo escandalosamente explicito, como naturalizado, um discurso que

grita o que é normalidade, quem est4 ou ndo incluido na escola.

3.5. Espaco e vigilancia

“A disciplina é, antes de tudo, a anélise do espaco. E a individualizacio pelo
espago, a insercdo dos corpos em um espaco individualizado, classificatorio,
combinatdrio” (FOUCAULT, 2008b, p.106).

A Escola possui dispositivos panopticos e disciplinadores: ponto dos
professores e funcionarios; diario de classe; a guarita; murais de aviso; visor nas
portas das salas de aula; portas dos boxes dos banheiros; simbolos religiosos em
salas de aula; capelas, simbolos e privilégios para os bons alunos séo alguns
desses dispositivos.

A disciplina é uma técnica de poder que implica uma vigilancia perpétua e
constante dos individuos. Nao basta olha-los as vezes ou ver se o que fizeram é
conforme a regra. E preciso vigia-los durante todo o tempo da atividade e submeté-
los a uma perpétua piramide de olhares. (FOUCAULT, 2008b, p.106)

A guarita é um simbolo de seguranca e ao mesmo tempo de controle;
ninguém entra ou sai sem ser notado. O visor nas portas permite que vejam o que
estd acontecendo em sala de aula mesmo com a porta fechada. As portas dos

boxes dos banheiros, que séo elevadas e ndo tocam o chdo, tém dupla fungéo. A
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primeira € a de possibilitar melhor a limpeza, pois a vassoura ou rodo nao
esbarram nela. A segunda é permitir uma privacidade controlada: quem esta
dentro do boxe sabe que ndo esta totalmente oculto, pois quem esta fora pode
controlar, mesmo que parcialmente, o que acontece nos boxes. O mural é um local

onde séo colocados avisos e cartazes selecionados pela escola.

O espaco arquiteténico continua a articular a ordem social [...] 0 ambiente moderno
construido ainda mantém uma funcdo educativa: seus sinais e cartazes informam e
dissuadem. (TUAN, 1983, p.129)

Os simbolos e privilégios para os bons alunos s&o maneiras de vigiar sob
uma perspectiva disciplinar e de reafirmar a conduta positiva e punir a conduta
ndo desejada.

Tudo isso vem sendo feito em nome da nossa seguranca individual, em nome do
menor risco social, em nome da democratizagdo e da cidadania, em nome do
progresso e do nosso prdprio conforto. Mas é preciso compreender que tudo isso
funciona, também e principalmente, como novos dispositivos de subjetivacdo,
como novas técnicas de controle, um controle baseado na visibilidade minuciosa
total e permanente (VEIGA-NETO, 2003, p.118).

Ai tinha um lacinho com um alfinetinho e pregava na roupa da
gente, verde e amarelo bem brasileiro, pra destacar que vocé
era um aluno modelo, um aluno destaque. Eu usava aquilo e
sentia mal-estar em relacdo aos meus colegas. [...]

Eu pelo menos sentia muito prazer naqueles espagos e como
boa aluna, eu tinha livre acesso em quase todos 0s espacos,
inclusive voltava pra escola pra quase assim... Fazer servicos
voluntarios... A pedido da diretora pra ajudar, organizar
biblioteca essas coisas. (Renata, 39 anos, professora de Ensino
Médio)

Inclusive, de areas em que vocé ndo podia entrar dentro da
escola. Tinha uma area que era exclusiva, nem s6 dos
professores, mas das Irmds mesmo, entendeu?Tinha uma area
que as irmds podiam ir, s6 elas; uma area que os professores
podiam ir; uma area que os alunos podiam. Entéo, assim, era
tudo muito bem dividido. [o corredor] Era um pouco aflitivo,
vocé tava sempre, assim... Como era escuro, como se fosse isso
aqui com a sala de aula, aqui e do outro lado. llumina, mas ndo
ilumina. E assim, a impressao que vocé tinha era que se caisse
ali, que se esbharrasse ali fazia um barulho estrondoso. Entéo,
era o lugar perfeito pra ser vigiado. Vocé tinha que andar de
meia ali, vocé ndo ia andar de meia, entdo vocé fazia barulho
ao andar... Tava sempre... Tinha uma capela no final, com uma
luz vermelha acesa, que era uma coisa bastante... Uma
onipresenca de vigilancia [...] Tinha uma area que as irmas
podiam ir, s6 elas; uma area que os professores podiam ir; uma
area que os alunos podiam. Entao, assim, era tudo muito bem
dividido. Ai, depois [...], eu fui pra outra escola, que era um
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espaco muito mais zoneado. (Gustavo, 40 anos, professor do
Ensino Médio)

No 1° colégio também tinha e esses corredores gque a gente ia
meio que na clandestinidade também a gente gostava. Al
também corria pelos corredores, 0 espago de crianga mesmo,
mas sem o0s adultos saberem]...]. S&o pessoas do tamanho do
meu pai e estavam sentadas em escola como eu... E em siléncio,
nao gostavam que a gente espiasse. E isso pra mim era uma
coisa meio intrigante [...]'®. As lembrancas que eu tinha do
colégio de padres eram assim, que também tinham professores
leigos no colégio de padres... Os padres ndo davam aulas, eram
professores muito tradicionais, muito exigentes... Eu comento
com meus alunos até hoje, onde eu vi violéncia fisica, sabe?
(Eduardo, 50 anos, professor do Ensino Médio).

As proibi¢des de acesso a determinados espagos, sensacdo de vigilancia
permanente, violéncia fisica para manter a disciplina, sistemas de diferenciamento
para os bons alunos, todas essas atitudes expostas nas falas acima sdo técnicas de
poder que permitem esquadrinhar o espago pelo uso da disciplina, marcar a
hierarquia de poder e de controlar a forma de habitar o espago escolar. “A
disciplina é o conjunto de teécnicas pelas quais os sistemas de poder véo ter por
alvo e resultado os individuos em sua singularidade” (FOUCAULT, 2008b,
p.107).

Os esses instrumentos descritos pelos entrevistados se tornaram formas
eficazes de controle dos alunos, o que provoca uma relagdo de vigilancia e
punicio entre os atores da educacio. E nesse embate de forgas internas da escola e
dos alunos com a instituicdo escolar que podemos perceber o quanto o poder da
disciplina regula o espago escolar de forma difusa, multipla e polivalente.

As duas ultimas falas acima, além de exemplificarem as técnicas de poder
que sdo utilizadas no espaco escolar demonstram percepgdes diferentes em
relacdo a um espago muito comum aos prédios escolares: o corredor’®. Para
Eduardo, o corredor é um espaco de transgresséo, ja para Gustavo, um espaco de
vigilancia. O corredor carrega diferentes significados, dependendo da forma como

é percebido ou utilizado, depende da simbologia atribuida a ele. Essas diferentes

¥ No colégio onde Eduardo estudava, também funcionava uma faculdade. Ver adultos estudando
causava estranheza.

19Na minha dissertagdo de mestrado (Percepcdes e Vivéncias do Espaco na EJA:‘Em zigue-zague,
chegar ao final do corredor’ - 2010), os alunos atribuiam ao corredor um valor simbolico: de
progressdo nos estudos. Chegar ao final do corredor é alcancar uma grande realizacdo para 0s
alunos do curso de EJA da escola estudada, significa a tdo esperada conclusdo dos estudos.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1111632/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1111632/CA

55

formas de percepcdo podem ser atribuidas ao carater relacional do espaco e,
também, porque o0 espaco esta sempre em construgcdo por seus USUarios, por ser

um constructo social e cultural.
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4. Espacos e tempos de professor: construcbes e
representacdes espaciais

A nuanca ndo é uma coloracdo superficial suplementar.
Portanto, € preciso dizer como habitamos o nosso espago vital
de acordo com todas as dialéticas da vida, como nos
enraizamos, dia a dia, num ‘canto do mundo (BACHELARD,
2008, 24).

Este capitulo procura perceber e compreender as construgdes e
representagdes espaciais dos professores entrevistados construidas pelas vivéncias
do espaco escolar. O capitulo estd dividido em subitens, mas as discussdes se
entrelacam, pois as questdes aqui apresentadas perpassam pela pratica docente
desses professores.

A relacdo entre o ser humano e o espago que habita comporta diversas
dimensoes: fisicas, econdmicas, politicas, sociais, religiosas e simbdlicas. Todas
essas dimensdes estdo em permanente interagdo durante o processo de habitar e
pertencer ao espago. Nesse sentido, 0 espago escolar comporta significados
produzidos coletivamente que garantem certas praticas espaciais e certa
simbologia de como utilizar esse espaco, caracterizando uma dimenséo simbdlica.

Manifestacfes espaciais da cultura, os lugares simbdlicos estdo impregnados de

significados politicos, religiosos, étnicos ou associados ao passado, o que 0s torna

dotados de uma singularidade simbdlica, distintos qualitativamente dos demais

lugares caracterizados por uma diferenciacéo quantitativa. (CORREA, 2012, p.138-

139).

Ainda de acordo com Corréa (2012), as praticas simbdlicas espaciais podem
se realizar em fluxos ou em fixos®, isto é, em localizacBes ou em itinerarios.
Palacios, templos, shoppings e igrejas podem ser exemplos de fixos espaciais. J&

procissdes, paradas e desfiles sdo fluxos espaciais. Levando em conta esse

2 Fixos e fluxos sdo um conceito criado por Milton Santos em 1978 e retomado e revisto no livro
‘A Natureza do Espaco’ (2008) que considera 0 espago como um conjunto de fixos e fluxos. Muito
resumidamente, para o autor, fixos sdo elementos “fixados em cada lugar, permitem acgdes que
modificam o préprio lugar, fluxos novos ou renovados que recriam as condi¢des ambientais e as
condigdes sociais, e redefinem cada lugar. Os fluxos sdo um resultado direto ou indireto das a¢Ges
e atravessam ou se instalam nos fixos, modificando a sua significagcdo e o seu valor, a0 mesmo
tempo em que, também, se modificam. Fixos e fluxos juntos, interagindo, expressam a realidade
geografica e é desse modo que conjuntamente aparecem como um objeto possivel para a geografia.
Foi assim em todos os tempos, s6 que hoje os fixos sdo cada vez mais artificiais e mais fixados ao
solo; os fluxos sdo cada vez mais diversos, mais amplos, mais numerosos, mais rapidos”
(SANTOS, 2008, p. 61-2).
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conceito de fluxos e fixos para a realizacdo de espagos simbdlicos, penso que o
espago escolar é o resultado constante das interagdes entre fixos (infraestrutura) e
fluxos (contatos humanos, trocas de conhecimento e informacdo), materialidade e
imaterialidade, raz8o e emocdo que constroem o simbolismo da escola e
influenciam no seu habitar.

Os significados simbdlicos que estdo impregnados nos espacos permitem
que este se diferencie dos demais, tornando um espago singular, Unico. Essa
diferenciacdo, essa singularidade permite a percepgdo de diferencas de um
estabelecimento de ensino para outro. Corréa (2012) afirma que o sentido
simbolico que é dado a um determinado espaco é proveniente tanto de seus
habitantes, quanto por pessoas externas como a comunidade ao redor, Estado e
grupos empresariais.

Além disso, o espago é entendido como posicionamento. “O lugar que cada
corpo ocupa no espago faz sentido ndo por si mesmo, mas em funcdo das suas
relagbes com os lugares vizinhos” (VEIGA-NETO, 2007, p. 256). Essa
caracteristica de posicionalidade do espaco nasce de seu carater relacional, o que
constroi a possibilidade da articulagdo da representacdo da memadria com o espago
fisico com o espaco vivido e percebido. Nessa perspectiva, a posi¢do ocupada em
uma escola é por si mesma uma varidvel decisiva do que é, e como é percebido e
representado.

Nessa perspectiva, pelas falas dos professores podemos perceber que as
mudancas no espaco fisico sdo menores que as mudancgas no espago simbolico.

Nao, o formato era a mesma coisa. Continuava o quadro, ai ja
tinha com alguma coisa em quadro branco, na Federal ja tinha
alguma ou outra sala em guadro branco, gue era uma novidade
pra mim e tal. A sala continuava com 0 mesmo padrao que tem
até hoje, professor na frente, quadro nas costas dele e
disposicdo em colunas de carteira, mas mesmos as salas sendo
parecidas, tinha diferenca entre as aulas no Ensino Médio e da
faculdade. Eu me vejo diferente ministrando aulas para o curso
técnico e para o curso superior. (Tadeu, 51 anos, professor do
Ensino Superior)

A experiéncia que eu tive na escola da prefeitura é uma coisa
curiosa porque inicialmente a situacdo la era muito precaria,
ai mudou pra um prédio novo, mas os alunos, por incrivel que
pareca, ainda preferiam o prédio antigo que era mais precario.
O prédio antigo, era uma casa, eles falavam que era uma casa
mal assombrada, tinha a moga do vestido branco que aparecia
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a noite. Eles gostavam mais de la do que o prédio novo.
(Leonardo, 41 anos, professor do Ensino Médio)

Tadeu e Leonardo conseguem expressar o lado simbdlico, relacional e o
valor afetivo do espago. Tadeu percebe diferencas entre as aulas do Ensino Médio
e da faculdade, apesar dos espacos fisicos serem muito semelhantes um ao outro.
Nesse sentido, Tadeu relata os valores simbélico e relacional do espaco da sala de
aula o que influencia em sua prética docente. Ja Leonardo aponta a preferéncia de
seus alunos por um prédio precario, mas repleto de simbolismos e afetividade,
explicitando assim, que o espago possui valores que vdo além dos funcionais.

As disposigdes temporais e espaciais regulam a conformagéo académica e
pautam coordenadas basicas de aprendizagem como pontualidade, organizag&o,
valores morais e culturais.

Como o espaco escolar € um devir e sua percepgdo e construgdo depende
das experiéncias passadas, dos valores e conceitos internos, 0 ambiente da escola
se modifica a partir das memorias, crencas de seus atores e a partir da circulacdo
das imagens e, em Ultima andlise, das representacoes.

Olha, tinha sala de aula padrdo como tem hoje, quadro,
carteirinhas enfileiradas, tinha salas de aula como um
anfiteatro e que ndo tinham carteiras, eram mesas, era um
palco grande e a gente se sentava como em uma arquibancada.
O professor la na frente, em baixo, ndo era o professor no alto,
0 professor ficava embaixo. Quadros gigantescos tomavam
conta da parede inteira [...]. Eu me sentia mais confortavel
nessa sala anfiteatro, do que sentar enfileirado um atras do
outro; era mais confortavel, era mais agradavel. Nao no
sentido de ser superior, aquelas questdes que a gente conhece —
professorem cima, alunos em baixo —, mas em termos de vocé
estar vendo o professor sempre. Essa é uma questdo. A gente
enfileirado ndo vé o professor sempre [...]. Pra vocé ver, o
professor de fisica que era o carrasco, ele dava aula nesse
anfiteatro que a gente ficava em cima. Ja o professor de
francés, dava aulas na sala de carteira uma atras da outra, mas
esse professor ele andava dentro de sala de aula, ele brincava,
ele botava a médo nos alunos. Tudo ele representava, quando
cantava musica em francés ele dancava, ele cantava. Entao,
olha s6, numa sala de aula que a gente se sentia mais
agradavel tinha uma aula que era terrivel, na outra que era
mais desconfortavel a aula era boa [...] Tento deixar meus
alunos confortaveis em qualquer sala de aula. (Tiago, 52 anos,
professor do Ensino Superior).

Tiago relata novamente o carater simbdlico, relacional, mas traz mais uma

caracteristica da espacialidade: sua constante transformagdo. Um espaco se
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transforma a partir de seus habitantes, podendo se tornar mais adequado, mais
prazeroso ou ndo, se tornar um lugar de desconforto. Tudo depende da forma
como as relagdes acontecem e qual valor é atribuido a esse lugar.

O espago € produto de interrelagdes, o que permite a possibilidade da
existéncia da multiplicidade e, portanto, ter a caracteristica de estar sempre em
construcdo, nunca estd terminado, estar em permanente mudanca. Dessa forma,
espagos agradaveis podem se tornar incbmodos e vice-versa, dependendo de como
é habitado, dependendo de como as relagdes acontecem.

Como um espaco ganha ou perde significados, sentidos e significacfes? Como
muda seu conteldo? Ha espacos nao-significantes?

Em principio é possivel encarar a questdo da semantizacdo/dessemantizacdo do
espaco sob dois angulos distintos: o discurso sobre o espaco e a pratica do espaco.
(COELHO NETTO, 2009, p. 117-8)

O espago ganha sentido (é semantizado) a partir da préatica fisica,
imaginéria/simbolica e relacional do mesmo. Essas praticas se interagem, estdo
ligadas e concretizam o habitar do espago. Bachelard (2008) exemplifica a
interacdo dessas praticas quando fala do pordo. Inicialmente, o espago do poréo se
relacionard com o corpo de quem o visita (sensacdes térmicas e de luminosidade,
isto é, percepces fisicas). Ao mesmo tempo essas percepcdes trardo cargas
afetivas “inerentes a toda convivéncia com um espag¢o” (COELHO NETTO, 2009,
p.119) e comegard acontecer ligacdes dessas percepgdes com 0 imaginério e com
0 simbolico (seguranca, inseguranca, fantasias). Esse imaginario/simbdlico
acontecera de acordo com as relacBes sociais e discursos sobre o0 espago nele
contido. Em contra partida, um espaco pode passar por um processo de perda de
sentido (ser dessemantizado) quando ele ndo pode ser vivenciado ou quando
existe um discurso que desvalorize esse espago ou um discurso que
suprassemantize outro espago (COELHO NETTO, 2009).

4.1. Espaco e Poder

Neste item farei uma discusséo sobre o0 espaco e as relagdes de poder. Como

a questdo do poder perpassa todo o espaco escolar, esse tema j& apareceu em itens
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anteriores dessa tese e continuard a aparecer em OU'[I'OSZl, mas resolvemos

explicitar essa discusséo, pois alguns professores relataram perda do poder para

\

agentes externos a escola: a publicidade e as avaliagdes externas e a agentes
internos: os celulares trazidos pelos alunos e a hierarquia entre as disciplinas, isto
é, diferenca de prestigio entre as disciplinas escolares.

O poder é um feixe de relagbes mais ou menos organizado, mais ou menos
piramidizado, mais ou menos coordenado [...]. Mas se o poder na realidade é um
feixe aberto, mais ou menos coordenado (e sem divida mal coordenado) de
relagdes, entdo o Unico problema é munir—se de principios de analise que permitam
uma analitica das relagdes do poder. (FOUCAULT, 2008b, p.248)

Nesse sentido, o poder pode ser compreendido como um conjunto de
relacbes, uma matriz de forcas que, em determinado contexto histdrico, produz
assimetrias e pode ser percebido de acordo com seu funcionamento material que
investe suas agBes nos individuos — corpo, comportamento, habitos, discursos e
saberes.

Hoje, n6s somos impotentes pra impedir 0 aluno de trazer
espelho pra sala de aula, que é o celular, é muito pior do que
uma televiséo, muito mais! Tem um poder muito maior do que
uma televisdo. Entdo hoje eu dou aula pra alunos que estdo em
frente ao espelho, eu sou um som na casa, eu sou um som de
radio na casa enquanto eles se olham no espelho. Eles se olham
profundamente no espelho, uma casa de espelhos, né, o celular.
(Eduardo, 50 anos, professor do Ensino Médio).

E uma idade mais dificil?®, é uma era mais dificil, essa era do

celular, é era da internet no celular, é a era de uma série de
atrativos maiores do que o que vocé ta lidando ali na sala.
(Eliana, 38 anos, professora do Ensino Superior).

O celular é um agente de dispersdo em sala de aula, uma vez que é mais
atrativo do que esté sendo apresentado pelo professor. Facilita a comunicacéo, por
meio de apps®®, com o colega ao lado, de outra classe ou outra escola. Nessa
perspectiva, a complexidade do trabalho docente aumenta, pois

as novas culturas juvenis exigem do professor uma implicagdo pessoal e moral
importante, um sentido de responsabilidade grande, pois muitas e contraditorias sdo
as competéncias exigidas. (LELIS, 2012, p.160)

2L A Discussdo ‘poder e espaco’ apareceu mais explicitamente no item 4.5 e aparecera nos itens
5.3 e 5.4. Mas essa discussdo transcorre por toda tese.

22 Entre 18 e 20 anos. Idades das pessoas que iniciam curso superior na instituicdo educacional em
que a professora entrevistada leciona.

2 Whatsapp, Facebook, Instagram, Viber, Mensseger, etc.
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Além do telefone celular, a variacdo de prestigio entre as disciplinas
escolares, que cria uma hierarquia entre as disciplinas, é apontada pelos
professores como uma forma de perda de poder, como podemos perceber nas falas
de Mariana e Sonia.

Educacao fisica, de artes, todas essas disciplinas, eu ndo sei
por que, mas essas disciplinas ndo eram valorizadas no curso
técnico. (Mariana, 37 anos, professora do Ensino Médio)

Algumas disciplinas sdo consideradas mais importantes gue
outra. Nunca tive esse problema, mas ja vi colegas de Filosofia,
Sociologia, penando por ter sempre a Gltima aula... (Sonia, 26
anos, professora do Ensino Médio)

A diferenga de prestigio entre as disciplinas escolares influencia na

utilizacdo do espago e na percepgdo do professor sobre as possibilidades de

7

mudanca. O prestigio das disciplinas € produzido no interior da escola, nas
relaces de poder e na interagdo com a cultura escolar. A disputa pelo prestigio e
poder esta exibida na grade curricular: presenga de uma disciplina e auséncia de
outra, carga horaria maior ou menor, disciplinas obrigatorias e disciplinas eletivas,
melhor dia e horéario para algumas disciplinas. Além disso, em alguns casos,
disciplinas de prestigio dispdem de espagos fisicos e infraestruturas melhores ou
mais adequadas.

Eduardo aponta outro mecanismo de perda de poder do docente: a
publicidade. Para ele, a publicidade incentiva um desejo consumista nos alunos

que os fazem querer aprender somente o que no futuro podera gerar dinheiro.

[a publicidade] Ela é muito mais poderosa. Eu acho que o
desafio dos paises hoje é o seguinte: como sendo a publicidade
um elemento fundamental do capitalismo, pra estimular a
sociedade do consumo, como vocé consegue educar uma mao
de obra qualificada numa situacdo dessas. Como se ndo
precisasse. Sabe qual é a resposta que paises centrais dédo a
isso... Os Estados Unidos, por exemplo, eles ndo conseguem
mais fazer com que os jovens fundamentais estudem fisica,
quimica, as matérias que é preciso ter uma autoridade muito
grande, precisa ter uma humildade muito grande. Pra que isso
serve? N&o serve pra mim [falam os alunos]. [para os alunos]
eu sou apenas um instrumento pra transferir esse conhecimento
[...]. Eles, os EUA véo buscar na india, na Colémbia, onde as
sociedades ndo sdo tdo consumistas e onde 0s jovens ainda
constroem uma personalidade em cima dessa alteridade de
aprender ciéncias. (Eduardo, 50 anos, professor do Ensino
Médio)
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Nessa perspectiva, para o aluno extremamente influenciado pela propaganda
e 0 consumismo, o professor torna-se um instrumento para passar conhecimentos.

Ou seja, a mudanca do trabalho do professor provocada pelo papel crescente dos
meios de comunicacdo de massa, das tecnologias da comunicagdo, mas também
pela crise dos modelos de autoridade, passou a requerer dos docentes habilidades
ndo regulamentadas pelas burocracias, mas valorizadas social e institucionalmente
e que incluem componentes éticos, afetivos e emocionais (LELIS, 2012, p. 160).

Outra forma de perda de poder apontada pelos professores, principalmente
pelos que lecionam no Ensino médio, sdo as avaliagcOes externas de acesso a

universidade.

O ensino médio, ele é todo voltado pro vestibular. Entdo a
gente tem todo o enfoque em Pism, Enem, em provas de
vestibular. E um estudo ainda mais macante, poucas
apresentaces de trabalho, sempre avaliando pra prova,
pensando no vestibular. Também o meu ensino médio foi todo
voltado pra isso. (S6nia, 26 anos, professora do Ensino Médio)

Como eu sempre atuei mais no ensino médio, quando eu entrei
na sala de aula ja existia o Pism?*, entdo sempre estive
preocupado com esse programa do Pism. Entdo acaba que séo
aulas muito expositivas. Porém a maneira como eu exponho
isso tem algumas coisas que eu acho que sdo bacanas, por
exemplo, trabalhar em uma escola particular de elite sempre
me proporcionou ter muito material a disposi¢do, entédo
Datashow, computador, sala de video... Muitos materiais...
Entdo eu sempre usei muitos recursos audiovisuais. (Leonardo,
41 anos, professor do Ensino Médio)

Os exames externos de acesso a universidade sdo outro desafio para os
professores que, guiados por uma politica de resultados, perdem autonomia e
podem se transformar em meros preparadores para avaliagéo.

Além da hierarquia administrativa e pedagdgica que controlam o professor e
a submissdo as decisdes do Estado, o docente esta sujeito a novas formas de
exercicio do poder seja interna ou externamente ao espacgo da sala de aula.

O poder s6 existe na a¢do, no ato. Seus modos de aplicagdo cruzam praticas,
saberes e institui¢des. O uso do celular pelos alunos demonstra a diferenciacéo de
papeis e uso do espaco no modelo escolar: a maior parte do tempo em sala de aula
0 aluno assume uma postura passiva, ndo participativa: sentado em fileira,

escutando, anotando. Esse ‘dcio’ fisico possibilita o uso do aparelho e de estar ao

O Programa de Ingresso Seletivo Misto (PISM) é um processo de avaliacéo seriada, em que 0s
candidatos as vagas oferecidas pela UFJF (Universidade Federal de Juiz de Fora) participam de
trés modulos de avaliacdo, um ao final de cada série do Ensino Médio.
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mesmo tempo dentro e fora da sala de aula. J& 0os exames de acesso a universidade
(Pism e Enem) sdo instrumentos formas de institucionalizar o poder sobre a
autonomia do professor, direcionando-o a ministrar conteldos padronizados e
considerados mais importantes pelo Estado e/ou pela universidade. A influéncia
da publicidade sobre os alunos, como dispositivo de subjetivagdo e sua
interferéncia em sala de aula demonstra que as relagdes de poder existentes no
espago escolar sdo semelhantes as relagBes de poder que ocorrem na sociedade
onde a escola estd inserida.

Essas novas formas de poder ainda ndo provocaram uma mudanga concreta
na materialidade do espago escolar, mas ja trazem mudangas no espaco simbolico
e das relagdes. “O espago vive, repira-se — e isso quer dizer que exige mudanca (0
homem as exige para ele e através dele)!” (COELHO NETTO, 2009, p.70).

O discurso da racionalidade, a separacéo entre o cientifico e ndo cientifico
geram um discurso que a partir da articulagdo poder e saber faz nascerem efeitos
de verdades. Esses jogos de verdade fazem de uma prética ou um discurso um
lugar de poder. Isso é percebido no interior da escola nas disputas de prestigio
entre as disciplina escolares.

Onde ha poder, ele se exerce. Ninguém é, propriamente falando, seu titular;
e, no entanto, ele sempre se exerce em determinada diregdo, com uns de um lado e
outros do outro; ndo se sabe ao certo quem o detém; mas se sabe quem ndo o
possui (FOUCAULT, 2008b).

As relagOes entre os sujeitos que habitam o espago escolar reproduzem a
circulagéo e rede de poder que existe na sociedade. Essa circulagcdo de poder
produz saberes.

O sujeito que conhece, os objetos a conhecer e as modalidades de conhecimento
séo outros tantos efeitos dessas implicacfes fundamentais do poder-saber e de suas
transformacbes historicas. Resumindo, ndo é a atividade do sujeito de
conhecimento que produziria um saber, Util ou arredio ao poder, mas o poder-
saber, 0s processos e as lutas que atravessam e que o0 constituem, que determinam
as formas e os campos possiveis de conhecimento (FOUCAULT, 2009b, p.30).

O espago escolar € um saber construido nas e pelas relagdes de poder. Nessa
perspectiva, 0 espaco escolar é ideoldgico, uma vez que reafirma valores de quem
0 constrdi cotidianamente. E disciplinador, pois estabelece limites e possibilidades

de sua utilizagdo, é representativo na medida em que provoca identificacdo nos
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seus frequentadores e é cultural, pois se modifica de acordo com as mudancas

ocorridas em seus habitantes.

4.2. Praticas e ideias pedagogicas

As ideias pedagdgicas decorrem da analise do fendmeno educativo, na
busca de explica-lo, ou derivam de certa concepcéo de ser humano, de mundo ou
de sociedade sob a qual é interpretado o fenbmeno educativo. Embora as ideias e
préticas pedagdgicas sejam ligadas ao contexto politico, social e tecnoldgico, esse
altimo é o mais percebido. O uso de meios tecnoldgicos € visto como algo
essencial para conseguir a aten¢éo dos alunos.

Eu derrubo as paredes de sala de aula utilizando a tecnologia,
trago o mundo para sala de aula. (Tadeu, 51 anos, professor do
Ensino Superior)

Eu tenho Datashow (projetor) para as aulas de desenho e pras
aulas de informatica. Uso o Datashow ligado no Ipad; ai a aula
fica mais interessante porque eu posso mostrar video, a forma
de mostrar o conteldo fica mais interativa, fica mais
interessante. (Raul, 40 anos, professor do Ensino Superior)

Internet, recursos audiovisuais em geral fazem muita diferenca,
entdo na EJA, por exemplo, eu trabalhei a noite e tinha
pouquissimos recursos, era assim, se eu ndo passasse no
quadro, tinha que fazer Xerox pra eles, 1a tira copia de Xerox,
isso era um fator limitador. Entdo assim, a escola quando tem
uma mecanografia, uma Xerox pra escola onde te disponibiliza
preparar materiais isso ¢ um salto porque dinamiza as aulas.
Quando vocé fica restrito a passar matéria no quadro que eles
nao tém nem livro, nem Xerox, eu acho que se perde muito
tempo, dificulta a pratica. Eu acho que a tecnologia ajuda, eu
acho que torna a aula mais... Menos monétona, digamos assim.
Eu nunca fiz o uso exaustivo pra que aquilo né&o
ficasse...Comum, mas é um uso bastante regular, digamos
assim. (Leonardo, 41 anos, professor do Ensino Médio).

Com o uso da tecnologia o professor passa a ser mediador e ndo o detentor
Unico do conhecimento. Dessa forma, o professor adquiri a tarefa de filtrar
informag@es a partir de seus saberes. Além disso, a tecnologia passa a ser algo que
aproxima professor e aluno, torna o abstrato visivel e causa uma revolucdo na

forma de aprendizagem que implica em uma mudanca no trabalho docente.
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Ainda que sejam separadas didaticamente na historiografia da educagdo, as
ideias pedagdgicas e as ideias do que é ser professor sdo percebidas de forma
entrelacada pelos professores, sem muita distingdo entre elas, pois séo
representadas pela relagdo professor-aluno. Pelas falas dos professores,
percebemos que eles querem melhorar como docentes, lutar por infraestrutura
pelos alunos, para conseguir uma boa relagdo com os discentes. A diferenciagéo
entre uma préatica pedagdgica e outra é baseada na interagdo com o aluno, como o
professor se relaciona com os estudantes e a classe.

Entdo, pra comecar, e ai eu vejo tanto na minha formacéo
quanto atualmente, eu ndo sei se had um... Descaso é uma
palavra forte, mas hd um certo cansaco na evolucdo da
educacdo basica, parece que a aula é mais elaborada no 1°, 2°,
3°, 4° 5° ano depois vai perdendo um pouco o gas, quando
chega no ensino médio parece que se usam pPoucos espacos, se
faz poucas dinamicas, fica pouco atrativo, 0 menino ja néo
quer ir ai fica mantando aula [...] enfim, se constroi isso. Ai
quando vocé percebe que tem alunos, que ai eu fico me
espelhando neles, que querem fazer educacao fisica, eles vao,
ai eles voltam a ter um estimulo e tal e ai ei percebo que pelo
menos aqui, no meu trabalho, ndo tem muita diferenciacéo [da
graduacao]. A nossa aula de ginastica artistica, de trampolim e
tal, ¢ do mesmo, ou melhor, nivel do que na graduacdo. N&o
tem o espaco fisico gigantesco como se tem la na graduacao,
mas a gente tem os aparelhos que monta, desmonta, monta na
quadra, entendeu? A gente tem como fazer ter a estrutura,
digamos assim. E eu ndo tive isso, [...] eu ndo tinha espago
nenhum no fundamental, no ensino médio [...], no inicio da
minha graduacdo era precdario, ndo se tinha estrutura, mas ai
depois melhorou bastante. Tem gue se espelhar no aluno, tem
gue fazer a infraestrutura aparecer. (Mariana, 37 anos,
professora do Ensino Médio)

Ter uma boa pratica pedagdgica, eu acho que principalmente
ter atencdo com o aluno. Vocé percebe que tem professor que
ndo prepara a aula direito e que ele ndo presta aten¢cdo no
aluno. Ele ndo presta atencdo no aluno entdo ele ndo da um
retorno para o aluno, tanto faz se vocé foi bem, se vocé foi mal.
(Renata, 50 anos, professora do Ensino Médio)

Acho que o professor tem que ser proximo do aluno, que dé
uma liberdade para que o aluno possa chegar perto do
professor e te dar aquele feedback, se a aula esta sendo legal
ou ndo. Entéo eu acho que o professor tem que estar com essa
cabeca aberta porque cada turma € uma turma entéo vocé ndo
pode usar um padrdo pra todos, entdo vocé ter essa percepgao
de como esta sendo o retorno da turma, se estd sendo positivo
ou se ndo esta. E a questdo da auto avaliacdo, é vocé ter uma
liberdade, dar uma liberdade para o aluno, légico que dentro
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de um limite, mas que vocé possa estar perceptivo a essas
questdes. (Erica, 37 anos, professora do Ensino Superior)

Para as professoras Mariana, Renata e Erica o principal para uma boa
préatica pedagégica é a atencdo com o aluno e a importancia de perceber as
necessidades do mesmo. Ja para os professores Sérgio e Tiago, 0 mais importante
é a proximidade fisica com o aluno: trazer a turma para perto do quadro, de onde
estd o professor, de circular pela sala.

Da diferenca, com certeza, da muita diferenca. Igual nesse
exemplo que eu tenho de tirar o aluno do fundo da sala e
colocar eles em semicirculo proximo de mim [os alunos
perguntam] ‘Ah, professor. Tem que ir prai?’ Eu falo: ‘Tem.
Hoje eu estou carente. Vem pra perto do professor.” Ai eles
conseguem prestar muito mais atencdo porque eu mesmo
manipulo o foco deles pra mim, entdo isso faz toda diferenga.
(Sergio, 46 anos, professor do Ensino Superior)

Minha aula é o famoso cuspe e giz porque, minha aula é muito
dialogada, muito conversada, eu tenho uma apostila que eu
faco e eu venho atualizando sempre que é o carro chefe, é o
esquema pros alunos acompanharem[...]. Ndo modifico [o
espaco da sala de aula] ndo, mas eu ando pra caramba. Ando,
brinco, estou dando aula e de repente eu falo um outro assunto
completamente louco, fora do contexto, eu sou assim... Pra dar
uma quebrada as vezes... Se a gente continua falando uma
coisa sé o tempo de 50 minutos, o aluno dorme, desanima. Tem
gue ter uma boa relagdo professor-aluno. (Tiago, 52 anos,
professor do Ensino Superior)

Existem algumas diferengas entre o que os professores consideram boa
relagdo professor-aluno, como pode ser visto nas falas a seguir. Enquanto o
professor Julio prefere uma relagdo de respeito, mas sem amizade ou intimidade, o
professor Leonardo ja acredita em uma relagdo de amizade com os alunos.

Me baseio, eu sempre procuro estabelecer relacdo de respeito
com o0 aluno, mas nunca de amizade, de intimidade, porque eu
vejo que ha uma tentativa de aproximacao pelo fato de eu ser
relativamente jovem, acaba que acontece essa aproximagao.
Entdo eu sempre procuro estabelecer essa relacdo de respeito,
de poder ajudar, de me mostrar sempre aberto, no entanto ndo
ha relacdo de intimidade aluno-professor. (Julio, 34 anos,
professor de Ensino Superior)

Eu sempre conseguia me aproximar muito dos alunos porque
eu lembro que na escola particular eu era chamado [pelo
apelido], entdo a minha relacdo com eles era muito boa. Tanto
que eu sempre jogava vOlei com eles nas olimpiadas, era
escolhido como professor padrinho da turma da olimpiada.
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Entdo minha relagdo sempre foi muito préxima. (Leonardo, 41
anos, professor do Ensino Médio)

Outra ideia de pratica pedagodgica escolhida por alguns professores é a
oratoria.

Fiz curso de oratoria entdo eu entendo a importancia de vocé
organizar o espaco fisico para o aprendizado do aluno ou pelo
menos para ele prestar atencdo entdo eu mexo muito no espacgo
fisico. As vezes eu chego em sala de aula, uma turma pequena,
tem aluno que vai la pro fundo da sala, entdo eu faco
semicirculo [...]. Eu ja tive uma turma que era horrivel, eram 8
pessoas e eles sentavam todos no final da sala e ficavam
conversando entre si e nem prestavam atencdo em mim, entdo
eu mudo eu fago dinamica de grupo, eu passo video, eu mudo o
espaco fisico sempre que eu posso. E acho que s6 ndo faco mais
por causa dessa carga horaria se ndo cada aula eu queria que
fosse um espetaculo. (Sergio, 46 anos, professor do Ensino
Superior)

Eu tento buscar os truques que os bons oradores utilizam em
suas palestras, gosto muito de ver palestras. Hoje é muito facil
a gente olha no youtube, busca palestra. Gosto das técnicas dos
palestrantes e tento buscar alguma coisa da tecnologia do que
eles utilizam e utilizo também muito as vezes os canais
religiosos, alguns bons oradores religiosos, que tem técnica de
fala, de trazer a turma, de buscar picos de, digamos, de éxtase.
Entdo eu tento passar pra sala de aula com variacdes de vozes
muito acentuadas e tem funcionado muito bem. (Tadeu, 51
anos, professor do Ensino Superior)

Muitos dos entrevistados buscam inspiracdo em cursos de oratéria para
aprimorar sua pratica pedagdgica e melhorar a relacdo professor-aluno. Tentam
aprender como segurar uma plateia, 0 que demonstra que esses professores
percebem, mesmo que intuitivamente a mudanga no alunado e que as ideias e
préticas pedagdgicas séo fluidas e estdo em constante modificagao.

“O trabalho modifica a identidade do trabalhador, pois trabalhar ndo é
somente fazer alguma coisa, mas é fazer alguma coisa de si mesmo, consigo
mesmo” (TARDIFF; RAYMOND, 2000, p.209-10). Nessa perspectiva, a busca
por cursos de oratoria e outros tipos de aperfeicoamento nasce da préatica cotidiana
e dos saberes que dela se originam.

A aprendizagem do trabalho do professor passa por uma escolarizagéo, que
muitas vezes é complementada com uma formacéo pratica, pois

0s saberes que servem de base para o ensino, tais como sdo vistos pelos
professores, ndo se limitam a contelidos bem circunscritos que dependeriam de um
conhecimento especializado.Eles abrangem uma grande diversidade de objetos, de
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questbes, de problemas que estdo todos relacionados com seu trabalho (TARDIFF;
RAYMOND, 2000, p.213).

O professor tem que se adequar, se adaptar, construir sua legitimidade,

motivar o aluno, caminhar com a tecnologia, estar sempre atualizado, lidar com a

diversidade e multiplicidade de classes, pois a vontade de estudar dos discentes

ndo esta garantida. Dessa forma, o papel do professor é fundamental, pois é ele

quem d& os fundamentos e articula o espago de sala de aula.

4.3. Espaco e conteudo dadisciplina

A escola tem sido e é um lugar de producédo da cultura e essa cultura é objetivada
nas praticas em que sdo operacionalizadas nos processos formativos. As acdes se
materializam nos espacos, objetos, icones e os textos que fazem parte do
patrimonio histérico-educacional.?® (ESCOLANO BENITO, 2012, p. 12)

Para os professores, os contelidos das disciplinas impdem uma forma de

lidar com o espago escolar. Os professores se sentem limitados pelo conteddo.

Isso dificulta modificar a relacdo professor-aluno, arranjo do espaco fisico e

propor novas metodologias de aula. Para eles existem disciplinas que impdem o

quinteto quadro — giz — carteiras enfileiradas — professor falando - alunos

escutando e copiando.

O layout da sala acho complicado na disciplina matemaética,
haver alguma mudanca pelo menos nos proximos anos.
(Guilherme, 39 anos, professor do Ensino Médio)

A gente precisa de uma disciplina [matéria, contelido] que vocé
possa ficar mudando o layout de sala pra poder passar 0
conteldo, pois muitas vezes, na verdade o aluno tem que olhar
para o quadro. (Raul, 40 anos, professor do Ensino Superior)

Pra minha disciplina eu ndo vejo necessidade [de modificar o
layout da sala de aula], mas acontece em algumas disciplinas
[a necessidade de mudar o espaco de espaco]. Eu ministro
disciplinas que sdo muito dinamicas, entdo eu tenho que sair de
sala de aula. Eu dou aulas praticas, pra produgéo e iluminacao
de eventos muitas vezes, dou prova aula como uma pessoa

% Transcrevo aqui o texto original em espanhol: La escuela ha sido y es un lugar de produccién de
cultura y esta cultura se objetiva en las praticas en que se operativizan los procesos formativos. Las
acciones se materializan em los espacios, objetos, iconos y textos que forman parte del patrimonio

histérico-educativo.
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atuando, entdo fora de sala de aula é muito legal. (Julio, 34
anos, professor do Ensino Superior)

No relato dos professores acima, percebemos que eles se sentem
aprisionados pelos contetdos da disciplina, pois o conteido impde uma forma de
organizar o espago escolar. Isso demonstra uma visdo focada somente na
caracteristica fisica/material do espacgo escolar.

Como vimos no capitulo dois, o0 espaco escolar é um devir e sua percepcéo e
construgdo depende das experiéncias passadas, dos valores e conceitos internos.
Nessa perspectiva, 0 ambiente da escola se modifica de acordo com as
percepcdes, memorias e representacdes de como os professores pensam ser mais
adequado para apresentar os contetdos de uma disciplina.

Parece haver uma relacdo particular, ndo somente entre 0 espago e nOSSO
pensamento (ele mesmo preso a nossa acdo), mas entre 0 espaco e a realidade
exterior ou ainda entre o espaco e a matéria. (WORMS, 2010, p. 100)

Essas representagdes inconscientes ou ndo de como deve ser o espaco da
sala de aula para determinada disciplina escolar podem levar a uma cristalizagéo
de uma mesma representacéo de que existem disciplinas que ndo necessitam de
uma mudanca espacial. “O espaco, como toda representagdo, é proveniente da
vida, e deve essencialmente — até em sua estrutura mais intima! — ter uma funcéo
prética.” (WORMS, 2010, p. 100)

Esse pensamento de que a disciplina impde um determinado espago escolar,
demonstra que o conceito de espago que os professores entrevistados possuem €
do espaco fisico e que ndo vivem conscientemente ou ndo percebem (ou ndo
lembram) o lado simbdlico e relacional do espaco escolar. Isso também pode ser
reflexo da memoria de suas experiéncias enquanto aluno.

A memoria, tal como exercida pelos diversos atores sociais, intervém,
efetivamente, retendo certos elementos do passado e recompondo-os em
representacGes julgadas pertinentes. Correlativamente, o esquecimento, voluntario
ou ndo, esta indissociavelmente a ele ligado. E o uso seletivo da memdria que
redefine o que é patrimbnio dentro do que o passado deixou como testemunha de
outros tempos (BERDOULAY, 2012, p.122-3).

A memoria, real ou construida pela circulacéo do discurso, de ter estudado
em contexto tradicional de educagdo pode influenciar nessa paralisagdo em
relacdo & mudanca do espaco da sala de aula e na imposicéo de que determinados

contelldos s6 podem ser ensinados se 0s alunos estiverem em sala de aula,
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sentados em fileira e 0 professor falando e escrevendo no quadro negro. Além
disso, a ideia da classe como um espago — tempo gerido por um professor, a
distribuicdo e os usos dos espagos — sdo construgdes que constituem a cultura

escolar.

4. 4. Espago e controle: imposigcdes

O trabalho docente, quando considerado em sua totalidade, ndo se reduz a
soma de seus elementos, mas sim nas suas relagdes essenciais, em suas
caracteristicas, saberes, identidades, especificidades que se articulam e que sdo
responsaveis por sua producéo e seu desenvolvimento.

“Os discursos e as expectativas recaem sobre o professor como se este fosse
o salvador da patria, mas, na pratica, ndo sdo dadas a esse ‘profissional’ as
condigBes necessérias de responder adequadamente ao que se espera dele”
(LUDK; BOING, 2004, p. 1175). O professor se sente e estd subordinado ao
limite do espaco fisico, infraestrutura, decisbes superiores da direcdo escolar,
supervisdo, politicas, troca de mobiliario.

Sempre gostei muito de movimentar carteiras porque eu
trabalho em grupo, trabalho de debates a gente faz circulo,
entdo tem todo esse processo. [...] E agora eu estou aborrecida
porque eu tinha preferéncia por uma sala pequena onde eu
realmente juntava, colava as carteiras na parede, tinha uma
guantidade de carteira suficiente pros alunos, ndo sobrava
carteira, entdo a sala ficava numa forma que o chdo ficava
livre e ndo tinha nada atrapalhando pra traz, a compensacao
tava ali no chéo e ali eu gosto de trabalhar. Mas agora eles
mudaram as carteiras, colocaram cadeira e mesa, entdo eu ndo
posso fazer isso, fazer essa movimentacdo ndo da. Ja briguei
bastante por causa disso, porque ndo foi em nenhum momento
consultado o professor, os alunos se eles querem trabalhar com
aquela forma, com aquele tipo de carteira, que pra muitos é
extremamente desconfortavel. (Renata, 39 anos professora do
Ensino Médio)

Renata valoriza um mobiliario de qualidade e que seja facil de ser
movimentado em sala de aula, mas suas ansias ndo sao atendidas. Por suas falas,

percebe-se que ela tem a nogéo, consciente ou ndo, que a materialidade educa.
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O mobiliario constitui um dos itens obrigatorios de organizacdo do espago escolar,
que lhe garantem certa uniformizagdo estética se pensarmos nas pegas que O
compdes: carteiras, cadeiras ou bancos, mesa do professor, armarios... Mas, por
certo, a origem, a matéria-prima, o design sdo ingredientes que vao diferenciando
um ambiente do outro, estabelecendo certa hierarquia material e social (SILVA,;
JESUS; FERBER, 2012, p. 156-7).

Voltando as falas dos professores:

E nesse caso, como sou doutor em educacdo e ciéncia, vou
acompanhando a educacdo em ciéncias, esse avango que ta
havendo mas, infelizmente, a pressdo sobre o valor, o produto
pedagdgico, o valor de conhecimento que 0s pais esperam que
os alunos tenham torna muito dificil vocé fazer atividades que
nao sejam aquela da classe tradicional porque os conteldos
sdo tdo... digamos o curriculo imposto, tradicional, imposto
ainda pelos vestibulares tradicionais. (Eduardo, 50 anos,
professor do Ensino Médio)

Eduardo relata a imposi¢cdo dos pais e dos vestibulares tradicionais no
trabalho docente, o que para ele restringe novas formas de trabalhar o contetido e
consequentemente restringe a liberdade de o professor exercer suas atividades da
forma que acha mais adequada.

A seguir estéo transcritos alguns relatos dos professores sobre imposi¢Ges
feitas pela direcéo de suas instituicOes de ensino.

Ai depois quando eu entrei para a escola em que dou aula hoje
a gente pegou, peguei um novo momento de modificacdo
porgue eu entrei na escola com poucos espacos também. A
guadra era aberta, no cimento, entdo os alunos se machucavam
muito, era dificil ter um ‘espacinho’ de areia, até tinham
arvores. Ai tira arvore e coloca mais cimento pra fazer um
outro prédio pra abrigar mais alunos em sala de aula e nédo
uma nova quadra... Entdo essas contradi¢cGes assim, a gente
sempre na vida, tem que fazer escolhas e vocé abre uma janela,
abre uma porta, fecha e assim vocé vai reconstruindo, nédo tem
jeito. Eu peguei a reforma dessa escola que cobriu a guadra. Ai
resolve o problema da chuva, mas a acustica péssima, né, o
calor é péssimo.

Até hoje, desde a época que eu fui chefe de departamento, que
eu fui chefe do departamento de educacdo fisica, eu venho
pedindo a melhora daquela quadra porque ja temos uns quatro
casos de calo nas cordas vocais dos professores por conta da
estrutura que a gente tem. O professor substituto entra ali e
acaba doente por conta da estrutura.

Sé&o duas quadras. Ai tem um professor gritando com 30 alunos
de um lado e mais um outro aqui gritando.

Entdo ao mesmo tempo em que a direcédo tem uma abertura pra
fazer coisas novas e pra fazer a estrutura, eles sdo muito
apegados as estruturas, as vezes eu acho que o pedagdgico ta
aquém do_desenvolvimento estrutural [para a direcdo] da
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aparéncia fisica mesmo, eles acabam se perdendo fazendo tudo
acelerado, entdo ndo escuta adequadamente o departamento,
os professores que vao lidar com aquele espaco. Entdo em
alguns momentos, eu e 0 meu vice da época, a gente ficava
super ligado ‘Nao espera ai, mas e o projeto? N&o, mas a gente
precisa dar uma conferida, a gente precisa ver o tamanho’. E
as vezes a coisa chegava pronta, entdo como chegava pronta
porgue o engenheiro falou que era melhor. Eu ndo sei, nao sou
formada na area, mas as vezes quem lida no cotidiano sabe
levantar os problemas que as vezes o engenheiro que tem uma
formagdo ndo sabe. (Mariana, 37 anos, professora do Ensino
Médio).

Mariana relata imposi¢Oes feitas durante a reforma das quadras pela
diretoria e até por engenheiros que ndo conhecem o cotidiano escolar. Além disso,
podemos perceber indicios da concepcdo de educacdo da instituicdo de ensino
onde Mariana ministra aulas que parece privilegiar ou s6 valorizar o
ensino/aprendizagem dentro de sala de aula, pois acaba com espacos abertos para
a construcdo de mais salas de aula.

E tem que ter identidade. Tem que saber o que € Histéria, o que
¢ Matematica, Geografia, quer dizer, eles precisam dialogar
pra fazer essa identidade curricular. E ai esse dialogo ndo rola.
Ou seja, a escola também ndo t4 muito disposta a se abrir pra
isso também. Entdo assim, precisa pensar isso? Precisa. Pensar
em um espaco escolar sem pensar no aluno, sem ouvir o aluno
é também muito grave. E isso ta4 sendo feito aqui. E uma
proposta de transformar esse espaco aqui’® em sala de aula e
aqui em cima também. (Gustavo, 40 anos, professor do Ensino
Médio)

Gustavo aponta as determinagbes da diretoria que constréi e reforma
espagos sem escutar professores e alunos, além de ndo possibilitar discussdes
sobre o curriculo.

A fala de Gustavo demonstra certo fechamento da diretoria em dialogar com
os professores e alunos sobre suas preferéncias. O mesmo acontece com Pedro,
que na fala a sequir, demonstra preferéncia por determinado estilo de sala de aula,
mas ndo pode sempre exercer seu trabalho como professor nesse local por
decisOes da diretoria.

E, acho que, por exemplo, 14 no campus pratico comparando
com o campus daqui. Agui as salas de aulas sdo bem normais,

% O espago mencionado pelo professor na entrevista é uma érea aberta onde ficam grandes mesas
com bancos. Esse espaco é utilizado pelos alunos para bate papos durante o horario do recreio,
para fazer trabalhos em grupo. Muitas vezes esse espaco € utilizados pelos professores como uma
alternativa a sala de aula, quando quer ministrar uma aula diferente.
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salas retas com carteiras enfileiras, quadro negro, o quadro né.
L& tem o quadro, s6 que é em plateia, entdo fica mais facil de
vocé visualizar o aluno, vocé consegue, vocé mesmo acaba
ficando mais a vontade pra andar e por ai vai. Entdo acho que
fico mais a vontade, mas ndo podemos escolher dar aulas sé
nessa sala tipo plateia. Outra coisa, a direcdo ndo escuta
nossas ideias. Por exemplo, aqui a gente fala: na Faculdade de
Gastronomia, vocé podia ter uma horta pra aluno visitar e
diminuir o custo com a compras de alimentos, tem um monte de
ideia que da pra acontecer, mas simplesmente ndo executam...
(Pedro, 33 anos, professor de Ensino Superior)

J&4 Adriano expde, na fala abaixo, prescrigdes governamentais sobre o
namero de alunos em sala de aula que quando ndo cumpridas, gera san¢fes para a
escola. Essa politica que determina o calculo do nimero de alunos em sala de aula
ndo leva em conta as particularidades de cada instituicdo de ensino, nem 0s
problemas que podem ser gerados para o cotidiano escolar e o ensino-
aprendizagem.

Essa era uma briga no [colégio] sempre, por ser uma escola
federal a gente tinha possibilidade de diminuir [o nimero de
alunos], eu sempre argumentei que no maximo 25 alunos. O
[colégio], o governo agora t4 com uma politica péssima de
calcular o nimero de alunos da escola pelo nimero de
professores, em funcdo disso ele estabeleceu uma média, e a
média, se eu ndo me engano, é 35 alunos. Se essa média for
menor nao libera vaga de professor pra aquela escola, entéo
isso fazia com gue o [colégio] tivesse salas grandes e ai tinham
problemas, por exemplo, nés tinhamos uma retengéo no 6° ano,
entdo os alunos do 5° ano, 30, 35 alunos, esses 35 alunos
passavam porque ndo tinha retengdo no 5° ano, s6 que tinha
muito no 6° ano. Entdo se vocé tivesse 15 reprovacdes no 6°
ano isso significava 40, 42 em cada turma e a de 7° ano com
menos, com 28, 27 e eu sempre argumentava: ‘Deixa 0 7° ano
com 27...°, e ndo, tem que abrir vaga porque é escola pablica e
ai a qualidade sempre era prejudicada de fato. (Adriano, 44
anos, professor de Ensino Superior)

Uma das caracteristicas do trabalho docente é a autonomia®’. Essas
imposigdes relegam o trabalho do professor a um segundo plano.
Os relatos dos professores demonstram certa perda (ou inexisténcia) da

autonomia em relacdo a escolha do mobiliario escolar e escolha do espaco. “Esta

" Falo em autonomia como uma emancipacio, certa independéncia nas escolhas, como um
processo coletivo e ao mesmo tempo individual, como a possibilidade de eleger como melhor
exercer o seu trabalho, como a percepg¢do de que a homogeneizagdo ndo implica necessariamente
em uma igualdade.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1111632/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1111632/CA

74

falta de autonomia do professorado coloca em divida a existéncia de uma
‘profissdo’ docente” (LUDK; BOING, 2004, p. 1173-4).

Certeau (1994, p.38) afirma que o cotidiano “se inventa com mil maneiras
de caca ndo autorizada”, isto é, as pessoas criam diferentes formas para viver a
ordem social das coisas, tém a possibilidade de encontrar fugas para ndo se
submeter a violéncia do cotidiano, do social e abrir os préprios caminhos para
alterar as praticas e os codigos. Por que entdo esse professores, mesmo de escolas
e niveis de ensino diferentes, relatam tamanha subordinagdo? Isto ocorre porque
os professores se sentem aprisionados por imposi¢cdes que estdo além de suas
escolhas, como as decisfes da diretoria sobre o mobiliario escolar, escolha da sala
de aula e a determinagdo curricular, mesmo que implicita, ocasionada pelos

exames de acesso a universidade.

4.5. Publico x Privado?®

Alguns professores fizeram comparagdes entre infraestrutura de escola
publica e particular e como isso influenciou na sua formagdo, na sua vivéncia
como aluno e, também, como influencia no ser professor.

Mariana fala de sua graduacdo em uma faculdade particular:
“Eu sempre passei por processos, processos mesmo de
reconstrugdo das coisas, quando eu entrei na graduacdo a
gente tinha duas salas, pequenas, ai quebrava a lampada.
Funcionando ou ndo funcionando a lampada a gente ficava
tendo aula no escuro. Uma bolha, a gente chamava bolha, era
uma quadra que ficava dentro de uma lona fechada que a gente
ia e era uma quadra assim, uma bolha. Também tinha alguns
espacos abertos. Ai tu imagina fazer uma formacgéo onde vocé
nao tem uma infraestrutura, entdo ja comeca a limitar a tua
propria formagdo porque vocé ndo sabe dar uma aula de
atletismo, vocé até vé 14 umas coisas que foram adaptadas, mas
vocé nao tem o espago, a pista, ai ndo tinha natacao, ai de vez

%8 Encontrei esse mesmo tipo de comparacdo na minha pesquisa de mestrado (Percepcdes e
Vivéncias do Espaco na EJA:“Em zigue-zague, chegar ao final do corredor’ - 2010) sobre EJA e
espaco escolar que realizei em uma escola particular de Juiz de Fora que fornecia um curso
gratuito de EJA da segunda etapa do Ensino Fundamental até a conclusdo do Ensino Médio. O
interessante é que os alunos achavam a escola particular mais produtiva, principalmente por causa
de sua infraestrutura, comprometimento dos professores e principalmente pela disciplina, que para
eles era fator primordial para o sucesso educacional. Ja os professores gostavam mais de ministrar
aulas em escolas particulares por causa da infraestrutura e pelo impacto que um espaco bem
cuidado e com regras causava nos alunos.
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em quando a gente passava 1 més tendo aula num clube, era
tudo assim” (Mariana, 37 anos, professora do Ensino Médio)

Mariana fala de sua experiéncia enquanto professora em escola publica:

Agora, hoje se eu for olhar pra todas as escolas publicas, ndo
condiz, entdo imagino que qualquer professor de qualquer
licenciatura, que se formou, na UFJF ele vai ter uma formacao
boa, mas ele tem uma ilusdo de que ele vai ter facilidade pra
trabalhar no ensino fundamental e médio ai a realidade é
outra, ele vai ter que fazer mil adaptacbes. E uma outra
graduacdo, a graduacédo da vida. Ele vai ter que ter um saber
experiencial ali, conversar com pessoas, assistir aula de outras
pessoas pra se reconstruir, porque colocar em pratica o que ele
aprendeu na teoria, teoria e pratica da graduacdo, ele néo
consegue chegar la e passar, pois 0 espaco da escola publica
nao permite. (Mariana, 37 anos, professora do Ensino Médio)

Pela descricdo de Mariana percebemos que existiam problemas de

infraestrutura tanto em uma faculdade particular, quanto em colégios publicos

onde ministrou aulas. Nesse sentido, a comparagéo publico x particular, ndo pode

ser realizada de forma genérica e generalizada.

Julio fala de sua experiéncia enquanto aluno comparando escola publica e

particular:

Fiz o fundamental em uma escola particular. O Médio, que era
o cientifico, fiz parte em escola privada e depois fui pra
publica. A estrutura em si era muito diferente, muito diferente.
O convivio social também com as relagdes interpessoais
também era bem diferente porque eram pessoas que vem de
outra realidade.

Na escola particular que eu estudava tinha estrutura de
guadra, biblioteca, lanchonete, piscina pra fazer natacéo, toda
a estrutura da rede privada mesmo, né, mais o que tem de
beneficio, eventos, atividades, ao passo que na estrutura
publica ndo tinha nada disso, as quadras eram precarias, tudo
era feio, sujo. O comportamento também da parte dos alunos
da rede privada era diferente, havia um certo cuidado nas
relacGes interpessoais ao passo que na rede publica eram mais
agressivos, tinham comportamentos diferentes tipo, matar aula,
pular muro...

Eu acho que influenciou negativamente sim a minha relagédo
com a escola.

Existia uma diferenga dos professores. Os professores da rede
particular eram mais exigentes. E da rede publica eram mais
tipo “laissez faire laissez passe, eles eram mais tranquilos eu
acho que até mesmo pela propria realidade de ficar insistindo.
Hoje eu sendo professor eu vejo o quanto vocé tem que persistir
pra poder formar, até mesmo o carater, até mesmo... Essa
questdo de formar o cidaddo, ndo sé enquanto profissional,
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mas também enquanto pessoa, isso é muito dificil. (Julio, 34
anos, professor de Ensino Superior)

No relato acima, Julio traz outros dois paradigmas® muito comuns
utilizados na comparagdo entre escola publica x privada: o comportamento dos
alunos e grau de exigéncia do professor. Para ele, os alunos da escola publica com
0s quais ele conviveu tinham um comportamento desviante do que ele achava
correto, eram mais indisciplinados do que as estudantes de escola particular. J& os
professores da rede privada que ele frequentou sdo mais exigentes do que os da
escola publica.

Julio aponta que a disciplina dos alunos na escola publica era pior do que na
escola particular e isso o influenciou negativamente. Dessa forma, para Julio a
disciplina transforma-se em pardmetro de qualidade do trabalho docente, de
sucesso no processo ensino-aprendizagem e de empenho do aluno com sua
educacéo.

Julio fala de sua experiéncia enquanto professor em uma instituicdo

particular:

Ja é um fator, na realidade isso ai, um espaco que tem um
aspecto limpo, organizado, isso eu acho que em qualquer
estancia, em qualquer area da sua vida, a organizagdo €
primordial, entdo se vocé chega em casa e a sua casa ta bem
organizada, limpa, tudo no lugar, vocé se sente bem, vocé
dorme tranquilo. Entdo fazendo analogia, em sala de aula é da
mesma forma, entdo vocé tem um ambiente limpo, organizado,
uma cadeira confortdvel, uma carteira pra vocé colocar seu
material pra vocé poder estudar, no minimo se tem ventilacéo,
se tem ar condicionado, se tem iluminacdo adequada, isso tudo
é... Aqui, por exemplo, eu ndo sinto essa diferenca em outras
instituicGes porgue eu dou aula em instituicdo particular entao
isso é muito cobrado, entdo os alunos, o0 proprio mercado muito
competitivo faz com que as instituicdes se adequem a essa
norma de conforto basico e ainda vado para além disso. (Julio,
34 anos, professor de Ensino Superior)

A concepcédo de espago como algo fisico perpassa o relato de Julio, mas
demonstra indicios da percepgdo do lado simbodlico das espacialidades. Ele da
muito valor & infraestrutura e ao conforto ambiental da sala de aula. Ele generaliza

a discussdo escola publica x particular, pois acredita que a infraestrutura das duas

% Nas entrevistas que fiz com os alunos de EJA para a minha pesquisa de mestrado esse tipo de
comparacao — alunos da escola publica serem mais indisciplinados e menos interessados do que 0s
estudantes de escola particular e os professores da rede privada serem mais exigentes — apareceu
na fala de todos os entrevistados.
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instituicdes® de ensino superior onde leciona se repete em todas as outras
particulares.

Raquel fala de sua experiéncia na graduacdo em uma
universidade publica: O espago é sempre muito depredado, o
gue me incomodava. Na universidade pra mim... Eu acho que o
espaco tem que ter um aconchego, a gente tinha que ter esse
aconchego e a gente sentar numa carteira rabiscada, quebrada,
as vezes tem que trocar uma carteira e isso ndo incomodar
ninguém, sabe. Uma sala que ndo tenha uma caneta, vocé olha
pro quadro e vé um buraco no meio do quadro. Foi essa a
minha faculdade de filosofia. A gente vé o abandono com o
local e isso traz pra gente, sei la, uma desesperanca, pra gue
educacdo? Um espaco pra educacdo desse jeito... Ndo deveria
ser um espaco educativo? Quem depreda é a gente mesmo, mas
porque a gente depreda e porque continua a depredar e porque
ninguém se importa com isso? Os professores ndo se importam
com isso. Me incomodava bastante. (Raquel, 48 anos,
professora do Ensino Médio).

Raquel fala de sua experiéncia enquanto professora em uma instituicdo
publica:

Talvez seja por isso [pelo que sentia em relacdo ao espaco
depredado da faculdade] que depois eu fui fazer parte de um
projeto que, na minha concepcdo, é um projeto que nao tem
nada a ver, tanto que eu fiz tudo diferente, que é o tal do 583
[em uma instituicdo de ensino publica]. Eu cai de paraquedas
nesse programa. A minha coordenacdo tinha que encaminhar
um professor, eu tava chegando da minha licenca
maternidade... Quem que mandaram? Eu né! E fui fazer parte
desse grupo 5S, cheguei la tinha um monte de técnica, um
monte disso, de peixe®, ndo sei o que. Um monte de coisa que
eu falei: ‘eu nem sei por que estou aqui! Eu nunca fui uma
pessoa que...’. Eu ndo sei trabalhar com muita programacéo.
Eu trabalho com aquilo que acontece, com aquilo que é
possivel, isso sou eu. E a minha vida, minha vida é assim.
Ent&o eu ndo conseguia trabalhar com aquela coisa toda rigida
e eu cai na coordenacdo disso, so que ai o que eu fiz, fiz tudo
diferente. Do meu jeito, do meu ver, ficou com aquele nome 1a
de 5S, mas eu ndo fazia a técnica, eu nem sei 0 nome do que eu

% Julio leciona em duas Faculdades particulares de tradicdo no municipio, estabelecidas na cidade
a mais de 40 anos, sdo faculdades sdlidas e bem avaliadas pelo MEC.

1 O programa 5S é a etapa inicial para a implantacdo da ‘Qualidade Total’. é assim chamado
devido a primeira letra de 5 palavras japonesas que sdo a base desse programa: Seiri
(utilizacdo), Seiton (arrumacéo), Seiso (limpeza), Seiketsu (normalizar) e Shitsuke (disciplina).
Pela fala de Raquel, a proposta de implantacdo do programa 5S na instituicdo de ensino foi uma
imposicdo da diretoria, mas ndo foram dadas explicagbes do que é o programa e como seria
implanté-lo.

% Quando Raquel se refere a peixe, é o diagrama espinha de peixe ou diagrama de causa e efeito.
E uma ferramenta gréfica utilizada para apontar provéaveis causas de problemas e assim pensar em
solucdes. As causas sdo pensadas a partir do método, material, mdo de obra, maquinario, medida
(instrumentos) e meio ambiente.
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fazia ali. Eu juntava alunos e ia fazer campanhas mesmo, ia
gritar no colégio. A gente conseguiu oito anos de um colégio
bem pintado, sem uma necessidade de manutencdo por
depredacdo, s6 por desgaste. Entdo, eu sempre gostei um pouco
de um ambiente mais organizado, mais limpinho, sempre gostei
mais disso. Entdo a mim incomodava a sala de aula da
universidade, me incomodava bastante. [...] Tem uma ou outra
mudanca 14, agora eu ndo estou la vendo, mas ndo tem mais
esse cuidado todo. (Raquel, 48 anos, professora do Ensino
Médio)

Raquel percebe que o espaco escolar vai além do espaco fisico, que ele é
multifacetado, tem valores simbdlicos, educativo e afetivo. Ela também
compreende que para que isso acontega os habitantes do espago escolar tém que se
sentirem pertencentes a esse espago. Nesse sentido, existe uma diferenca entre
saber-se pertencente ao espago escolar e sentir-se pertencente ao espago escolar.
Vocé sabe que pertence a um espago porque falam isso para vocé, porque vocé
passou em alguma avaliagcdo que te permitiu frequentar esse espaco. Sentir-se
pertencente vai além disso. Sentir-se pertencente ao espaco escolar acontece
quando existe a percepgéo de que a escola te acolhe, socializa o bem estar, escuta
sua opinido e te integra nas decisdes. Quando o aluno se sente pertencente ao
espaco escolar ele néo o depreda.

Leonardo fala da diferenca que sentiu quando passou de uma
escola publica da regido rural de Pernambuco, para outra
escola publica do interior de Minas Gerais: “Em Minas a
escola era muito organizada, muito limpa, a merenda era muito
boa e eu lembro que tinha moral civica, entdo semanalmente a
gente se reunia no patio para cantar o hino Nacional. Tinha
uma rigidez da diretora muito grande, mas era uma pessoa que
eu admirava, eu achava ela muito correta. As salas eram todas
iguais, eram carteiras em fila, ndo tinha nada de muito
diferente ndo. Mas eu lembro que era um espaco muito bem
organizado, muito mais do que as escolas anteriores [nho
interior de Pernambuco] que eu tinha passado. (Leonardo, 41
anos, professor do Ensino Médio)

Leonardo faz a comparacdo entre escolas publicas de estados diferentes:
Minas e Pernambuco. Pela fala de Leonardo, mais uma vez podemos perceber que
a discussdo entre escolas publicas e privadas ndo pode ser realizada de forma
genérica e generalizada, principalmente a respeito do espago escolar, que possui
caracteristicas relacionais.

Leonardo fala de sua experiéncia na graduagdo em uma universidade

publica:
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E, o Instituto de Ciéncias Humanas (ICHL)* n&o era tdo bem
cuidado, mas eu adorava aquele espaco. A sala de aula
internamente ndo era bonita. Achava elas meio escuras, as
carteiras meio depredadas, ndo tinha facilidade pra obtencéo
de... Se a gente fosse apresentar um trabalho, ndo tinha um
Datashow, o0 computador era antiguidade, o espaco da
informatica era muito precario na época, os computadores
eram muito... Também era 98, isso quantos anos atras! Mas eu
adorava, passava o dia inteiro Ia. A cantina era um lugar muito
bom de ficar também. Foi onde de fato eu me encontrei como
aluno. (Leonardo, 41 anos, professor do Ensino Médio)

Leonardo provavelmente se sentia pertencente ao espacgo do ICHL, percebia
0 descuido com a manutengdo, mas criou um sentimento afetivo com o lugar.

Leonardo fala de sua experiéncia profissional comparando escolas
particulares com publicas onde ministrou aulas:

As escolas particulares que eu trabalhei eram escolas boas com
uma boa infraestrutura, principalmente [uma escola de elite do
municipio], entdo era um espago muito bom. Entdo assim,
facilitava o uso de recursos, a disposicdo das carteiras, elas
ndo ficavam muito juntas, elas tinham lugar pra guardar
material, eram novas e limpas... Eu acho que uma sala
apertada com carteiras muito proximas, eu acho que piora, a
animosidade aumenta, é um que esbarra no outro, nao da certo.
Entdo assim, uma coisa que me incomoda muito, incomoda um
professor, sala muitos pequenas e muito quentes. Os
ventiladores muito préximos, muito barulho de ventilador,
alunos muito apertados... 1sso me incomoda muito e isso eu
encontrei em escola publica.

Eu acho que uma sala mais ampla, ela precisa ser mais ampla
do que bonita. Tem que ter mais espaco, ventilacéo,
luminosidade. Um bom quadro é fundamental, espaco interno
pra guardas material de aluno. E diferente quando ele tem
armario, isso ajuda muito na dinamica da escola. (Leonardo,
41 anos, professor do Ensino Médio)

Leonardo faz uma comparagéo entre as escolas particulares e publicas onde
lecionou. A escola particular que ele menciona é uma escola de elite e prestigio na
cidade, onde a infraestrutura é muito superior a maioria das escolas particulares e

publicas da cidade. Além disso, ele evidencia suas preferéncias de tamanho de

¥ 0 Instituto de ciéncias Humanas dessa instituicdo de ensino superior é o mesmo que foi
frequentado por Raquel. Mesmo espago e sentimentos diferentes. Penso que essas diferencas
ocorram pela histéria de vida dos dois professores. Raquel sempre estudou em escolas bem
cuidadas, ja Leonardo tinha outra vivéncia, por isso outro pardmetro de comparagdo, como
percebemos na fala de Leonardo: “Na escola tinha muito caréncia, era regido rural de Pernambuco.
Se hoje ndo é bom, imagina na minha época! Mas eu gostava da escola, principalmente da
merenda [...]. Eu lembro também de umas sopas que eu tomava nas canequinhas assim. Entéo eu
ndo sei, pela dificuldade que a minha familia passou, assim, de ndo ter mesmo alimento em casa,
muita precariedade, eu acho que a merenda tinha um peso grande pra mim”.
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sala, equipamentos e mobiliario escolar, mas da forma como ele expde, mostra
indicios de que esse tipo de infraestrutura so é alcancado em escolas particulares,
e também que € algo dificil de modificar nas escolas que ndo apresentam esse tipo
de ambiente ou mobiliério.

O imaginario positivo constituido sobre a escola particular é um discurso
que perpassa por todos os setores da sociedade brasileira. Esse discurso é
construido por uma oposi¢do a escola publica, a uma suposta superioridade da
escola privada que € difundida quase sem contestacdo por ser naturalizada. Mas €
um discurso que ndo tem fundamento, pois ndo existe um s6 modelo de escola
publica, muito menos de escola particular.

No caso dos professores entrevistados, a infraestrutura e o espago bem
cuidado e planejado da escola particular sdo associados a algo positivo e sua falta
é percebida como um dificultador do trabalho docente e do ensino-aprendizagem.
Nessa perspectiva, a escola particular, em comparacdo com a publica, é um lugar
onde é mais facil de trabalhar, pois se tem melhor acesso & tecnologia e a uma
infraestrutura de melhor qualidade. Entretanto, Mariana teve uma experiéncia
negativa em uma faculdade particular, da mesma forma que essa experiéncia se
repete enquanto professora em escolas publicas.

De acordo com Brand&o (1985), os resultados obtidos pelo aluno de escola
privada® se devem mais & familia, pois a educacéo dos pais é mais préxima da
educacgdo escolar, além dos pais mobilizarem recursos como reforco escolar,
atendimentos especializados sempre que necessario para o bom desempenho de
seus filhos.

Raquel demonstra um incbmodo com o espago depredado da universidade
publica, principalmente por ser um espaco educacional.

Entendemos que a materialidade educa: constréi posturas, gostos, valores estéticos,
sentimentos de pertenca. Assim, as diferencas na forma de dispor socialmente esta
materialidade também se colocam como elementos que educam. (SILVA; JESUS;
FERBER, 2012, p.165)

J& Leonardo, por ter vivéncias diferentes ndo teve problema em se adaptar
nesse espaco. Os dois acabam levantando uma discussdao comum a Arquitetura:
forma x fungdo. Para Leonardo, é mais importante o lado funcional do espaco “Eu

acho que uma sala mais ampla, ela precisa ser mais ampla do que bonito™. J&

¥ Acredito que atualmente isso ocorra mais em escolas particulares de elite.
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para Raquel, a forma é essencial “eu sempre gostei um pouco de um ambiente
mais organizado™; ““Eu acho que o espago tem que ter um aconchego™. A meu
ver, os dois professores tém razéo nas suas revindicagoes.

Forma (estética, aspecto do espaco) e funcdo (atendimento a um conjunto de
necessidades) andam juntas na Arquitetura. S&o indissociaveis, algumas vezes
uma se sobrepde a outra dependendo do olhar do arquiteto ou das necessidades e
preferéncias do usuério. Mas, prefiro concordar com Coelho Netto (2009) e
pensar que a dicotomia forma e funcdo deveria ser substituida pelo trinbmio
belo/comodidade/humanidade, que abarcaria todas as caracteristicas da

espacialidade: fisica, simbdlica e relacional.

4.6. Cheio ou vazio: questdo de percepgéao

No grupo de professores entrevistados, parte prefere dar aulas para um
niamero grande de alunos e outra parte prefere um grupo menor, o interessante
também é a percepcédo do que sdo muitos ou poucos alunos.

Olha, eu acho muito mais dificil trabalhar com seis do que
trabalhar com sessenta. A sensacdo que eu tenho é que a turma
de sessenta te impulsiona mais. Normalmente é o que eu quero.
Uma turma pequena geralmente é uma turma menos motivada.
N&o quero padronizar, mas normalmente o que eu observo na
faculdade é isso. Parece que isso gera uma apatia, sabe? Em
um, no outro e aquilo traz toda uma série... E uma cadeia, se
vocé tem um aluno que ndo te motiva, vocé passa a ser um
professor que ndo motiva o aluno e isso vira um ciclo. A turma
com sessenta, vocé tem uma diversidade maior entdo eu acho
que... Eu sempre gostei muito de trabalhar com adolescente
pela questdo do desafio, entdo uma turma com sessenta te traz
mais desafio. Vocé vai para a sala com uma cabeca diferente,
vocé fala assim: ‘Eu tenho que estar ali, eu tenho que passar
informacdes e esses meninos tem que estar com a cabeca
aberta para poder absorver essas informagdes’, entdo o desafio
eu percebo que € maior e isso eu gosto mais. (Erica, 37 anos,
professora de Ensino Superior)

Eu prefiro sala cheia. Porque eu dou aula em algumas turmas
que eu tenho 10, 6 alunos. Turma de 20 pessoas que as vezes
vao 6, vdo 5, é desmotivante, vocé acaba pensando assim que
vocé vai ter que fatidicamente voltar com o conteldo porque
mais de 70% da turma ndo estd presente, entdo isso estressa
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um pouco. Entdo acho que sala cheia é melhor e mais
produtiva. 40 é um bom nudmero. (Julio, 34 anos, professor de
Ensino Superior)

Erica e Julio se sentem mais motivados quando a sala de aula esta cheia de
alunos. Entre os professores entrevistados eles sdo excecao.

Entdo eu fiz a minha primeira faculdade foi numa escola
particular com 240 alunos, foi muito dificil porque o professor
era muito distante o tempo inteiro. A gente tinha muito pouco
acesso ao professor e era permitido fumar dentro da sala, entéo
eu sempre tive alergia e quando eu fiquei gravida era
impossivel frequentar em determinados momentos a aula, entao
eu tive que faltar muito na época. [...]Sempre dei aulas de
informatica para turmas divididas, pois usava laboratorio.
Entdo eram 15 alunos. Achava um bom nudmero, levando em
conta a especificidade da disciplina. Ja na Filosofia trabalho
com turmas inteiras, com 35 alunos. N&o gosto, pois dificulta
muito os debates e ajuda na dispersdo. Acho que, nesse caso,
entre 15 e 20 alunos é o ideal.. (Raquel, 48 anos, professora do
Ensino Médio)

Nos temos periodos em que as turmas sao divididas e nds temos
20 alunos. Apesar de uma cozinha menor, 20 alunos funciona
muito _mais, € muito mais interessante, vocé fica muito mais
proximo do aluno, é um conhecimento muito mais
acompanhado do que nos periodos subsequentes que séo 0 3° e
4° que é onde nds temos 34, 35 alunos dentro de um Unico
ambiente pra atividade pratica é mais complicado. Pra tedrica
também faz diferenca. As turmas que estdo juntas com 40, 45,
35, 37, isso dificulta um pouco a aula expositiva porgue 0s
alunos ficam impacientes, sdo muitos, muitas vezes eles néo
ouvem direito o que vocé esta falando. (Eliana, 38 anos,
professora de Ensino Superior)

Eu como professor de fisica tenho um certo privilégio que
também é um compromisso de ter semanalmente a
possibilidade de dividir a turma em dois, junto com o professor
de quimica. E isso pra fazer trabalhos de laboratério, ou na
sala de informatica ou mesmo trabalho em grupo, porque dai...
Os 30 alunos, nossa escola trabalha em torno de 30-32 alunos.
Entdo a gente fica com 15,16 e a gente e pode fazer um
trabalho bastante diferenciado porque um trabalho de
laboratério com 30 alunos pra um professor s6 em 50 minutos é
impossivel. (Eduardo, 50 anos, professor do Ensino Médio)

Raquel, Eliana e Eduardo preferem sala com menos alunos, pois acreditam
que assim conseguem uma melhor relacdo professor-aluno. Raquel expde sua
experiéncia enquanto aluna da faculdade de Direito em salas de aula com 240
estudantes, onde ndo conseguiu fazer amizades e nem se conectar com 0S

professores. Ela ainda aponta que existe um nimero de alunos por classe ideal
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para cada disciplina. Aqui, mais uma vez aparece o sentimento de imposi¢do do

contetdo da disciplina sobre o espaco escolar.

Eu acho que faz toda diferenca o nimero de alunos em sala de
aula... Eu acho que assim, o aluno geralmente ele ndo
exterioriza a dificuldade dele publicamente, ele te fala se vocé
for, eu circulo propositadamente, porque vocé chega e olha e
ele te fala, aquele que ndo quer ou que ndo gosta ele ndo vai
fazer de jeito nenhum, mas o que quer mas esta com alguma
dificuldade, ele te fala se vocé da essa oportunidade pra ele. Eu
acho que se o nimero de alunos fosse menor eles [0s alunos]
seriam mais produtivos sim. (Renata, 39 anos, professora do
Ensino Médio)

Sim, que assim, ano passado eu dei aula pro 6° ano, eram 30
alunos, a média 30 aqui, eu tinha a impressédo que 30 alunos
era demais, pro 6° ano, eu acho que professor pro 6° ano tem
que ser s6 no 6° ano, te aula em lugar mais nenhum que ele
ocupa a sua mente de um jeito que é um desgaste muito grande
e 30 eu acho demais. A demanda é muito grande. L& no 3°, 30
da, entendeu? Pelo grau de maturidade deles. (Gustavo, 40
anos, professor do Ensino Médio)

Acho que tem uma coisa horrorosa no Brasil que é isso, eu e
vocé temos que dar aula pra 40 alunos. Eu posso ser um
professor que eu prendo 100 alunos, que eu consigo dar aula
pra 100 alunos. Vocé pode ser um professor que ndo consegue
dar aula pra mais de 10. Porque que nés temos que dar aula
pro mesmo ndmero de alunos? Vocé tem isso efetivamente na
escola. Tinha uma professora de ciéncias num colégio que eu
trabalhei que vocé via ela com 5 alunos e os alunos adorando e
ela adorando, vocé colocava ela com 30, era um terror, ela ndo
consegue dar aula pra 30. A histéria dela é com menos. Vocé
tinha professor nesse mesmo colégio que dava aula pra 50 e
todo mundo prestava atencdo, entdo eu acho que depende do
professor sim, mas acho que tem que diferir essa coisa
homogénea todo professor tem que dar aula pra uma turma de
40 alunos e isso é péssimo. Isso é muito ruim. (Adriano, 44
anos, professor de Ensino Superior)

Renata, Gustavo e Adriano apresentam uma visdo mais critica do que é sala
cheia ou vazia. Para eles cada caso é um caso, sem padronizagdo. Para Renata, 0
niamero de alunos em sala de aula influéncia mais os alunos, principalmente o
aluno que é timido. Ja para Gustavo, o numero de alunos depende da etapa e ano
de ensino. Adriano questiona o porqué da padronizacdo, que deveria ser escolha
do professor a quantidade de discentes em sua sala de aula.

Como determinar e medir as dimensfes fisicas e relacionais do espago

humano que € a sala de aula, que se torna ampla ou reduzida dependendo de
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preferéncias, experiéncias e vivéncias de seus habitantes? O que significa cheio e
vazio? Por que essas diferencas de preferéncia? Para tentar problematizar essas
questdes, utilizo como inspiragdo discussdes sobre ‘bindrios de referencial
ideoldgico ou filosofico’, ‘a dialética dos binarios’ como amplo x restrito de
Coelho Netto (2009) e interno x externo de Bachelard (2008).

De acordo com Foucault (2007, p.325), “a historicidade poderd introduzir-se
na espessura da propria palavra”. Nessa perspectiva, uma palavra pode ser
polissémica dependendo da época, local e situacdo em que é empregada.
Atribuimos a esses binarios poderes de determinagdo ontoldgica, como se eles
fossem opostos perfeitos.

Entre 0 concreto e 0 vasto, a oposicdo ndo é clara. Ao menor toque, porém, a
dissimetria aparece. E é sempre assim: o interior e o exterior ndo recebem do
mesmo modo os qualitativos, esses qualitativos que sdo a medida da nossa adeséo
as coisas. (BACHELARD, 208, p.219)

Bachelard (2008) aponta que a imensiddo é uma categoria filoséfica. O
devaneio é imensiddo, mas a pratica é o restrito. “A ampliddo exibe o poder de
seu possuidor” (COELHO NETTO, 2009, p. 65). Nesse sentido, 0 sujeito pode
perceber um espago como algo que ndo domina, pois ndo pode preenché-lo ou
entende como algo previamente preenchido, de algo que néo entende ou algo que
ndo possa manipular. “Na verdade, assim, a imensiddo é tdo misteriosa quanto o
restrito [...]; tdo habitada por fantasmas quanto o espago reduzido” (COELHO
NETTO, 2009, p. 65).

A relagdo interior e exterior encontra-se em todo edificio construido pelo
homem e possibilita diferentes sensa¢Ges, desde confinamento, passando pelo
sentimento de protecdo até o de exposicdo excessiva.

O exterior e o interior formam uma dialética de esquartejamento, e a geometria
evidente dessa dialética nos cega tdo logo a introduzimos em ambito metaforico.
Ela tem a nitidez crucial da dialética do sim e do ndo, que tudo decide. Fazemos
dela, sem o percebermos, uma base de imagens que comandam todos o0s
pensamentos do positivo e do negativo (BACHELARD, 2008, p.215).

Nessa perspectiva, esses termos aparentemente contraditérios, sdo
polissémicos e suas interpretagdes dependem das diversas relacGes espaciais
vividas.

Embora sejam muito diferentes entre si, os referentes ideol6gicos entram na
composicdo de sistemas de significacdo e acdo que se manifestam na dindmica da
paisagem. Observados um por um, esses referentes ideoldgicos parecem
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frequentemente contraditdrios. Observados dois a dois, agem como forcas opostas
nas quais o individuo procura se situar. Na pratica essas polaridades se equilibram
em seus efeitos ou entdo permitem a mudanca pela predominancia relativa uma
sobre a outra (BERDOULAY, 2012, p. 114).

E 0 espaco escolar e as vivéncias anteriores dos professores que permitem a
compreensdo da interdependéncia da polaridade do referencial ideolégico ou
filosofico cheio — vazio. Esse referencial pode se excluir ou se reforcar
mutuamente dependendo de agdes coletivas ou individualizadas nas quais sdo

pautadas as decisOes dos docentes.
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5. Memoérias e Praticas

O passado, a rigor, é uma realidade absoluta, que sé se torna
cognoscivel mediante a voz do narrador. (BOSI, 2003, p. 61)

Este capitulo procura perceber e compreender pelas falas dos professores se
as vivéncias do espaco escolar enquanto alunos influenciam de alguma forma suas
préticas como profissionais.

Para Bergson (2010), nosso presente € uma extensdo de todo nosso
conhecimento passado. Nessa perspectiva, quando nos tornamos professores
trazemos toda nossa bagagem de vida para nossa préatica em sala de aula, mas isso
nem sempre é consciente em nds. “Esses repertdrios de competéncias constituem
o alicerce sobre o qual véo ser edificados os saberes profissionais durante o resto
da carreira” (TARDIFF; RAYMOND, 2000, p. 239). Nessa perspectiva,
compreender a percepcao espacial dos professores sem inseri-la em suas histérias
profissionais e trajetorias educacionais e de formagdo, fatores que modelam suas
identidades profissionais, propiciaria uma andlise truncada. Visto como, de
acordo com Bergson (2010), as lembrangas estdo sempre influenciando as
percepcdes atuais. Dessa forma, a percepc¢do ndo é pura, mas concreta e complexa.

Pela fala dos professores percebemos que muitos utilizam experiéncias
passadas como inspiracdo para suas préticas docentes.

Porque como todo mundo esta ligado na questdo desses quatro
esportes de quadra, internacionais, porque a gente tem
influéncia de outros paises pra trabalhar handball, futsal,
volleyball e basquete, entdo eu fico assim: ‘Se ja esta sendo
desenvolvido pelos outros, eu vou fazer as coisas diferentes da
cultura [instalada nas escolas sobre que esportes trabalhar na
Educacdo Fisica] ’. Porque ai vem a guestdo da minha
experiéncia pessoal®®, entdo eu gosto de trabalhar jogos, eu
trabalho danca, eu trabalho diferentes ginasticas, eu trabalho
esportes de outros paises que a gente ndo utiliza na escola,
esportes do Brasil... Entdo agora no 3° ano do Ensino Médio,
eu estou tendo um trabalho com eles que tu ndo tem nocéo,
porque praticamente nos Ultimos anos 0 negocio tava meio

% A experiéncia pessoal que a professora Mariana se refere é quando ela estava no Ensino
Fundamental e Médio ela queria fazer danca e outras modalidades esportivas e os professores de
Educacdo Fisica s6 ensinavam volei para as meninas.
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solto®® e eu PENsSO que esses meninos precisam ter uma outra
noc¢ao, e ai eu comecei, entdo eu faco diferente... (Mariana, 37
anos, professora do Ensino Médio)

No caso de Mariana, ela reflete sobre a cultura de utilizar somente os quatro
esportes internacionais (handbol, futsal, volei e basquete) e, fundamentada em sua
formac&o e suas experiéncias pessoais, tenta criar uma forma diferente de abordar
esporte nas escolas.

Quando um individuo precisa tomar uma decisdo, ele se apoia em valores
disponiveis em sua cultura: sdo ‘referentes ideoldgicos’. Eles constituem um
reservatério de ideias fundamentais, um conjunto de representacdes (crencas,
valores, pressuposicdes, atitudes, sensibilidades) que o individuo utiliza para
justificar ou guiar suas condutas, especialmente diante de situagGes particulares
(BERDOULAY, 2012, p.113-4).

Nessa perspectiva, a memoria possui a caracteristica de separar o ‘eu’ dos
outros, de recuperar acontecimentos, tempos, espacos, relacdes e de conferir
significados a essas experiéncias.

Por muito que se deva a memdria coletiva, é o individuo que recorda. Ele é o
memorizador e das camadas do passado a que tem acesso pode reter objetos que
sdo, para ele, e so para ele, significantes dentro de um tesouro comum. (BOSI,
1994, p. 411)

Eu ndo circulo em sala de aula como meu professor preferido
na faculdade fazia, eu acho que eu até poderia circular. O que
eu tenho feito, que eu tenho percebido melhoria na qualidade
da minha aula, eu tenho envolvido mais o aluno, antes de
passar um slide, antes de falar sobre determinado assunto. Por
exemplo, hoje eu falei sobre ciclos de vida de uma empresa, de
um estabelecimento gastrondmico, antes de chegar, de entrar
no assunto, eu perguntava o que a pessoa acha que poderia ser
e conduzir [o ciclo de vida de um estabelecimento
gastrondmico]. E chamo e falo muito e pergunto o que ele
pensa, o que ele acha em relacé@o aquilo e isso tem funcionado
bastante. Esse é meu natural jeito de dar aulas [...] Na rede
privada [quando ele estudava no Ensino Fundamental e parte
do Ensino Médio] tinha uma professora que eu ndo gostava
dela, mas depois que passou um tempo, na vida adulta, que eu
vim a gostar dela [...] era a professora de portugués. Ela tinha
um perfil sério, ndo tinha abertura pra brincadeira, ela era
uma lideranga mais autocratica, ela impunha, ela cobrava, ela
arguia... Me baseio um pouco nela. (Julio, 34 anos, professor
do Ensino Superior)

% 0O *“trabalho meio solto’ que a professora Mariana se refere era que a Educagéo Fisica no 3° ano
do Ensino Médio da instituicdo de ensino onde ela trabalha era uma disciplina que na pratica era
tratada como opcional: o antigo professor dava uma bola para os alunos, jogava quem queria e
guem ndo queria ficava conversando proximo a quadra. Atualmente a professora Mariana trabalha
diferentes tipos de atividades esportivas com os alunos do Ensino Médio. O slack line é um deles.
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Julio ndo repete em sua pratica como professor os métodos e didaticas que
mais gostava quando era aluno: um professor mais ligado aos alunos, que
conversava, contava casos, comentava sobre o que tinha visto no jornal. Ele
repete 0 modelo rigido de sua professora de Portugués por acreditar que é mais
eficiente, embora menos prazeroso para seus alunos. Ao mesmo tempo acredita
que tem ‘um jeito’ préprio de dar aulas e ndo reconhece que esse ‘jeito’ foi
construido ao longo de sua formag&o docente.

Quando os professores atribuem o seu saber-ensinar a sua propria “personalidade”
Ou a sua “arte”, parecem estar se esquecendo justamente de que essa personalidade
nao é forcosamente “natural” ou “inata”, mas €, ao contrario, modelada ao longo do
tempo por sua propria histdria de vida e por sua socializacdo. Além disso, essa
naturalizacdo e essa personalizagdo do saber profissional sdo tdo fortes que
resultam em praticas frequentemente reprodutoras dos papéis e das rotinas
institucionalizadas da escola. (TARDIFF; RAYMOND, 2000, p. 223).

Nas falas que seguem a baixo, a professora Renata narra sua experiéncia na
alfabetizagdo, em que o tipo de vivéncia do espago a marcou muito e influencia
potencialmente sua prética atual como docente. Fato esse, que ela s6 percebeu
durante a entrevista. Raquel fala de sua experiéncia enquanto aluna em uma escola
diferenciada:

Minha mde me colocou numa escola, que era muito
interessante, que era uma escola de casas de professoras. Era
uma escola que parecia... Era no quintal da professora, e eu me
lembro disso muito bem. Embora minha idade, né, cinco anos.
E ai, ela tinha, era tipo uma cabana de indio, sabe? Era toda
de madeirinha e com aquele telhado, né?! Ela era
arredondada. Era uma sala de aula, porque era uma professora
no quintal da casa dela que dava aula. E... a pré-escola. Mas
depois ela teve que mudar desta casa e ela mesma queria
continuar com a turma. Ai a gente foi pra igreja. Ai eu fui
alfabetizada desse jeito. Com cinco anos, na casa dela.
Passamos depois pro saldo da igreja, perto da minha casa, mas
aprendendo a educagéo formal.

Pergunto se ela sentiu falta da cabana.

E. Eu gostava demais daquela cabana. Porque tinha umas
ideias de... era tudo amplo, embora ela seja pequena, mas
assim, dentro, as carteira era todas encostadas, naquele espago
redondo. Eu ndo sei quantos alunos tinham, ndo deviam ser
muitos, mas eu ndo tenho essa ideia. Mas eu sei que ficava
aquele meio. Aquele meio livre, que era onde a gente também
fazia brincadeiras, brincadeiras de chdo, né?! Entdo a sala, ao
mesmo tempo, ela servia para as duas coisas. A gente tinha que
brincar ali, porque o quintal dela estava tomado pela aquela
cabana. Entdo, mas era muito legal e assim... eu lembro do
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rosto da professora. Eu lembro do sorriso. Ela se chamava
S6nia. Eu achava muito bacana aquilo. (Raquel, 48 anos,
professora do Ensino Médio)

Raquel fala de sua experiéncia enquanto professora de Informética e porque
tomou a decisdo de se tornar professora de Filosofia:

Eu acho que a disposicdes e formato da sala de informatica
guebrava [quebrava a interagéo professor-aluno], apesar de eu
estar sempre sentada no meio deles. Eu sentava com um,
sentava com outro, sentava em cada computador. Tinham trés
ou dois alunos por computador e eu sempre sentava com eles
por ali. Mas incomodava eu falar, eu estar dando aula com os
meus alunos... Porque era uma aula de computador, enguanto
eu estava falando eles estavam mexendo no computador
também, por causa da aula mesmo, e eu me sentia falando pro
nada, sabe? E aquilo foi me incomodando muito. Ai eu falei:
‘eu ndo posso continuar assim! E isso me motivou a fazer o
curso de Filosofia. Eu falei: ‘Eu quero dar aula de outra coisa,
nao quero mais dar aula disso porque eu ndo consigo mudar
isso’. Até em alguns momentos eu discutia essas coisas na
coordenacdo, mas eu ndo tinha voz, ndo era ouvida, ndo era
importante pros outros 0 quanto era importante pra mim.
(Raquel, 48 anos, professora do Ensino Médio)

Quando comecei a dar aulas de Filosofia foi legal. Porque na
aula de Filosofia eu levava pro patio, a gente fazia algumas
dindmicas no asfalto, no estacionamento, era muito legal
guando a gente saia de sala, sabe? Os alunos gostavam demais
quando a gente saia pro patio pra algumas dinamicas que a
gente podia fazer isso, ndo é em toda aula. Ai a gente fazia.
Sempre gostei muito de movimentar carteiras porque eu
trabalho em grupo, trabalho de debates a gente faz circulo,
entdo tem todo esse processo de trabalhar com aquele meio do
circulo, com o chdo... Eu gosto de usar o chdo, pra soltar
frases, por coisas ali, por exemplo, 0o que vou trabalhar...
(Raquel, 48 anos, professora do Ensino Médio)

Pergunto se ela reparou que ela repete a cabana.

E minha cabana! é a minha cabana! E a minha andlise [no
sentido de a entrevista ter valor de uma psicanalise]. Risos. Eu
adoro a minha cabana! Entdo eu jogo as coisas no chdo pra
provocar, por exemplo, um trabalho que eu quero trabalhar
perceptiva, percepcdo. Entdo eu ponho os objetos e peco pra
cada um escrever o0 pensamento, entdo o objeto ta 14 no centro,
no chao, entdo os alunos estdo vendo de diferentes angulos e
estdo falando diferentemente de um mesmo objeto e isso é aula
de Filosofia; pra gente discutir, né? Ali é o motivo de discutir.
Gosto muito de jogar varias frases de filésofos diversos e cada
um da sala partir da frase que t& mais proxima e a gente vai
discutindo a diferenca dos pensamentos dos filésofos e o tema
as vezes até nem é dado. O tema surge das prdprias frases,
entdo o chdo me aproxima muito, aproxima muito o aluno da
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aula. Aproxima muito. Da uma mesma distancia do aluno pras
coisas que eu quero movimentar. Entdo é a minha cabana,
menina! (Raquel, 48 anos, professora do Ensino Médio)

O uso do espago escolar, principalmente da sala de aula, pela professora
Raquel é algo vivido intensamente. Ela percebe, mesmo que intuitivamente, que a
relagdo professor-aluno faz parte da espacialidade. Por um incémodo de néo
conseguir modificar imposigdes espaciais ditadas por decisdes de departamentos,
diretores e contetdo da disciplina ela procura outra formagéo (no caso Filosofia)
para poder reviver sua cabana: um espaco recheado de sentimentos e

interatividade.

O passado conserva-se, além de conservar-se, atua no presente, mas nao de forma
homogénea. De um lado, o corpo guarda esquemas de comportamento de que se
vale muitas vezes automaticamente na sua agdo sobre as coisas: trata-se da
memoria-habito, memoéria dos mecanismos motores. De outro lado, ocorrem
lembrancas independentes de quaisquer habitos: lembrancas isoladas, singulares,
que constituiram auténticas ressurrei¢cdes do passado (BOSI, 1994, p.48).

A memodria torna as experiéncias inteligiveis, produzindo significados. Ao
trazer o passado ateé o presente, recria esse passado.

Mas eu acho que eu trouxe de experiéncia de... Da minha
experiéncia como aluno, alguma coisas que pra mim foram
importantes. Entdo, por exemplo, eu tento ser muito organizado
com o material.

Trouxe experiéncia principalmente do professor da faculdade.
Eu tento fazer um quadro bem organizado porque eu ougo
muita queixa de aluno do quadro que outros professores nao
conseguem organizar.

Eu gosto de andar, ndo quando eu estou expondo um conteldo,
mas assim, quando eles estdo fazendo alguma atividade. Eu
passo pelas carteiras, eu gosto de brincar muito com eles no
sentido de: ‘Poxa, que caderno caprichado!” ou ‘Nossa, ta
precisando melhorar!’, entdo eu gosto de passar pelos alunos,
pelas fileiras. Em geral eu sou bastante... eu brinco muito com
eles, mas também chamo pra aula, eu ndo gosto de conversa
durante a minha explicacdo entdo eu sou bastante exigente.
(Leonardo, 41 anos, professor do Ensino Médio)

Leonardo tem consciéncia de que suas vivéncias enquanto aluno
influenciam em sua prética docente. Ele relata ter uma atengdo especial na
organizacdo do material e na organizacéo do espago do quadro negro. Além disso,
ele diz prezar por uma boa relagéo professor-aluno e para isso circula em sala, faz

brincadeira, mas exige respeito.
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“A memoria teria uma fungdo pratica de limitar a indeterminacdo (do
pensamento e da agdo) e de levar o sujeito a reproduzir formas de
comportamentos que ja deram certo” (BOSI, 2003, p.37).

Nessa perspectiva, Leonardo utiliza-se de estratégias bem sucedidas vividas
por seus antigos professores, estratégias essas que lhes agradava enquanto aluno e

as repete em sua prética docente.

Sinto que eu aprendi a dar aula com os meus professores. E, eu
aprendo também com os colegas. E tem aquela histéria do
professor que vai ao longo da sua profisséo, ele vai, mesmo que
a suas disciplina seja uma disciplina tradicional, ele vai
olhando mais o aluno e menos o quadro... Quando vocé é um
professor jovem, estd muito preocupado com o quadro, com 0
que vocé esta transmitindo. Quando vocé é um professor mais
experiente, vocé fica muito mais preocupado com as reacoes
dos alunos, sobre o que eles estdo recebendo daquilo, como se
a minha fidelidade agora é como aluno e ndo mais com a
disciplina. Se precisar assassinar conteldo, a gente assassina.
Quando é verdade, o professor tradicional pra salvar a
disciplina, se ele precisar assassinar o aluno, ele
assassina!(Eduardo, 50 anos, professor do Ensino Médio)

Eduardo aponta dois fatores para a construgdo do seu ‘eu professor’: a
relacdo professor-aluno ser mais importante que o contetido e a socializagdo entre
os pares. A socializacdo entre os pares € uma rede social e coletiva que auxilia na
construcio de saberes que serdo importantes na pratica docente. E também pela
socializacdo que o professor pode aprender a habitar e construir representacdes

sobre 0 espago escolar.

A socializagdo é um processo de formacao do individuo que se estende por toda a
historia de vida e comporta rupturas e continuidades. [...] Diversos trabalhos
biograficos, na maioria das vezes realizados por formadores no ambito das
disciplinas da formacdo inicial, permitem identificar experiéncias familiares,
escolares ou sociais, citadas pelos alunos e professores, como fontes de suas
convicgdes, crencas ou representactes, frequentemente defendidas como certezas,
em relacdo com diversos aspectos do oficio de professor: papel do professor,
aprendizagem, caracteristicas os alunos, estratégias pedagogicas, gestdo da classe
etc. (TARDIFF; RAYMOND, 2000, p. 217-20).

A escola é um lugar de relagéo e de construcéo de subjetividades tanto para
os alunos como para os professores. E, também, por meio do habitar esse espago
que sdo construidas representagdes sobre o que é espaco escolar, o que € ser

professor e o que é ser aluno.
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5.1. Memodrias e Préticas: imagens sobre o espaco escolar

Nesse item trazemos algumas respostas dos professores quando foram
perguntados diretamente se pensam e 0 que pensam sobre espago escolar e como
eles podem muda-lo.

E muito dificil compreender a percepgdo espacial de um professor (e de
qualquer outro profissional) sem inseri-lo em suas histérias e trajetorias
profissional e educacional que modelam/modelaram sua identidade como docente.

Essa historicidade se expressa e se imprime nos saberes profissionais dos
professores e, mais especificamente, nos saberes experienciais adquiridos no inicio
da carreira, que sdo, parcialmente, uma reativacgdo, mas também uma
transformacdo dos saberes adquiridos nos processos anteriores de socializagdo
(TARDIFF; RAYMOND, 2000, p. 238).

As respostas dos professores foram diversas e demonstraram diferentes
formas de percepcéao do espaco escolar. Oito dos professores entrevistados tinham
mais apurada a percepcdo da parte fisica do espaco escolar. A formacéo e
escolarizagdo desses professores podem ter influenciado nesse tipo de percepgéo.
Neste grupo estdo os professores de Gastronomia, Arquitetura, Administracéo,
Biologia e Fisica.

Eu acho que [penso] mais na quantidade de alunos do que o
espaco em si. Se vocé tem menos alunos vocé transforma o seu
espaco fisico em qualquer tipo de layout. Com uma quantidade
maior de alunos vocé ndo pode mexer muito. (Eliana, 38 anos,
professora do Ensino Superior)

O numero de alunos € mais importante que o espaco fisico para Eliana, o
que indica certa percepcdo do lado material do espago escolar, pois ela o

considera como algo dado, naturalizado.

Com certeza! Eu vejo, por exemplo, a ergonomia da sala de
aula é péssima, nessa sala que eu dou aula de desenho, as
pranchetas ndo sao inclinaveis, a iluminacdo ndo é favoravel,
por exemplo, ela projeta a sombra do esquadro sobre o
desenho quando vocé ta fazendo e isso atrapalha. A mesa por
ndo se inclinada, o aluno debruca em cima da prancheta, isso
atrapalha a coluna do aluno. Ent&o a iluminagéo, a ergonomia,
a disposicao da sala, falta de recurso tecnolégico, que ainda
usa quadro branco e raramente, tem recurso tecnoldgico
disponivel. (Raul, 40 anos, Professor do Ensino Superior)

Para Raul, que é arquiteto, 0 mais importante € o lado técnico e material do

espaco. Ele preza a ergonomia, a funcionalidade e o conforto ambiental. Pela fala
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desse professor, percebemos que a formagdo escolar influéncia a percepgéo do
que é mais relevante no espaco.

Sete professores responderam que precisam acontecer mudangas no espago
escolar e que essas mudangas podem ajudar a gerar novas formas de educagéo.

Eu acho que nds é que temos que promover essa mudanca. No
espaco escolar inclusive, vou falar, que o ambiente fisico, eu
acho que muda um pouco a questdo de os alunos, das relacdes
com o professor e até com os préprios colegas, muda muito.
Agora o que eu tento também fazer pra quebrar paredes da sala
de aula, pra sair, € fazer com que eles pesquisem realmente. Eu
consigo as vezes fazer com que eles vao as industrias, nas
empresas, nas obras e tal. Em locais pra eles [alunos]
conversarem com profissionais. (Tiago, 52 anos, professor do
Ensino Superior)

Olha, so6 de colocar tecnologia em sala de aula o espaco fisico
da sala vai mudar, mas a maneira de dar aula, ndo sei se s6
isso vai mudar... Mas que eu penso, penso que a educacao tem
que seguir pra esse rumo ai de mudancas eu penso. Porque 0s
alunos estdo desesperados pra essa mudanca. E a gente
também. Mas varias coisas tem que acontecer, entendeu? Ea
disposicdo fisica da sala, € a introducéo da tecnologia maior e
mais eficaz em sala de aula, mudanca nos contelidos, entdo sao
esses varios fatores assim que vao ajudar em sala de aula, no
espaco escolar. (Guilherme, 39 anos, Professor do Ensino
Médio)

Dois professores, Eduardo e Adriano, tém a percepcdo de que 0 espaco
escolar vai além do aspecto fisico e do simbolico. Para esses professores, 0 espago
ndo é naturalizado. A formagao desses dois docentes provavelmente influenciou
nessa forma de perceber o espago escolar. Adriano € um estudioso de Foucault e
da Cultura visual e Eduardo leu o livro ‘A poética do espaco’ de Bachelard em

seu curso de doutorado.

Eu acho que ele [espaco escolar] é cimplice, ele é cimplice
dessa pratica escolar obsoleta que se pauta unicamente pelo
sucesso em exames de acesso. Entdo na verdade, se eu quero,
se eu considero o exame de acesso tradicional uma forma, eu
vou avaliar criticamente: € isso que existe € isso que eu vou
fazer pro aluno entrar na universidade. S6 aceito isso e isso vai
me exigir uma aula de transposi¢do de conteddo e isso vai
exigir uma voz monopolista em sala de aula, a voz do professor,
e isso vai querer também uma disposicdo espacial dentro de
sala de aula que privilegie, essa forma. Esta tudo amarrado.
Acho tdo engracado isso que 0s pais sdo incapazes de entender
outro forma de educacdo e perguntam: 1Escuta, o caderno do
meu filho ta vazio’, entendeu? Até o espaco do caderno, que
como dizia Clarice Lispector, ‘Que a magia e o medo da folha
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em branco...”. A folha ndo pode estar em branco, a folha deve
estar cheia daquela voz, ndo s6 vocé, ndo s6 o tempo tem que
estar ocupado pela voz monopolista de professor, como o
espaco do caderno que seria quase como um decalque do
espaco mental interior. Entdo essa ingenuidade [dos pais] que
ainda acreditam que a maxima do bom professor, a maxima de
que o aluno esteja aprendendo é o caderno cheio. [...]. Entdo
nesse sentido, quer dizer, uma mudanca: no caso o Enem que
aponta, requer sim uma mudanca completa na composicao das
carteiras, nas técnicas, nessas técnicas da informatica que eles
tém que vir pra sala de aula, elas [técnicas da informatica] tem
que estar imersas. Ndo pode ser: ‘Agora nds vamos pra sala de
informatica’. Nao pode ser assim, elas [técnicas da
informatica] tém que estar imersas. (Eduardo, 50 anos,
professor do Ensino Médio)

Adriano conta de um livro que encontrou na Europa com fotografias de
escolas e de visitas que fez a instituicdes de ensino em outro estado brasileiro:

Nas fotos vocé vé gue sdo escolas completamente pensadas no
espaco escolar. Eu fui também agora pra um evento em
Goiania. Em Goiania também tem o REUNE [Programa de
Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais - Restauracdo e Reparagdo das
Universidades Federais] e a universidade tava toda em obra.
Fui a um evento na cultura visual [prédio da area de
conhecimento Cultura Visual], e ai o coordenador tava me
contando a luta que foi convencer... 1SS0 no espaco da
universidade... Convencer 0s 6rgdos das universidade que
estavam destinando dinheiro, a fazer um prédio especifico pras
artes visuais, uma vez que as artes visuais trabalham com
espacos outros. Nao é espago quadrado, padronizado e
conseguiram convencer. As artes visuais ta dentro desse
espaco, entdo foi um espaco organizado pelos arquitetos da do
curso de arquitetura. Entdo é um espaco super bem pensado,
super legal, foi o0 espaco mais caro de toda a universidade e o
pessoal esté ‘caindo de pau’, criticando esse espaco. Porque as
pessoas ndo conseguem sentir que é um espaco diferente. Que a
area de conhecimento precisa de um espaco diferente, porque o
curso é um curso que exige outro tipo de relacdo. Entdo eu
acho que a gente ndo tem esse habito, a gente acaba que vai
pra escola e ndo problematiza isso. (Adriano, 44 anos,
professor do Ensino Superior)

As instituicOes de ensino, mesmo estando imersas em um contexto cultural
mais amplo, produzem sua propria cultura interna que exprime valores e crengas
(NOVOA, 1995). A homogeneidade de espagos, tempos, processos e saberes faz
parte da cultura escolar e tudo que foge a esses padrdes tende a ser recebido com

certa desconfianca.
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6. Consideracdes finais

Noés devemos entéo contar histérias? A nossa historia?

E verdade que, ao narrar uma experiéncia profunda, nés a
perdemos também, naquele momento em que ela se corporifica
(e se enrijece) na narrativa.

Porém o mutismo também petrifica a lembranca que se paralisa
e se sedimenta no fundo da garganta como disse Ungaretti no
poema sobre a infancia que ficou: Presa no fundo da garganta
como uma rocha de gritos. (BOSI, 2003, p.35)

Para finalizar esse trabalho, mas ndo encerrar esta discusséo sobre o espago
escolar, teco algumas consideragdes que indicam certas conclusdes, que ndo séo
um ponto final para o tema, mas sim conclusdes que esse trabalho de pesquisa
conseguiu alcancar.

A pesquisa ndo foi elaborada com a intengéo de julgar procedimentos ou
situacOes e, menos ainda, de prescrever como deve ser 0 espago escolar ou como
ele deve ser habitado ou vivido. O que mais importou foi trazer uma inquietacéo
para esse tema e levantar a discussdo sobre o espago escolar.

Ndo se trata ai de afirmagdes, quando muito de questBes as quais ndo é possivel
responder; é preciso deixa-las em suspenso la onde elas se colocam, sabendo
apenas que a possibilidade de as colocar abre, sem divida, para um pensamento
futuro. (FOUCAULT, 2007, p.535)

O grupo de professores e suas memdrias reunidas por essa investigacdo
foram relevantes para a concretizagdo dessa tese. Podemos perceber a escola
como um lugar, um espaco que ndo acaba, como uma ideia e forga que ressoam na
memoria. Nesse sentido, o professor reproduz, mesmo que em parte, 0S espagos
vividos no passado e, portanto, reproduz parcialmente nogdes de escola, espago,
relacdo e educacéo que estdo em sua memoria.

Tanto o espaco, quanto o trabalho docente e as préticas pedagdgicas séo
construcdes sociais interdependentes, que sdo influenciadas pela trajetoria de vida,
cultura e formacdo do sujeito. Pelas memorias dos professores sobre o espaco
escolar vivido em suas jornadas educativas percebeu-se que as condicdes e
dimensdes do trabalho docente estdo sujeitas ao limite do espaco fisico,
infraestrutura e a imposi¢des e decisdes superiores (da diretoria e das politicas de

exames nacionais) que interferem diretamente na forma de utilizar/habitar o
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espaco escolar. Essas imposi¢Oes cerceam a autonomia do professor e limitam
suas escolhas espaciais como mudangas no layout de sala de aula e proposigdes de
novas formas de abordar o conteldo. Nessa perspectiva, como 0s docentes
percebem o contexto tecnoldgico como principal componente das ideias e praticas
pedagdgicas, eles utilizam a tecnologia para tentar reduzir as limitagbes impostas
e conquistar a atencdo dos alunos. Dessa forma, o professor tem que construir sua
legitimidade e lidar com a diversidade e multiplicidade de classes e alunos.

O docente pode se sobrepor as imposi¢fes do espaco escolar e vencer suas
limitacbes, pois ele € um dos grandes construtores desse espago. Em
contrapartida, a vivéncia, o habitar cotidiano no espago escolar pode gerar uma
percepcdo de que este espaco € algo natural e ndo passivel de mudancas.

O contetido da disciplina escolar, que também é uma construcdo imposta
aos professores pelo curriculo, é visto como um construtor e limitador do uso do
espago escolar. Muitas vezes o professor se sente limitado por esse conteido que
o prende & aula expositiva e ao uso do quadro negro, o que, para o docente,
dificulta fazer modificagdes no arranjo e relagdes espaciais.

A partir dessas memorias podemos perceber que os saberes ligados ao
magistério sdo temporais, pois sdo construidos e dominados progressivamente
durante periodo de aprendizagem e formacdo (TARDIFF; RAYMOND, 2000),
mas podemos falar que também séo espaciais, pois os periodos de aprendizagem e
de trabalho ocorrem em um espaco especifico, com suas materialidades,
simbolismos e relagdes.

O professor tem certa autonomia para desenvolver seu trabalho no que diz
respeito & metodologia de suas praticas, mas em relagdo ao espaco essa autonomia
é rara e relativa. Mas essa falta de autonomia nem sempre é percebida, pois
muitos dos professores naturalizam o espago escolar, ndo percebendo como algo
imposto.

Parafraseando Tardiff e Raymond (2000, p.239) quando falam do tempo: o
espaco escolar ndo &, definitivamente, somente um meio — no sentido de um meio
fisico — no qual estdo imersos a educacdo, o professor, os alunos e seus saberes.
Também ndo é unicamente um dado objetivo caracterizado, por exemplo, pelo
formato e/ou disposicdo dos mobiliarios em sala de aula. E também um dado

subjetivo, no sentido que contribui poderosamente para modelar a identidade do
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professor. A propria nocdo de experiéncia, que estd no cerne do eu profissional
dos professores e de sua representacdo do saber ensinar, remete ao tempo e ao
espago no processo de aquisicao de certo dominio do que é ser professor. “Uma
experiéncia € sempre uma ficgdo; é algo que se fabrica para si mesmo, que ndo
existe antes e que existira depois” (FOUCAULT, 2004, p. 45).

Além de manifestacdo da diversidade e da complexidade sociais, 0 espaco
escolar constitui uma dimensdo fundadora do ‘ser professor’, que se revela nas
didaticas, movimentos, percepcOes e representacbes do que é escola, do que é
educacdo e do que é ser um docente. Falar de espaco significa, portanto, visualizar
a materialidade que deriva desse processo.

O modelo padrdo de escola com salas de aula extremamente parecidas
dispostas ao longo de um corredor, modelo esse que apareceu nas memdrias do
professores entrevistados, € um dispositivo espacial que por meio de uma
repeticdo de formas facilita a aplicagdo da disciplina, o exercicio do controle e a
consequente normalizagdo dos sujeitos. A repeti¢do torna-se conveniente e, dessa
forma, trabalha-se com o provavel e o previsivel e, entdo, se elimina a
imprevisibilidade e o que diverge do esperado. Em outras palavras, serdo
excluidos os alunos, os espacos e professores que ndo se moldarem a essa
representacdo de espago escolar.

A configuragdo das percepgdes espaciais a partir dos dados coletados
mostrou que as marcas deixadas pelo espaco escolar fazem parte da constitui¢éo
da identidade e da histdria dos professores. Estas marcas podem ser percebidas
quando os professores entrevistados narravam suas vivéncias e memarias sobre
escola.

O que recordamos sdo espacos que levam dentro de si, comprimido, um tempo.
Nesse sentido, a nogdo de tempo, da duracdo, nos chega através da recordacdo de
espacgos diversos ou de fixacOes diferentes de um mesmo espaco. De espagos
materiais visualizaveis. O conhecimento de si mesmo, a histria interior, a
memdria, em suma, é um deposito de imagens. De imagens de espagos que, para
nds, foram alguma vez e durante algum tempo, lugares. Lugares nos quais algo de
nds ficou ali e que, portanto, nos pertencem: que sdo, portanto, nossa histéria
(VINAO-FRAGO, 2001, p.63).

Tendo as memdrias das vivéncias dos professores do espago escolar como
instrumento de discusséo e reflexdo, compreendemos que, ao narrar sobre o

espago efetivamente vivido, se expressa o carater cultural que envolve o modo de
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representacdo do espaco escolar enquanto construcdo social. Dessa forma, ndo
podemos dizer que existe diferenga de percepcdo e vivéncia do espago escolar de
professores baseada no nivel de ensino em que leciona. As diferengas ocorrem
devido & toda experiéncia de vida cultural, social e econdmica do usuério do
espaco. Além disso, essa pesquisa mostrou indicios de que a memoria da primeira
escola (da escola da infancia) e das modificagdes ocorridas no espaco escolar séo
mais fortes que as memorias do que acontecia rotineiramente ou das escolas
vividas na adolescéncia ou juventude.

Compreendo que ndo esgotei todas as possibilidades de anélise do espaco na
formacéo do professor, muito menos a discussdo sobre suas representacoes.
Outras pesquisas podem ser realizadas para verificar a vivéncia e percepgdo do
espaco em uma faculdade de formacdo de professores, de compreender como 0
assunto é tratado ou se é tratado durante a graduacdo em licenciatura. O tema
ainda pode ser ampliado e estudado como o espago influencia a formagéo do
professor de Ensino Fundamental e na conducdo das disciplinas ou até mesmo
tentar compreender como 0 espago é a0 mesmo tempo subjetivado e mecanismo
de subjetivagéo.

“O espago tem sido, ao longo do tempo, destinado a cumprir fungdes
especificas que variam segundo as necessidades das organizagBes sociais em cada
época” (REZENDE, 1982, p.19). Quais sdo as necessidades que o espago escolar
vem atendendo? Deixo essa pergunta para o leitor.

“O espaco se projeta ou se imagina; o lugar se constroi a partir do fluir da
vida e a partir do espaco como suporte; 0 espaco, portanto, esta sempre disponivel
e disposto a converter-se em lugar, para ser construido” (VINAO-FRAGO 2001,
p. 61). Nesse sentido, as pessoas modificam 0 espago com sua presenca. “A
modificacdo do espago [escolar] deve ser uma necessidade; ela é uma
possibilidade e seguramente ndo € um luxo” (COELHO NETTO, 2009, p.70).

N&o ha como negar a responsabilidade de sermos coprodutores da escola.
Nossas memorias e representacdes sobre o espaco escolar influenciam no nosso
‘eu professor’. Pensamos nas nossas escolhas? Criar um espago escolar que seja

bom para todos é uma decisdo nossa.
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8. Anexo

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

1. Caracterizagao

Nome

Idade ou faixa etaria
Local onde mora
Formacéo

Area de docéncia
Tempo de docéncia
Escola (s) que leciona

O que faz na hora de lazer®

2. Vivéncia do espaco escolar enquanto aluno
o Fale sobre a sua jornada educacional ensino fundamental e médio:

Estudou em quais escolas,

Onde morava,

Gostava da escola,

Como eram as aulas,

Como eram seus professores,
Descrever sua aula preferida,

Fale sobre seu professor preferido,
Descrever a aula que ndo gostava,

Fale sobre o professor que vocé menos gostava,

%" Esse item foi inserido como uma pesquisa exploratdria para uma pesquisa futura.
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Descrever a escola,

Descrever a sala de aula,

O que mais gostava na escola,
Fale sobre os espacos preferidos,
Fale dos espacos que ndo gostava.

o Fale sobre os tempos de faculdade:

Onde cursou,

Porque escolheu o curso e a faculdade,

Matérias preferidas,

Via diferenca entre o formato de aula da faculdade e do ensino médio,
Como eram as aulas,

Descreva sua aula favorita,

Como eram seus professores,

Fale sobre seu professor favorito,

Descreva sua faculdade.

3. Vivéncia do espaco escolar enquanto professor

Fale sobre suas aulas,

Descreva suas salas de aulas (sdo diferentes entre elas, o que as diferencia, o que
as assemelha, inspira em algum professor do passado para dar aulas),

Quantos alunos por sala (cabem bem na sala, precisaria de uma sala maior, 0
nimero de alunos influencia na forma de conduzir a aula?),

Ministra aulas fora da sala de aula (porque? Vantagens, desvantagens),
Privilegia trabalho em grupo ou individual? Modifica o lay out da sala?

A forma com vocé ministra aulas é semelhante as aulas dos seus antigos
professores (sim, em que? N&o, em que?),

Pensa sobre o0 espaco escolar, como vocé pode mudéa-l1o?

Se falar em disciplina: O que é disciplina para vocé? Disciplina é fundamental?
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