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Resumo

Neste estudo de caso, de um aluno do ensino fun-
damental, multirrepetente, com dificuldades de
leitura e escrita, descrevem-se alguns aspectos con-
siderados relevantes ao processo de superagdo das
mesmas e ao atendimento a que foi submetido por
um estagiario em Psicologia Educacional. O alu-
no ja apresenta desenvolvimento em leitura e uma
consciéncia metalinguistica.

Palavras-chave: dificuldade de leitura, dificulda-
des de aprendizagem, leitura.

Abstract

This case study refers to a primary education stu-
dent who failed several times due to trouble with
reading and writing. This paper describes some as-
pects considered relevant to overcome the diffi-
culties and to the treatment he received from a
trainee in Educational Psychology. The student is
improving his reading skills and has a metalinguistic
consciousness.

Key words: difficulty in reading, difficulty in learn-
ing, reading.

presente trabalho refere-se a um estudo
O de caso de um aluno do ensino funda-

mental atendido por um estagiario em
Psicologia Educacional.

! Professora da Universidade Catdlica de Pernambuco, Dra. em
Psicopedagogia.
2 Estagiario em Psicologia Educacional da Universidade Catlica
de Pernambuco.
% Nlome ficticio.
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O estégio realiza-se na Escola Municipal
Lojistas do Recife, situada na BR 232, km 07,
Curado, Recife, inserida na Fundacdo CDL -
Recife, Camara dos Diretores Lojistas do Recife.
A entidade oferece cursos profissionalizantes,
recreagdo, capoeira e judod, além de ensino de 1% a
42 série para uma clientela de, aproximadamente,
500 alunos. Possui uma &rea de lazer com mais de
6 hectares, com quadra esportiva, campo de
futebol, parquinho, jardins etc. As criangas ficam
em regime semi-internato, das 7h30m da manhéa
até as 17h30m da tarde. As aulas sdo oferecidas
em dois turnos, um pela manha e outro a tarde. Os
alunos que estudam pela manh tém uma ocupagéo
ou recreacdo no horario da tarde e vice-versa.
Devido a localizacdo da Fundagdo, afastada dos
bairros de moradia, a locomocéo dos alunos até a
Fundacéo € feita por intermédio de um 6nibus
contratado pela mesma.

O PROBLEMA

O aluno, aqui chamado de Paulo?®, freqlien-
tava, por essa época, a Classe de Aceleracdo. O
objetivo dessa classe é atender alunos em situagao
de defasagem em alfabetizacdo e matematica de-
vido a multirrepeti¢Oes, possibilitando a reintegra-
¢éo em séries mais avangadas do ensino fundamen-
tal. A professora procurou o servico de psicologia,
implantado no comecgo de 1999 na instituicéo, e
afirmou que Paulo apresentava “resisténcia” a
aprendizagem, enquanto seus colegas (todos com
problemas de aprendizagem) conseguiam avangar.
Ele apresentava multirrepeticdes na 1 série do
ensino fundamental e ainda ndo conhecia as vo-
gais. Tinha dificuldade de memorizar as letras. A
professora afirmou ser um aluno muito calado e
observador e salientou ser 0 mesmo um “copista”.
Copiava com letra bonita e rapidamente tudo o que
a professora colocava no quadro-negro, talvez
devido aos varios anos passados na 12 série.

O problema foi levado a orientadora do
estagio, que sugeriu 0 encaminhamento do aluno
para uma avaliacdo clinica e psicoldgica.
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AVALIACOES

Paulo, entéo, foi encaminhado para as ava-
liagbes em drgdos competentes da prefeitura. Den-
tre as avaliagdes clinicas, foi emitido, também, o
parecer sobre as fungdes auditivas e olfalmologicas.
Os resultados referentes a audigdo foram normais;
quanto a visdo, foram sugeridos 6culos “apenas para
descanso da visdo”. Até janeiro de 2000, ndo ha-
viam chegado os 6culos que seriam encaminhados
pela prefeitura.

Quanto a avaliacdo psicoldgica, o laudo
afirmava ser o aluno uma crianga normal com pro-
blemas de alfabetizagdo, confirmando a queixa do
encaminhamento, ndo esclarecendo as dificulda-
des ou orientando a professora sobre o que fazer
para a resolucéo do problema.

Com os laudos em maos, a diretora da es-
cola juntamente com a professora solicitaram um
apoio ao estagiario em psicologia.

Considerando-se: a) ser o laudo muito re-
sumido, sem nenhum esclarecimento “sobre” ou
“como” foi realizada a avaliacéo psicologica; b) que
conflitos de diversas ordens, sejam eles pessoais,
sociais, culturais ou econdmicos, podem influen-
ciar, de modo negativo, na motivagdo ou capaci-
dade para qualquer aprendizagem, incluindo a de
leitura e escrita; ¢) e que, quando tais conflitos se
associam a problemas didaticos, durante o proces-
so de instrucéo, as dificuldades avolumam-se e en-
raizam-se, dificultando mais o processo de recu-
peracgdo, sentiu-se a necessidade de descobrir as
causas dessa dificuldade. Para isso, realizaram-se
algumas observacdes, levantamento de dados pes-
soais do aluno registrados pela escola, e la existen-
tes, conversas com pessoas que trabalham ha mais
tempo na instituicdo e que o conheciam, bem como
uma avaliacdo quanto ao nivel de desenvolvimen-
to da escrita, segundo FERREIRO E
TEBEROSKY (1979).

Em observagdes realizadas fora de sala de
aula, o aluno apresentava-se mais descontraido e,
de vez em quando, as alunas queixavam-se dele
sobre brincadeiras ou gracinhas de aspecto sexual.

O aluno participa de uma banda musical
da instituicdo e tambeém freqlenta aulas de capo-
eira.
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O professor de musica relata dois fatos. Um
foi sobre a reacdo comportamental do aluno em
uma das vezes em que o professor quis saber o
motivo pelo qual ele havia chegado atrasado. Ele,
quase chorando, explicou 0 motivo e Ihe implorou
que ndo o despedisse da banda. Pode-se concluir
ser forte a motivagdo para participar da mesma. O
outro fato que impressionou o professor foi a res-
peito de um instrumento musical - “tarol ou cai-
xa”. Assim que o aluno comecgou a participar da
banda, recebeu um aparelho que tem uma minus-
cula etiqueta colada em determinado local com um
“s”, Em um dos ensaios, o professor distribuiu o0s
instrumentos. Paulo reclamou ndo ser aquele o seu,
pois ndo tinha a etiqueta. O professor rapidamen-
te respondeu que a mesma havia caido. Paulo tes-
tou o som e afirmou, novamente, que aquele ndo
era o seu e saiu testando o som dos outros instru-
mentos, até que, chegando a um deles, sorrindo,
afirmou ser aquele o seu. E ficou mais feliz ainda
ao verificar que a etiqueta estava colada no apare-
Iho, confirmando ser o seu. Esse fato permite con-
cluir que o aluno apresenta um grau de discrimina-
¢do auditiva elevado para 0s sons musicais.

A escola tem informagOes sobre esse alu-
no. Consta que um irmdo mais velho apresentava
problemas de insubordinacéo na sala de aula, pro-
vavel envolvimento com drogas, suspensao, trans-
feréncia da escola, tendo passagem em um refor-
matorio do Estado.

Consta na escola que o local onde mora é
um ambiente de classe baixa, ambiente hostil e ser
a violéncia presenciada no dia-a-dia.

Os pais comparecem a Fundacdo quando
solicitados. O pai pede informagdes do aluno, iden-
tificando-se como o “pai de Paulo. Paulo, aquele
que tem problema de cabecga” (sic), usando termos
pejorativos referentes ao equilibrio mental do alu-
no. N4o se sabe se 0 uso dessas expressdes deve-
se ao fato de o aluno ter sido encaminhado ao ser-
vico de psicologia da prefeitura e ao estagiario na
escola e, portanto, serem representagdes sociais
internalizadas na familia a respeito da necessidade
de freqlientar um psicélogo.

Inicialmente, Paulo apresentava-se na sala
do estagiario muito calado e outros comportamen-
tos indicativos de uma auto-estima baixa. Julga-se
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ser ele muito calado, porque tem consciéncia de
problema de fala que foi logo notado.

O aluno sente dificuldades em pronunciar
0 “C” e 0 “R”. Por exemplo, a palavra “casa” ele
pronuncia “asa”, “camarada” pronuncia “amaada”
ou “amalada”. Identificada essa dificuldade, o alu-
no foi encaminhado ao fonoaudiélogo. Em outu-
bro, foi realizada a avaliagdo, aguardando-se o re-
sultado da mesma.

MATTINGLY (1972), LIBERMAN e
SHANKWEILER (1976) afirmam que ha diferen-
cas entre a fala e a leitura, porém existe uma rela-
¢80 muito estreita entre elas. ... “a leitura é uma
habilidade linguistica secundaria, cuja aquisi¢éo
repousa na aquisi¢do anterior das habilidades lin-
guisticas primarias: recepcdo e producdo da fala.
Ainda, segundo CAGLIARI (1989:149), “ler ¢ uma
atividade extremamente complexa e envolve pro-
blemas ndo s6 semanticos, culturais, ideoldgicos,
filosoficos, mas até fonéticos”. Sendo por isso
considerado por KLEIMAN (1992) um processo
interativo.

Pelos motivos tedricos acima citados, jul-
gamos ser de suma importancia que o aluno rece-
ba um acompanhamento fonoaudiolégico para que
ocorram avangos na aprendizagem de leitura e es-
crita. No ditado de palavras, verificou-se estar o
aluno no estagio pré-silabico.

Frente a situacdo apresentada e de comum
acordo entre a professora e a dire¢cdo da escola,
resolveu-se fazer um atendimento ao aluno. Por-
tanto, ficou determinado que, diariamente, entre
30 a 40 minutos, o aluno iria a sala do estagiario
para realizar determinadas tarefas.

ATENDIMENTO

Para isso realizou-se, entdo, um planeja-
mento de tarefas de leitura e escrita. Tais tarefas
foram priorizadas, tendo-se em vista ser a aprendi-
zagem da leitura e escrita duas atividades realiza-
das mais ou menos de modo paralelo na alfabeti-
zacdo. Mas, considerando-se como evidéncia que
os alunos multirrepetentes sdo “copistas”, pode-
se supor ser dada na escola mais énfase a escrita
do que a leitura. CAGLIARI (1989) explica tal fato,
afirmando ser a escrita mais facil de ser avaliada
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do que a leitura, portanto é mais valorizada pelos
professores, que podem demonstrar o fruto de seu
trabalho. Desse modo, a escola da uma grande én-
fase a linguagem escrita, ndo valorizando muito a
linguagem oral. Para SCHNEWLY (1997), as duas
linguagens se complementam. As criangas jovens
que tém facilidade com a linguagem oral apresen-
tam mais facilidade para a aquisicdo e aprendiza-
gem de outras formas de linguagens. Para elas, a
linguagem oral é o principal veiculo de aprendiza-
gem. Em abordagens escolares interacionistas, 0s
alunos respondem questdes, explicam as respostas
emitidas, ddo opinido e argumentam sobre respos-
tas alternativas. Essas tarefas permitem que os alu-
nos desenvolvam a linguagem oral. Porém, de um
modo geral, as escolas ndo tém um planejamento
para que os alunos desenvolvam a linguagem oral
e a habilidade argumentativa. Parece existir um des-
conhecimento da importancia do desenvolvimen-
to dessa habilidade bem como faltam condig¢Oes
para a realizacdo dessa tarefa devido a dois gran-
des fatores, entre outros. O primeiro diz respeito a
programagao extensa que o professor devera cum-
prir nas diversas disciplinas (portugués, matemati-
ca, artes, conhecimentos gerais etc.); o segundo,
ao nuamero de alunos por classes.

Apesar de as tarefas escolhidas terem sido
sobre leitura de livros de historias e trabalhos com
letras moveis, deu-se énfase inicialmente a apren-
dizagem de leitura.

Nos primeiros encontros, foram lidos livros
de histérias infantis, previamente selecionados,
cujas narrativas eram curtas e consideradas sim-
ples. Narrativas simples sdo fundamentais para ini-
ciar as criancas na aprendizagem da leitura e escri-
ta. As histdrias infantis, diferente dos textos esco-
lares, apresentam uma variedade e riqueza nos as-
pectos sintaticos quanto nos semanticos e simbo-
licos. Ja os textos escolares sdo produzidos numa
linguagem considerada mais simples, as vezes tor-
nando-se artificiais, perdendo a riqueza que as
historias infantis apresentam. Com essa tarefa pe-
dagdgica, pretendeu-se, partindo do global, utili-
zando-se cadigos ideograficos e significativos, de-
senvolver a logica dos textos, ampliar o vocabula-
rio do aluno, a segmentacdo, a explicitacdo das fra-
ses com a utilizacdo das diversas categorias gra-
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maticais.

Esse momento obedecia ao seguinte pro-
cesso: as histdrias eram lidas pelo estagiario e, pos-
teriormente, era pedido que o aluno lesse seguido
de uma discusséo sobre o0 assunto. Recomenda-se
essa metodologia ndo sO para desenvolver o pro-
cesso de leitura e escrita mas também a ldgica, a
coeréncia textual e a consciéncia metalinguistica.

Consciéncia metalingtistica € a habilidade
de refletir e manipular aspectos estruturais da lin-
guagem falada. Segundo TURNMER e BOWEY
(1984), faz-se necessario desenvolver quatro cate-
gorias: a consciéncia fonologica, consciéncia da
palavra, da forma e pragmatica. A consciéncia
fonoldgica refere-se a consciéncia das subunidades
da linguagem falada (fonemas e palavras). A cons-
ciéncia da forma refere-se a representagdo estru-
tural do significado literal ou linguistico. A consci-
éncia pragmatica refere-se ao relacionamento en-
tre 0 conjunto das proposicoes.

No primeiro encontro, o aluno negava-se a
ler, declarando néo saber fazé-lo. Tal fato, além de
indicar ter ele consciéncia de sua dificuldade, sen-
do esse um dos fatores da baixa auto-estima por
ele apresentada, era revelador da mentalidade do
grupo ao qual o aluno pertencia, assujeitando-se
ao lugar de bode expiatério. Foi incentivado a ler
da maneira como ele soubesse. O aluno fez tenta-
tivas para desempenhar a tarefa solicitada. Leu ar-
bitrariamente. Apos a leitura, recebeu um elogio
por parte do estagiario. Imediatamente o aluno apre-
sentou uma reacgdo de surpresa e admiragdo que
chamou a atencdo do estagiario. Tal reacdo leva-
nos a deduzir que ele deveria estar acostumado a
ser submetido a algum tipo de reprovagéo, ocor-
rendo agora 0 oposto. Esse episddio permitiu que
0 aluno se arriscasse a experienciar situagdes de
aprendizagem posteriores.

Criancas novas que ainda ndo frequenta-
ram a escola, e mesmo alunos néo-alfabetizados,
sdo capazes de ler apoiados em ilustracdes e utili-
zando a memoria, “pseudoleitura” (FERREIRO e
TEBEROSKY: 1979). Pode ser esse comporta-
mento considerado o primeiro nivel do desenvol-
vimento de leitura. Um livro de histéria era explo-
rado dois ou trés dias seguidos, ou mais vezes,
dependendo do interesse do aluno. Através de re-

>

gistros, poder-se-ia ter verificado o estagio da nar-
racdo de historias apresentado pelo aluno e seu
posterior desenvolvimento. Porém nédo foi dada
prioridade a esse aspecto.

Levando-se em consideragdo que o aluno
também apresentava dificuldade em trabalhar com
a palavra, que é uma das primeiras fases da aquisi-
¢éo da leitura e escrita, foi necessario criar situa-
cOes para que ele pudesse trabalhar com palavras.
Foram realizadas tarefas com o objetivo de levar o
aluno a perceber a fragmentacéo das palavras em
letras e silabas, portanto, desenvolver a compre-
ensdo da natureza lingdistica e sonora da palavra.

O trabalho de escrita iniciou pelo nome do
aluno com letras moveis. Para isso foram elabora-
das letras em papeldo e cartelas com palavras em
letras de imprensa. Dentre as cartelas, foi feita uma
com o nome dele em letra de imprensa. Segundo
FERREIRO (1986: 216), a escrita do nome pare-
ce “funcionar em muitos casos como a primeira
forma estavel dotada de significacdo”. Esse tipo
de escrita facilita a informacéo sobre a ordem néo
aleatoria no conjunto de letras.

Depois de alguns meses, o aluno também
escolhia palavras das historias lidas e tentava es-
crever, usando as letras moveis.

Esse trabalho foi desenvolvido durante o
periodo de marc¢o a junho do ano letivo.

Nessa ocasido, a professora achava que o
aluno ndo havia tido nenhum progresso, comen-
tando tal fato na presenca do aluno. A partir desse
momento, o aluno apresentou resisténcia a reali-
zacdo dos trabalhos que vinha realizando. Porém,
por ter sido estabelecida uma situacdo de empatia
entre o estagiario e o aluno, em que as condigdes
favoreceram uma interagdo e um “discurso com-
partilhado” (MICHAELS: 1991), aos poucos ocor-
reu a superagao da resisténcia e, posteriormente o
processo de identificagdo e transferéncia.

Em agosto, ap0s as férias escolares € inicio
do segundo semestre letivo, iniciou-se o trabalho
com as familias silabicas. Ap6s um més da inicia-
¢éo desse trabalho, o aluno passou para a fase sila-
bica no desenvolvimento da escrita. Criou estraté-
gias para lembrar as mesmas em situagdo de leitu-
ra. As silabas com “a” eram indicadas pelo dedo
polegar e eram as mais faceis para ele reconhecer,
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e as com “e” eram marcadas pelo dedo indicador e
assim por diante. Por exemplo, quando, frente a
palavra “panela”, lia rapidamente o “pa”, contava
no dedo e dizia, e 0 “ne”, e depois 0 “la”, e a seguir
a palavra inteira. Nesse momento, a professora fi-
cou entusiasmada, pois, segundo ela, “de repente
0 aluno passou a ler palavras com vaérias silabas,
ndo somente palavras dissilabas”(!). A professora
afirmava ndo entender a estratégia por ele utiliza-
da para ler palavras. “E como se ele fotografasse
as palavras” (Sic.). Durante a fase silabica, obser-
vou-se que o aluno apresentou uma reflexdo
metalinguistica. Julgamos tal avango ter sido faci-
litado pelo trabalho com letras. A seguir, passou a
leitura de pequenos textos. Estabelecia a diferen-
ca entre o que lia realmente e o que reproduzia
através de ilustracdes, figuras e utilizando a me-
moria. Apos alguns meses, passou para 0 “segun-
do nivel de reflexdo metalinglistica” (BEZERRA.:
1982), ou seja, o reconhecimento de algumas pa-
lavras, com certa hesitacéo.

A partir do més de outubro, o estagiario nao
pOde dar assisténcia diaria ao aluno. Em dezem-
bro, ocorreram poucos encontros entre os dois. Para
0 encerramento do ano letivo, a professora foi con-
versar com o estagiario, afirmando que o aluno
apresentava “agora” dificuldades na escrita das
palavras dificeis para ele pronunciar. Estavam fren-
te a um dilema. O aluno n&o tinha condicdes de
passar para a Classe de Aceleragdo Il. A professo-
ra afirmou, ainda, que houve uma desaceleragdo
no progresso que ele vinha apresentando antes de
outubro, mas que a regressdo n&o fora muito forte.

Ficou decidido que o aluno iria para a Classe
de Aceleracdo Il, continuaria com a mesma
professora e seria dada continuagéo ao trabalho que
vinha sendo realizado, bem como seria iniciado um
trabalho fonoaudioldgico com outro estagiario,
desta vez do curso de Fonoaudiologia.

O estagiario relatou ter o aluno
apresentado mudancas na expressdo corporal e
facial. Percebeu que, a medida que o aluno ia de-
senvolvendo sua aprendizagem, ia aumentando a
auto-estima, ele ia sentindo-se capaz de aprender
e realizar “coisas” na vida. Esses comportamentos
sdo indicativos de mudangas de atitudes: de nega-
tivas para mais positivas. As atitudes podem mu-
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dar influenciadas por diversos fatores. Um dos fa-
tores diz respeito a aquisi¢do de conhecimentos e
ao sujeito estar envolvido (HOVLAND, 1959). Em
atitudes, deve-se considerar trés aspectos: o
cognitivo, emocional e comportamental, nos quais
0 aluno apresenta indicios.

Em relagcdo aos aspectos cognitivos ob-
servam-se mudancas quanto a consciéncia
linglistica no momento inicial da aprendizagem de
leitura. Em relacéo aos aspectos emocionais, o alu-
no apresentou indicios do processo de identifica-
¢éo e transferéncia com o estagiario devido ao es-
tabelecimento do “setting” terapéutico.

O fato descrito, a seguir, demonstra uma
ligacdo emocional com o estagiario através de sen-
timentos que ndo eram manifestados no inicio do
atendimento.

O aluno soube que o estagiario praticava
judd. Em fins de outubro, ele perguntou ao estagi-
ario do que ele gostava mais. O estagiario respon-
deu que gostava de judd. Passado um tempo, o
estagiario soube que Paulo havia pedido a mudan-
ca das aulas de capoeira para as de judo.

Quanto aos aspectos comportamentais, a
professora relatou estar o aluno mais participativo
e mesmo a postura fisica tinha-se tornado mais al-
tiva, «mais posudo» (sic).

CONCLUSOES

Esse relato remete a uma série de reflexdes.

A primeira diz respeito ao laudo.

O laudo ndo indicava quais o0s instrumen-
tos utilizados nem como deveria o professor pro-
ceder em relagdo a problemética do aluno encami-
nhado. No presente caso, apenas repetia a queixa
pela qual o0 mesmo fora encaminhado. Nao basta,
apenas, avaliar o aluno, mas faz-se necessario re-
fletir sobre quem o encaminhou e qual foi o objeti-
vo desse encaminhamento, como também para que
ird servir.

BUARQUE (1989) realizou uma analise de
laudos de alunos multirrepetentes encaminhados
a avaliagdes psicopedagogicas. Essas avaliacGes,
segundo a autora, demonstravam um desconheci-
mento ou uma posic¢do tedrica defasada em rela-
¢éo as concepcdes atuais, na época, referentes a
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alfabetizacdo. Como os alunos foram avaliados por
pedagogos e psicologos, a autora questionava-se a
respeito das concepces tedricas dos profissionais
(professores, pedagogos e psicologos) sobre a cons-
trucdo do conhecimento e metodologias de ensino
e sobre aprendizagens especificas de leitura e/ou
escrita.

Dos 54 alunos que freguentavam salas es-
peciais e faziam parte do estudo de BUARQUE, a
escola s6 possuia a avaliagdo de 16 alunos. Uma
pergunta que se pode fazer é: qual a razdo de as
escolas ndo solicitarem laudos dos alunos com di-
ficuldades?

As analises realizadas nos laudos (ibidem)
referiam-se a constatacéo das dificuldades e suges-
tdo dos profissionais (pedagogos e psicdlogos) aos
professores.

Os psicdlogos sugeriam que os professores
treinassem as etapas bésicas da alfabetiza¢éo, como
recorte, colagem, quebra-cabeca, encaixe, e esti-
mulassem a lateralidade, orientacdo espacial etc.
Como se pode observar, tais concepgdes ja eram
ultrapassadas sobre o processo de alfabetizacéo.

Os profissionais da area de psicologia edu-
cacional, como das outras areas da psicologia, ne-
cessitam reconhecer as dimensdes das dificulda-
des apresentadas pelos sujeitos para planejar uma
acdo efetiva, para resolvé-las através de um marco
de referéncia integrada.

“O aluno com historia de reprovacfes su-
cessivas, defasados em relagdo a idade — série ...
exige mais que uma avaliacdo pedagogica, ... de-
vendo contemplar a sondagem de aspectos que a
literatura internacional aponta como relacionados
a aquisicdo da habilidade de ler e escrever; consci-
éncia dos sons da fala, memdria a curto prazo, cons-
ciéncia sintatica, nivel de inteligéncia” (REGO,
BUARQUE, 1998: 1)... destinadas a identificacéo
da natureza das dificuldades (ibidem).

Também em agosto de 1999, o Conselho
Federal de Psicologia (C.F.P.) realizou um debate a
respeito de laudos. Segundo o jornal do C.FP, “os
laudos psicoldgicos tém se mostrado um aspecto
dificil no exercicio profissional” (1999: 10). Os
laudos tém sido mal feitos e os relacionados aos
escolares tém sido muito questionados,

>

demostrando uma séria dificuldade dos
profissionais, fazendo-se necessario o
desenvolvimento de competéncias nessa area. Seria
necessario que os profissionais tomassem
conhecimento desses debates mais atuais. Esses
aspectos sdo indicadores de uma formacéo precéria
dos profissionais ndo s6 em psicologia mas também
em diversas areas, bem como indicam o
desconhecimento de estudos mais recentes que
estdo sendo publicados e que passam despercebidos
pelos mesmos.

Um segundo aspecto a ser refletido diz res-
peito a fala do aluno. Surgem as perguntas: sera
que ndo foram observadas as dificuldades da fala
do aluno pelos diversos profissionais: professores
e psicologos? Serd que ndo foi dada atencdo ao
problema pelo desconhecimento da relagdo entre
a fala e a aprendizagem da leitura e escrita? Ou
serd, ainda, que devido as dificuldades da avalia-
¢do dos alunos por profissionais competentes, 0s
professores ndo se envolvem ou n&o se interessam
em encaminha-los para servigos especializados?
Varias perguntas podem ser formuladas sobre esse
aspecto.

Um terceiro aspecto que chama atencéo diz
respeito & “crenga” da professora a respeito do pro-
cesso de alfabetizagdo. Para ela, as primeiras pala-
vras que o aluno deveria ler seriam as palavras
dissilabas. Essa explicitacdo permite inferir uma
forte influéncia do uso de palavras apresentadas
nas cartilhas. Tal fato ndo desmerece o
envolvimento profissional demonstrado pela pro-
fessora na recuperagéo desse aluno, sendo um com-
portamento digno de louvor.

Ocorre que o professor para Classe de Ace-
leracdo necessita de ter um conhecimento muito
mais amplo que os outros professores, em relagdo
a evolucdo da escrita, linguistica textual, leitura e
dificuldades de aprendizagem, o que ndo tem sido
considerado pelas redes de ensino.

A meta a ser atingida pelo trabalho relata-
do é que o aluno desenvolva a aprendizagem da
leitura, vista como uma atividade significativa,
baseada na compreensao e logica coerente diferen-
te de codificacdo de letras ou palavras escritas e,
posteriormente, a aprendizagem matematica. Sera
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elaborado um planejamento para atingir essas me-
tas, sempre criando condi¢Oes para manter a moti-
vacdo apresentada pelo aluno e buscando a recu-
peracéo de sua auto-estima, favorecendo a ocupa-
¢do do seu lugar como pessoa, deixando de ser
assujeitado ao que lhe foi imposto como «bode
expiatdrio». Nesse planejamento, além das ativi-
dades pedagdgicas, sera previsto um acompanha-
mento junto a professora, buscando desenvolver
certas habilidades para que ela possa formar seus
alunos cidadéos ativos na producdo e crescimento
de seus conhecimentos e de suas vidas.

Em relagdo ao estagiario, espera-se que ele
construa e sistematize um conhecimento, desen-
volva uma competéncia, uma formacéo para reali-
zar um trabalho relevante que abranja portadores
de dificuldades de aprendizagem das mais simples
as mais complexas.

Espera-se que esse estudo de caso fornega
subsidios sobre aprendizagem e suas dificuldades
aos psicologos escolares para abordarem e mane-
jarem conflitos educacionais sobre aprendizagem
de leitura e escrita.
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