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5.
Analise dos dados

Neste capitulo apresentarei a analise da conversa de pesquisa gravada com
as quatro participantes: Suelen, Taina, Carla e eu. Nas secdes de analise, me
debruco sobre a transcri¢do de alguns excertos selecionados da conversa, de forma
a investigar o discurso das participantes com base nos conceitos revisados na
fundamentacdo tedrica deste trabalho (cf. cap. 2 e 3). Os excertos selecionados
seguem a ordem cronoldgica da conversa.

O capitulo encontra-se dividido em cinco se¢fes, sendo que a ultima é
dedicada a discussdo das perguntas norteadoras da pesquisa. As quatro primeiras
secdes sao blocos tematicos que compdem diversos aspectos de nossas historias
de vida profissional nas escolas publicas onde lecionamos. Os temas elencados
abrangem os assuntos que foram mais enfatizados e recorrentes pelas participantes
durante a conversa, a saber: i) a estrutura familiar dos alunos, ii) o ensino-
aprendizagem da lingua inglesa, iii) as diferentes identidades de professores e a
relacdo professor-aluno, iv) a aprovacao automatica.

Tendo em vista que toda a conversa gravada apresentou como topico
fundamental as historias e relatos de docéncia das participantes, € objetivo mais
especifico deste capitulo identificar as narrativas/relatos, os elementos
avaliativos e os processos discursivos de reconstrucao identitaria que emergem
nos dados. Para atender a tal objetivo, seguirei sempre os dois momentos de
analise detalhados na secdo que aborda os aspectos metodologicos (cf. secdo 4.4)

e resumidas no quadro 3.

Momentos Procedimentos analiticos

3 e Identificar a narrativa ou relato;
MICROANALISE
e |dentificar os elementos avaliativos;

e Correlacionar os resultados anteriores para entender as

MACROANALISE o
identidades emergentes;

e Observar e discutir o processo de construgdo de

identidades pessoais, sociais e coletivas.

Quadro 3 Procedimentos de analise
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Ao longo de cada secdo de andlise, apresentarei uma analise da estrutura das
praticas narrativas baseada no modelo laboviano, dando maior énfase aos
elementos avaliativos. Buscarei referéncias a recortes especificos das cenas para
pontuar os elementos da narrativa ou relato e questdes mais especificas sobre as
identidades emergentes atraves de excertos ou quadros enumerados.

Vejamos, a seguir, como construimos significados sobre nossas vidas

profissionais e quais paisagens identitarias emergem em nossa interacao.

5.1
Cena Um - Das diferencgas culturais

A primeira cena transcrita e apresentada na presente se¢ao ocorreu apos 0s
desse trecho, pois nele ja encontramos as caracteristicas de uma conversa aberta
(Fontana e Frey, 1994 cf. p. 66). Também o assunto abordado nessa cena
contribuiu para minha escolha. Naquele momento, comentavamos sobre o
estranhamento demonstrado pelos alunos sobre o fato de nés ainda nao termos
filhos. Como se pode observar, as professoras contam pequenas historias vividas
no ambiente escolar que demonstram a distancia entre os seus modos culturais e

o0s de seus alunos no que diz respeito a estrutura familiar.

Praticas narrativas e avaliativas

Na interacdo aqui analisada, pode-se destacar como aspecto fundamental
para a compreensao da forma como as participantes constroem suas identidades a
ocorréncia de diversas sobreposices de falas e a auséncia de pausas entre 0s
turnos. Isso mostra como as participantes da pesquisa estdo posicionadas como
participantes de uma conversa quase natural. Apesar de estar ali ocupando o papel
de pesquisadora, ndo pareco exercer relagdo de maior poder na interacdo. Como
sera demonstrado nas préximas transcri¢cGes apresentadas, esta configuragdo mais
simétrica entre as participantes é predominante na gravacdo. Talvez esse fato

decorra da grande intimidade que ja existia entre as professoras e a frequéncia
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com que nos envolvemos com esse tipo de conversa sobre nossas vidas

profissionais.

Nas primeiras linhas do fragmento da conversa intitulado “Cena um”, a
participante Suelen lanca uma pergunta a todas as participantes (eles perguntam
pra vocés ‘“‘ah:: tia vocé tem quantos filhos?”, linha 1). Carla responde
afirmativamente, sugerindo que, além de perguntar, os alunos se assustam ao
saber que ainda n&o temos filhos, pois comparam-nos com exemplos de suas

familias (“ndo_tem filho ainda na sua idade minha mée ja tinha num sei

quantos”, linhas 04-05). O comentario de Carla provoca uma histdria de docéncia
que € contada por Taina (linhas 07-18) com a colaboracdo de Suelen e Thami (eu
mesma), as quais utilizam-se da sobreposi¢édo de turnos (linhas 12 e 16) néo para

tomar a palavra para si, mas para complementar a narrativa em construgao.

Excerto 1

Suelen 01 eles perguntam pra vocés “ah:: tia vocé tem quantos filhos?”

Carla 02 ah, eles acham 0 maximo o maximo nao, assim, [assustador]

Suelen 03 [é:: hh]

Carla 04 vocé ter vinte e quatro anos, vinte e trés anos e [“ndo tem filho ainda
05 na sua idade minha mae ja tinha num sei quantos”]

Suelen 06 [é:: ((risos))] °tem catorze e ja tem dois®

Taina 07 eu até conversei com uma aluna minha sobre isso ela veio “professora,
08 cé é casada?” ndo.” tem namorado?” ndo. “vocé num tem nada,
09 professora?”’

Todas 10  [((risos))]

Taina 11 [nao]“cé num tem filho?” ela arregalou [0 olho ficou desesperadal].

Suelen 12  [ficou pra titia]

Taina 13 “mas Tcomo quem vai cuidar de vocé professora? Num po:de. num
14  tem como assimnum tem um filho num tem nada. isso é muito estranho
15 num sei que” ela ficou pra morrer.

Thami 16 tipocomo se vocé fosse ja velhinha, [>precisa de alguém pra cuidar<]

Taind 17 [ela gosta de mim e...assim.] “essa minha professora td muito ferrada,
18 hh ndo tem ninguém” [ ]

A narrativa de Taina pode ser identificada com base nos critérios sintaticos
labovianos, mas nédo de forma prototipica. A histdria se inicia com uma orientacao
que contextualiza a historia narrada (eu até conversei com uma aluna minha sobre
isso, linha 07). A narradora contextualiza a histdria, indicando o que aconteceu e
quem estava envolvido. Ela faz uso do pronome demonstrativo “isso”, que

funciona como uma referéncia exoférica ao topico conversacional. Dessa maneira,
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Taina estabelece a reportabilidade de sua narrativa e revela as demais

participantes que seu turno sera mais longo.

A acdo complicadora ndo se da através de oragdes narrativas, isto é, oragdes
independentes com verbos de acdo no pretérito perfeito (Labov, 1972). A
narradora inclui uma oracgéo narrativa (ela veio, linha 07), demarcando que aqui se
iniciara a simulacdo do diélogo, e, em seguida, traz a representacéo das falas das
personagens a0 momento da narracdo (“cé é casada?” ndo.” tem namorado?”

ndo. “vocé num tem nada, professora?’/ [ndo]. “cé num tem filho? ”, linhas 07-

09 e 11). Acredito que, nesta historia, o dialogo construido (Tannen, 1989)
substitui as oracGes narrativas como acdo complicadora, pois podemos inferir uma
sequencialidade inerente a narrativa (Bruner, 1997), isto é, entendemos que a
aluna perguntou e a professora respondeu sucessivas vezes. O didlogo relatado é
também um mecanismo que atribui verossimilhanca a historia, transportando o
mundo da narrativa (contexto da historia que esta sendo contada) para 0 mundo da
narragdo (contexto da interagéo entre os interlocutores). Assim, seu uso corrobora
com o0 que Sacks (1984) explica ser uma preocupacdo que temos ao narrarmos

uma historia: fazer com que ela soe plausivel para o0s ouvintes.

A narrativa apresenta momentos de avaliagbes semanticas, fonoldgicas e
lexicais ao longo do texto. Os elementos avaliativos expressam 0 ponto da
narrativa de maneira encaixada tanto nas falas da aluna quanto nos comentéarios de
Taina sobre a atitude dela, construindo identidades sociais opostas para professora
e aluna. A personagem-aluna promove uma avaliacdo de JULGAMENTO
negativo de estima social sobre a estrutura familiar de sua professora. O aspecto
negativo da avaliacéo fica implicito em suas sucessivas perguntas, denotando uma
reacdo de inconformidade com as respostas que recebe, e na énfase das palavras
através do aumento do tom de voz e do alongamento de vogal: “cé num tem
filho?”, linha 11 e “mas 7como quem vai cuidar de vocé professora? Num po:de.
num tem como assim num tem um filho num tem nada”, linhas 13-14. A avaliagdo
negativa também aparece explicita no uso do intensificador “muito” e do adjetivo
“estranho” (linha 14). Os comentarios de Taina reforcam o JULGAMENTO
negativo da aluna através das expressoes “ficar desesperada” (linha 11) e “ficar
para morrer” (linha 15). Mas sua tultima avaliacdo da aluna é externa e demonstra

AFETO positivo devido ao uso do verbo gostar (ela gosta de mim, linha 17).
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Assim, a narradora explica que o “desespero” de sua aluna pode ser traduzido

como preocupacao e demonstracao de carinho.

Outras avaliacBes externas, isto é, com suspensao da acéo narrativa (Labov,
1972) sdo encontradas em sobreposi¢cdes de turnos. A forma descontraida que
Taind descreve a interacdo entre ela e sua aluna acarreta risadas de suas
interlocutoras, na linha 10, acdo que, segundo Norrick (2000 apud Noébrega,
2009), costuma conferir prestigio ao narrador. Em seguida, Suelen ([ficou pra
titia], linha 12) e eu ([como se vocé fosse ja velhinha, [>precisa de alguém pra
cuidar<], linha 16) interrompemos a narradora para introduzir comentarios
avaliativos, que alinhavam o ponto da narrativa ao ratificad-lo na interagdo e ao
demonstrar 0 humor da situagdo. O uso do humor também reitera o

distanciamento identitario entre professora e aluna construido na narrativa.

O ponto da narrativa, ou seja, a razdo de estar sendo contada €, portanto,
exemplificar, através de uma experiéncia pessoal, como essa distancia entre 0s
modos de estrutura familiar de professores e alunos pode ser evidenciada em
conversas informais e amigéveis entre os mesmos. A histéria de docéncia contada
por Taind motiva Carla a contar outra historia (excerto 2). Carla entende que
Taina terminou sua historia apos a coda (e...assim. “essa minha professora tad
muito ferrada, ndo tem ninguém” .hh, linhas 17-18) e, na linha 19, toma o turno
para narrar uma experiéncia vivida com seus alunos da turma de projeto Acelera.
E interessante observar que as historias seguem tecendo o mesmo ponto narrativo
e, ainda, uma construcdo identitaria semelhante dos alunos no que diz respeito a

estrutura familiar.

Excerto 2

Carla 19 [eu dou aula pra] aluno de projeto, que tem catorze, quinze anos, e eles
20 tavam comentando esses dias que eles tavam perguntando a minha
21 idade.a méde <tem mée de trinta>. € mée delestem trinta anos e eles ja
22 tem ( ),ai perguntam pra mim, “vou fazer vinte e cinco” e eles ficam
23 assustadissimos.

Taind 24 [porque é a realidade né]

Carla 25 [porque] a mde daqui a pouco ja é avo né. eles com quinze dezesseis,
26 também talvez ja vao fazer um. ai... eles ficam assustados e falam “néo
27 mas a minha irma tem a sua idade e ja tem dois. num sei quem ja teve
28 trés” .hh ... eu ndo ser casada e principalmente eu ndoter filho né,acho
29 casar € mais um bénus. hh mas néo ter filho

Suelen 30 elesseajuntamné () .hh

Carla 31 e normalmente, tem alunos que tem irméos pela escola inteira. Porque o
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32 pai ja fez filho com a mée de todo mundo e mais um pouco. hh

Carla contextualiza a histdria que pretende contar com uma orientacédo ([eu
dou aula pra] aluno de projeto, que tem catorze, quinze anos, linha 19). O projeto
mencionado é um conhecimento compartilhado pelas professoras, pois na rede 0s
alunos que apresentam defasagem de idade-série, seja por terem repetido ou
parado de estudar, sdo transferidos para turmas especiais de aceleracdo de
conteddo. A acdo complicadora se desenrola através de oracdes no pretérito
imperfeito (e eles tavam comentando esses dias que eles tavam perguntando a
minha idade, linhas 19-21) e oracBes no presente (a mae tem mée de trinta. € mée
deles tem trinta anos e eles ja tem, ai perguntam pra mim, “vou fazer vinte e
cinco”, linhas 21-22). O ponto da narrativa indica que a experiéncia vivida por
Carla apresenta similaridades com a experiéncia relatada por Taina, ou seja, essa
historia também esté sendo contada para demonstrar que a nossa idade e estrutura

familiar causam estranhamento nos alunos.

Carla utiliza sua narrativa para corroborar suas avaliacbes de
JULGAMENTO negativo de estima social, que permeiam todo o texto. Diferente
de Taina que insere a maioria dos elementos avaliativos de sua narrativa na fala da
aluna-personagem, Carla j& inicia sua narrativa se posicionando e avaliando
diretamente a estrutura familiar de seus alunos: a mae <tem mae de trinta>. é mae
deles tem trinta anos, linha 21. O recurso linguistico da repeticdo e a fonologia
expressiva com a fala mais lenta e a énfase indicam o JULGAMENTO negativo
de Carla. Tal orientacdo avaliativa de Carla sera ilustrada em outras passagens da
narrativa do excerto 2: linhas 25-26, 28-29 e 31-32. A narradora também ndo
deixa de utilizar a avaliagdo no 1éxico, como o uso do adjetivo “assustado” na
forma superlativa sintética (e eles ficam assustadissimos, linha 22-23) e na fala
relatada dos alunos (falam “nao mas a minha irma tem a sua idade e ja tem dois.
num sei quem jd teve trés” .hh ..., linhas 26-28), para demonstrar que a atitude dos
alunos também imprime um JULGAMENTO negativo de estima social. Todas
estas avaliagOes de JULGAMENTO, tanto as da professora quanto as dos alunos,
se encontram na dimensdo da normalidade, ou seja, ambos parecem definir a
estrutura familiar do outro como incomum e, consequentemente, ambos

constroem a identidade social do outro atraves de tragos opostos.
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Risos aparecem em quatro momentos avaliativos, trés no turno da narradora
(exemplo, eu ndo ser casada e principalmente eu néo ter filho né, acho casar é
mais um bénus. hh mas nao ter filho, linha 28-29) e um no turno de Suelen (eles
se ajuntam né ( ) .hh, linha 30). Atribuir humor ao modo de vida de um grupo de
pessoas € uma manifestacdo de avaliagdo que reforca o JULGAMENTO negativo
de estima social comentado anteriormente, uma vez que costumamos fazer ironias
e piadas daquilo que nos soa como incomum. Novamente, 0 humor reforca tragos
pertencentes as identidades sociais de professores e alunos da rede publica

municipal.

O dltimo comentario avaliativo de Carla é sobre a figura paterna em sua
comunidade escolar (e normalmente, tem alunos que tem irmédos pela escola
inteira. Porque o pai ja fez filho com a mae de todo mundo e mais um pouco. hh,
linhas 31-32), o que desperta em Suelen uma histdria de docéncia relacionada a
comemoracao escolar do dia dos pais (excerto 3). Dessa forma, além de avaliar os
alunos através de sua estrutura familiar, as professoras também avaliam
diretamente os membros de suas familias, trabalhando discursivamente em uma

construcdo identitaria dessas pessoas.
Excerto 3

Suelen 33 °poucos tem pai®... agora eu fiquei numa situagdono dia dos pais.

Thami 34  vocé fez aquele trabalhinho?

Suelen 35 ndo eu fiz ndo, porque ndo, no outro. assim no primeiro ano, assim que
36  eu entrei...eu: estava no 3° ou 4° ano e eu fui fazer, ah dia dos pais, ai
37 poucos tinham pai né uns tinham morrido, tavam preso.[eles me
38 falaram]

Thami 39 [muito pai preso né]

Suelen 40 ai no segundo ano eu fiz o dia da familia.s6 que ai nesse esse -

Taind 41 [pro dia dos pais?]

Suelen 42  é. () ai foi o dia da familia.

Thami 43 mas ai faz o dia das mées [também?]

Taind 44 [boa saida]

Suelen 45 fago dia das mées e o dia da fami::lia.((risos))

Taind 46 [porque méde normalmente tem]

Thami 47 [BOA IDEIA]. Gostei

Suelen 48 dia da fami:lia:ai que tem um pai, ai nessa semana...eles
49 comentaram.porque eu falei, “ah ¢ dia dos pais”. porque eles sdo
50 maiores. eles tem quinze anos...poxa,tem dez, tinha dez alunos na salae
51 eles falaram. dois tem pai. dois conhecemo pai.

Thami 52 conhecem mas provavelmente ndo moram na mesma casa né?

Suelen 53  é: assim pelo menos de ter contato. os outros no.

Thami 54 nem sabem quem é
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A orientagdo que inaugura a narrativa do excerto 3 (agora eu fiquei numa
situacdo no dia dos pais, linha 33) ja prepara as interlocutoras para um texto
narrativo. Semanticamente, a expressao “fiquei numa situacao” também funciona
como uma avaliacdo de APRECIACAO negativa do contexto narrado, pois fica
implicito que tratou-se de uma situacdo dificil, complicada. Esta primeira
avaliacdo abre caminho para um processo identitario que ird construir 0 meio

familiar do aluno negativamente.

Suelen desenvolve a acdo narrativa, como resposta a minha pergunta (vocé
fez aquele trabalhinho?, linha 34). Ela responde que esse ano nao fez, e apresenta
a acdo complicadora de sua histdria para explicar sua decisdo pedagdgica: assim
no primeiro ano, assim que eu entrei...eu: estava no 3° ou 4° ano e eu fui fazer, ah
dia dos pais, ai poucos tinham pai né uns tinham morrido, tavam preso. [eles me
falaram], linhas 35-38. A consequéncia dessa experiéncia vivida no ano anterior,
isto é, a resolucdo dessa histdria, refletiu no presente ano quando a professora
reelaborou a comemoracao de dia dos pais, intitulando-a como dia da familia, para
que todos os alunos pudessem participar (ai no segundo ano eu fiz o dia da
familia, linha 40; faco dia das maes e o dia da fami::lia. ((risos)), linha 45). Na
resolucdo citada da linha 45, encontram-se também duas avaliacdes de
JULGAMENTO de estima social: uma fonoldgica (alongamento da vogal) e uma
semantica (risos). Suelen coloca o ‘dia da familia’ como algo engragado, ecoando
0 ponto das narrativas dos excertos anteriores (1 e 2) de que a estrutura familiar

dos alunos apresenta aspectos de anormalidade.

Nota-se que a historia de Suelen desperta interesse nas interlocutoras, uma
vez que elas fazem perguntas para se informar melhor sobre o evento ‘dia da
familia’ (Taina, linha 41, [pro dia dos pais?] e eu, linha 43, mas ai faz o dia das
méaes [também?]). Em seguida, avaliacdes externas de APRECIACAOQ positiva da
atividade pedagogica relatada por Suelen sdo incluidas (Taina, linha 44, [boa
saida] e eu, linha 47, [BOA IDEIA]. Gostei). Assim, ao apresentar a ideia de ‘dia
da familia’, a narrativa de Suelen atuou também no processo de socioconstrucao
de conhecimento pedagdgico, proporcionando uma oportunidade de

aprendizagem para as demais participantes (Allwright, 2000).
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Suelen continua desenvolvendo sua narrativa e chega a tal situacéo dificil
mencionada no inicio, linha 33. A segunda acdo complicadora € intercalada com
elementos de orientacdo da historia: ai nessa semana... eles comentaram. porque
eu falei, “ah é dia dos pais”. porque eles sdo maiores. eles tem quinze anos...
poxa, tem dez, tinha dez alunos na sala e eles falaram. dois tem pai. dois
conhecem o pai., linhas 48-51). AvaliacGes encaixadas também sdo feitas nesse
excerto. A interjeicdo “poxa” indica que a narradora avalia a situacdo no dominio
do AFETO negativo e autoral, ou seja, ela deixa transparecer através do uso dessa
avaliagdo lexical que sente infelicidade ao tomar conhecimento de que tantos
alunos ndo conheciam seus pais. A énfase no verbo em “dois conhecem o pai”
indica uma avaliacdo fonoldgica de APRECIACAO negativa desse contexto
familiar, uma vez que os alunos podem conhecer seus pais mas ndo manter uma

relacdo frequente de pai e filho.

Na sequéncia a essa narrativa de Suelen, Carla toma o turno (excerto 4) e
afirma que também n&o faz a atividade de dia dos pais, somente a de dia das mées
e utiliza uma sequéncia de frases que explicam a sua decisdo pedagogica. O breve
relato de experiéncia de Carla (excerto 4) pode ser visto como uma explicacéo
(Linde, 1993) que reforca a narrativa do excerto 3 e da continuidade ao processo

identitario em curso.
Excerto 4

Carla 55 eu ndo fiz também, porque eu fico principalmente, quando eu faco
56 trabalhinho, eu fago ja com as criangas pequenas, e eu fico com medo
57 de[ ]

Taind 58 [eles choram]

Carla 59 da reagdo. dia das mdes eu faco. porque mae a maioria ( ), e as vezes
60 eu falo assim. “quem ndo mora com a mae mas [mora com a vovo?]”

Suelen 61 [comatia]

Carla 62 asvezes moracom avo né

Suelen 63  sempre tem uma figura materna [agora]

Carla 64 [€é] agora... pai, as vezes ndo tem. ai é melhor ndo fazer, porque depois
65 vai chorar ou entdo vai chegar em casa e falar alguma coisa. ai eu falei,
66 € melhor evitar...isso ai. porque a maioria ndo tem mesmo.

No Excerto 4, Carla atribui ao medo da reagdo das criangas o fator que a
influenciou para ndo festejar essa data comemorativa na escola. Aqui Carla esta
construindo uma avaliacao lexical e fonoldgica através da palavra “medo” e de

sua énfase no som. A avaliacdo se encontra na dimensdo do AFETO negativo e
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autoral. Entende-se que a professora sentiria inseguranga ao propor tal atividade
pedagOgica, uma vez que a comunidade escolar a qual sua escola atende
compartilha dessa questdo ressaltada na narrativa do excerto 3: muitos alunos néo
tém contato com seus pais. O fato de Carla e Suelen utilizarem avaliagdes
negativas para opinar sobre a auséncia da figura paterna na familia de seus alunos
atua discursivamente na construgdo de uma identidade social diferenciada, de

forma negativa, de seus alunos da rede municipal.

Identidades emergentes

Nos quatro excertos analisados na cena 1, fica evidente o encadeamento de
um mesmo ponto narrativo, que vai sendo coconstruido na interacdo, como se
cada narrativa funcionasse como orientacdo para a proxima. Este encadeamento
pode ser visto como um recurso de avaliacdo cuja implicatura é ratificar a
desestruturacdo do meio familiar em que os alunos sdo criados sobre diferentes
perspectivas. J& a maneira como esta avaliagdo é tecida em conjunto proporciona a
emergéncia de identidades coletivas (Snow, 2011) para as professoras e para seus

alunos da rede municipal.

As narrativas sdo aceitas como reportaveis pelas participantes da conversa,
afinal trazem em seu bojo uma violacdo de canones culturais compartilhados
(Bruner, 1997). Nos excertos 1 e 2, Taina e Carla constroem narrativas em que a
voz de seus alunos aparecem através da construcdo de dialogos relatados. Essas
vozes avaliam a composicdo familiar das professoras (solteiras, sem filhos) como
estranha e até assustadora. Em contrapartida, as narradoras avaliam a composigado
familiar dos alunos através de comentarios jocosos ou criticas incisivas. Nos
excertos 3 e 4, Suelen e Carla comentam através de uma narrativa e uma
explicacdo como a composi¢do familiar dos alunos (pais presos, falecidos ou
desconhecidos) influenciaram uma deciséo pedagdgica e, claro, tecem avaliagdes

ora explicitas ora implicitas sobre a questdo da auséncia de uma figura paterna.

Toda a cena um é marcada pela expressdo de significados morais
negociados pelas participantes no momento da interacdo (Linde, 1993). A

avaliacdo na dimensdo do JULGAMENTO negativo de estima social prevaleceu


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211401/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211401/CA

79

tanto na perspectiva dos alunos (atraves do didlogo relatado) quanto na das
professoras. Ocorre um processo de avaliagdo normativa mdatua da estrutura
familiar do “outro” como diferente, incomum, isto €, como um desvio de padrao
cultural. Conforme aponta Duszak (2002), a maneira como demonstramos
proximidade e distanciamento no que tange a valores culturais proporciona
afiliacdo (ingroupness) e ndo-afiliagdo (outgroupness). Ocorre um trabalho
interacional entre as participantes envolvidas para desenvolver o ponto narrativo
através de avaliacbes de JULGAMENTO negativo que funcionam como
mecanismos linguisticos de diferenciacdo entre a organizacdo familiar do grupo
“professoras” e do grupo “alunos”, de forma a estabelecer as diferengas culturais

entre professores e alunos da rede municipal do Rio de Janeiro.

Todavia, a énfase atrelada a composicdo familiar desestruturada dos alunos
pode ser vista como fonte de estigmatizacdo social e rejeicdo, isto €, uma forma
intensa de outgroupness (Duszak, 2002). As avaliacGes negativas implicitas, na
fala relatada, e explicitas, na critica e na ironia, atribuem identidades sociais
extremamente pejorativas para o nucleo familiar dos alunos. Inclusive, em alguns
trechos hd mencdo direta a categorias sociais de identidade de seus familiares —
pai, mde e irmd — as quais funcionam como indexadores do processo de

ilegitimacdo (Bucholtz e Hall, 2005). Acrescento alguns exemplos no quadro 4:

Voz Trecho Referéncia a familia dos alunos
Aluna de Excerto | [“ndo tem filho aindana sua idade minha mae ja tinha num
Taina 1 sei quantos™]
Carla Excerto | aluno de projeto, que tem catorze, quinze anos, (...) a mae
2 <tem mae de trinta>¢ méde delestem trinta anos
Aluno de Excerto | “ndo mas a minha irma tem a sua idade e ja tem dois.”
Carla 2
Suelen Excerto | Eles se ajuntam né ( ) .hh
2
Carla Excerto | Pai ja fez filho com a mée de todo mundo e mais um
2 pouco.
Suelen Excerto | poucos tinham pai né uns tinham morrido, tavam preso.
3 [eles me falaram]
Thami Excerto | [muito pai preso né]
3
Suelen Excerto | tinha dez alunos na sala e eles falaram. dois tem pai. dois
3 conhecem o pai.
Carla Excerto | pai, as vezes ndo tem. (...) ai eu falei, € melhor evitar...
4 iSs0 ai. porque a maioria ndo tem mesmo.

Quadro 4 - Processos de ilegitimacgdo da identidade social de familiares do aluno
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Enquanto a tética de ilegitimacgdo censura a identidade do avaliado, seu par,
a tatica de autorizacdo (Bucholtz e Hall, 2005), reafirma a identidade do avaliador,
impondo sua faceta identitaria como o “melhor” ou o “correto” a se seguir, de
acordo com uma determinada estrutura ideologica. Assim, os membros das
familias dos alunos sdo construidos como pessoas irresponsaveis, levianas e até
mesmo imorais, e as professoras, ao negar tais tracos identitarios como legitimos,

se constroem como o oposto de tais caracteristicas.

Outras identidades coletivas (Snow, 2011) emergem nos excertos 3 e 4
especificamente através da coconstrucdo de avaliagdes na dimensdo do AFETO
autoral, por exemplo, quando Suelen deixa implicito que a comemoracao do dia
dos pais ¢ uma situagao “dificil” e quando Carla demonstra ter “medo” de causar
alguma instabilidade emocional na crianga ou em seu nucleo familiar. Assim
como as avaliacGes de JULGAMENTO, as avaliacbes de AFETO sdo apontadas
na léxico-gramatica, ao longo dos textos, e funcionam como um mecanismo de
indexacdo (Bucholtz e Hall, 2005) de tracos identitarios. As professoras
demonstram sentimentos de infelicidade, compadecimento e inseguranca ao
desenvolver o topico conversacional de comemoracdo do dia dos pais para alunos
gue ndo tém pais. Assim, elas constroem coletivamente uma identidade
pedagdgica que reune tracos de dedicacdo, consciéncia social e preocupagdo com
0 bem-estar dos alunos, uma vez que buscam adaptar atividades didaticas para ndo

entristecer ou estressar seus alunos.

5.2
Cena Dois — O ensino-aprendizagem da lingua inglesa

Essa secdo se inicia com uma pergunta feita por mim relacionada a
eficacia do ensino da lingua inglesa em nossas aulas na rede municipal (mas vocés
acham que eles aprendem? assim inglés pelo menos que é o que a gente
trabalha... uma palavra palavras pelo menos, linhas 01-02). Nesta cena, eu me
alinho como entrevistadora, pois remeto um novo tema para discussdo, de forma a
manter o fluxo da conversa e a garantir a abordagem desse assunto que considero
importante para a pesquisa. Ao responder a minha pergunta, as participantes se

engajam na construcdo de relatos e narrativas que representam diferentes
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momentos de ensino, avaliados de forma mais positiva ou negativa, como

veremos a seguir.

Praticas narrativas e avaliativas

Taind € a primeira participante a tomar o turno para responder a minha
pergunta. Ela constroi um relato que apresenta certa sequencialidade narrativa (de
vez em quando eu me surpreendo com alguém que aprendeu alguma coisa. eu
chego e eles me cumprimentam em inglés. ai eu falo “opa” [néo foi: assim], ndo
foi totalmente em vao, linhas 3, 4 e 6). Seu relato possui uma estrutura de
narrativa, com orientacdo, acdo complicadora e avaliacdo. No entanto, a acao
complicadora ¢ contada como algo recorrente, utilizando o marcador temporal “de
vez em quando” e o presente simples, por isso nomearei esse trecho como relato

de docéncia. (cf. 37).

Excerto 1

Thami 01 mas vocés acham que eles aprendem? assim inglés pelo menos que é o que
02 agente trabalha ( ) uma palavra palavras pelo menos [da pra]...

Taina 03 [de vez] em quando eu me surpreendo com alguém que aprendeu alguma
04 coisa. eu chego e eles me cumprimentam em inglés. ai eu falo “opa”...

Suelen 05 eles falam good morning [ ]

Taind 06 [ndo foi: assim], ndo foi totalmente em vdo. eu sei que: assim... verbo to
07 Dbe... 5% aprendeu.

Carla 08 vocé vai explicar 0 ano inteiro uma coisa e eles tdo perguntando [0 que que
09 éaquilo].

Taind 10 [5% aprendeu] eu ndo vou continuar no verbo to be. eu to chegando agora
11 no:: entrei num assunto de rotina vou entrar com o simple present e ndo
12 quero nem saber... ma:s eu sei que alguns aprenderam. esse ano t4 muito
13 bom. tem muito nove. e e eu corrijo a prova MESMO.separo quantos
14 pontos pra cada coisa... € muito nove e pouco.

Thami 15 vocé da aquela prova do >da learning factory<que tem I& no site?

Taind 16 ndo ndo, eu faco uma prova. eu nem conhego isso ai, vou olhar. (entdo,
17 assim ta muito melhor,mas para a maioria... é recreio[ ])

Taind inicia seu relato de docéncia expressando que se sente “surpresa”
quando percebe que seus alunos aprenderam algumas palavras e expressdes em
inglés. Trata-se de uma avaliagdo positiva e autoral no dominio do AFETO. A
interjeicdo “opa” funciona como uma avaliagdo encaixada ao relato para

demonstrar seu sentimento de surpresa. Em seguida, ela constroi outra avaliagdo

positiva, dessa vez uma APRECIACAO de seu esforco como professora, ao
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mencionar que, apesar das dificuldades enfrentadas, “ndo foi totalmente em vao”
(linha 6), pois os alunos aprenderam ao menos um pouco do que ja lhes foi
ensinado. Taina comeca a atribuir para si tracos de sua identidade profissional,
posicionando-se no discurso como uma professora que consegue obter algum

sucesso na tarefa de ensinar a lingua inglesa.

A partir da linha 10, Taina intercala avaliacGes negativas e positivas quanto
a aprendizagem dos alunos. Ela afirma que cinco por cento de seus alunos
aprendeu o verbo to be, o que pode ser considerado uma avaliacdo negativa, afinal
€ uma porcentagem bem pequena. Mas ao mencionar os resultados da prova,
Taina tece uma APRECIACAO positiva através do intensificador lexical “muito”
(esse ano t& muito bom. tem muito nove, linhas 12-13). Tais informagdes parecem
contraditorias, mas o marcador temporal “esse ano” indica que Taina esta fazendo
uma comparagao com suas turmas do ano anterior, que, entende-se, apresentavam

um rendimento inferior ao das turmas atuais.

A boa avaliacdo dos alunos é reforcada, quando Taind tece uma
APRECIACAO positiva de sua performance como professora, ao corrigir as
provas (e eu corrijo a prova MESMO. separo quantos pontos pra cada coisa... e
muito nove e pouco, linhas 13-14). A énfase na palavra “mesmo” indica que a
professora atribui valor a correcdo de sua prova. O mesmo trecho demonstra que,
apesar de sua rigidez na correcdo, muitos alunos conseguiram alcancar boas notas.
Novamente, a narradora projeta uma construcdo identitaria de professora

esforcada em fazer seu trabalho da melhor maneira possivel.

Taina conclui suas avaliacbes sobre a aprendizagem de seus alunos
intercalando uma avaliacdo positiva com outra negativa na coda (assim ta muito
melhor, mas para a maioria... € recreio, linha 17). A professora constréi uma
APRECIACAO positiva da aprendizagem através do advérbio “melhor” que
exprime o grau comparativo de superioridade das turmas desse ano. Em seguida,
ela expressa um JULGAMENTO negativo do comportamento de seus alunos
através do sentido figurado atribuido ao substantivo “recreio”. Em seu sentido
literal, recreio & um intervalo entre as aulas, caracterizado como um momento de
diversdo e brincadeira. No contexto do relato, a palavra “recreio” se configura

como uma critica, indicando que os alunos ndo levam a serio as aulas de inglés.
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Neste excerto, a coda apresenta observacdes gerais que reiteram 0 processo
identitario que é construido para os alunos pela participante com base na
ressignificacdo da palavra “recreio”. Nos excertos seguintes, veremos que as
demais participantes ddo continuidade a essa constru¢cdo do comportamento do

aluno como em “recreio”, isto ¢, como displicente e relaxado.

No excerto 2, Carla domina o turno e conta um relato (linhas 24-37) sobre
suas turmas do ano anterior e uma histdria (linhas 38-44) sobre uma turma do ano
atual, fazendo uma comparacdo implicita. Nd8o ha uma avaliacdo da sequéncia
como um todo, mas uma avaliacdo para cada evento relatado/narrado e, além
disso, 0s eventos sdo contados em tempo cronoldgico. Por estas razdes, acredito
que este trecho possa ser considerado uma cronica (Linde, 1993) sobre a breve

experiéncia de Carla como professora de inglés no municipio do Rio.

Excerto 2

Carla 24 ano passado eu tinha uma turma de oitava e uma turma de nono
25 ano.entdo assim... eu senti que alguns aprenderam alguma coisa.porque
26 >exatamente tem isso<. tem a semana de prova, entdo eles, no minimo
27 eles tinham que estudar pra passar. eu dava prova mesmo, nao era de
28 consulta em dupla ou nada disso. minhas turmas tinham quarenta e
29 poucos alunos. e vocé tem na sua cabeca também vocé tem que é tentar
30 ensinar a eles 0 méximo também, porque ndo pode reprovar. Entdo num
31 é que, eu ndo dava prova facil.eu tentava fazer eles aprenderem da
32 maneira que que eles conseguissem fazer a prova pelo menos também.
33 entdo assim, insistianas matérias e acaba ndo dando, por exemplo, em
34 seis meses, as vezes dava pra vocé dar varios tempos verbais. mas
35 assim ndo da, pra ele aprender vocé fi:ca ali muito tempo. pelo menos
36 era assim.mas eu tive alunos sim, que sairam 14 do nono ano sabendo
37 alguma coisa.esse ano que, segundo seguimento eu s6 pego projeto. eu
38 dou as vezes, esses dias eu dei preposicdes de lugar. eles copiaram, eles
39 fizeram dever na hora. mas chegar a semana que vem e eu botar a
40 mesma coisa, e eles ficam “o que professora? quando que a gente viu
41 isso? a gente viu isso ndo.”’porque sdo coisas que a gente da porque é
42 gramética mas eles vdo passar assim desapercebido na cabega deles.eu
43 dei uma musica.a musica eu acho que entrou na cabeca. agora a

44 gramaética. hh

Carla inicia seu turno, respondendo positivamente a minha pergunta (eu
senti que alguns aprenderam alguma coisa, linha 25). Ela faz uma avaliagéo de
AFETO positivo, demonstrando satisfagdo com o0s resultados. A expresséo
“alguma coisa” indica uma avaliacdo de baixa intensidade, afinal os alunos

aprenderam sim, mas somente uma parcela do que lhes foi ensinado. Assim como
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Taind no excerto 1, Carla também atribui sua opinido positiva sobre a
aprendizagem de seus alunos ao resultado das provas. Ela tece uma
APRECIACAO positiva a0 modelo tradicional de avaliacdo pelo qual opta (eu
dava prova mesmo, nédo era de consulta em dupla ou nada disso, linha 27-28). A
palavra “mesmo” complementa o sentido e d4 énfase ao substantivo “prova”,

expressando seu ponto de vista sobre o que seria uma prova de verdade.

Além disso, todas as acGes que a professora desempenha no relato
contribuem com a construcdo de uma APRECIACAO positiva de seu trabalho

pedagdgico (eu dava prova mesmo / eu ndo dava prova facil / eu tentava fazer

eles aprenderem / insistia nas mateérias, linhas 27-33). Mas ela também menciona
algumas das dificuldades encontradas na escola, utilizando avaliagdes de
APRECIACAO negativa (minhas turmas tinham quarenta e poucos alunos. / nio
pode reprovar, linhas 29-31). A énfase nas dificuldades funciona no discurso
como uma forma de enaltecer o esfor¢co empregado em seu trabalho pedagdgico e
reforcar a APRECIACAO positiva do mesmo. Assim, o ponto do relato é
alinhavado ao indicar que a professora cumpriu com seu compromisso de ensinar,

(re)elaborando a sua identidade profissional de forma positiva.

Carla conclui seu relato de docéncia sobre suas turmas do ano anterior,
turmas regulares, e passa a narrar um evento ocorrido com uma de suas turmas do
ano atual, uma turma de projeto. A acdo complicadora dessa narrativa se
desenrola através de oracfes no pretérito perfeito (eu dei preposicdes de lugar.
eles copiaram, eles fizeram dever na hora, linhas 38-39) e de oracdes que indicam
um futuro hipotético (mas chegar a semana que vem e eu botar a mesma coisa, e
eles ficam “o que professora? quando que a gente viu isso? a gente viu isso

ndo.”, linhas 39-41).

A avaliacdo de Carla fica implicita no discurso hipotético que a mesma
constréi como representacdo das vozes dos alunos (linha 40-41) e na coda que traz
uma observacao geral sobre o evento narrado (porque sdo coisas que a gente da
porque é gramatica mas eles vao passar assim desapercebido na cabeca deles,
linhas 41-42). Trata-se de uma APRECIACAO negativa da aprendizagem dos
alunos dessa turma. Para amenizar tal avaliagdo, Carla menciona uma atividade

pedagdgica que surtiu mais efeito (eu dei uma musica. a masica eu acho que
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entrou na cabeca. agora a gramatica. hh, linhas 42-43). Este trecho possui uma
APRECIACAO positiva da aprendizagem através da musica contida na expressio
“entrar na cabega” que significa aprender, mas possui também dois elementos
paralinguisticos que reforcam a APRECIACAO negativa da aprendizagem dos
conteudos programaticos: a énfase na palavra “gramatica” e os risos. Ao relatar
uma atividade que deu mais certo e colocar a aprendizagem dos alunos sempre
como algo dificil, a professora mitiga (i) a sua responsabilidade com a ndo-
aprendizagem dos alunos do projeto e (ii) uma possivel relacdo de sua identidade

profissional com o fracasso.

Em sua cronica, Carla expbe seu ponto de vista acerca do ensino-
aprendizagem da lingua inglesa, trazendo a baila duas experiéncias vividas por
ela, as quais a mesma avalia de forma antagbnica. Dando seguimento a conversa,
Taina toma o turno (excerto 3) para ir em defesa dos alunos da rede publica (mas
eu acho também que a gente ndo pode achar que é ma vontade deles, linhas 44).
Seu comentario contém uma avaliacio de APRECIACAO negativa de qualidade
do pensamento reducionista que relaciona a ndo aprendizagem dos alunos
diretamente a sua “ma vontade”. Em outras palavras, a professora avalia que os
alunos ndo aprendam inglés por outros motivos, ndo simplesmente por falta de
interesse na aprendizagem. Assim, ela comega a contar uma narrativa que
respalda tal opinido, trabalhando discursivamente em uma reconfiguracao

identitaria dos alunos.

Excerto 3

Taind 44 mas eu acho também que a gente ndo pode achar que é ma vontade deles.
45 porque eu tava observando uma coisa gque aconteceu semana passada, acho
46 que foi semana passada.o menino virou pra mim e falou assim...
47 “professora, vocé pode escrever melhor ali no quadro?” ai eu “melhor por
48 qué? a letra ta bem desenhada da pra vocé entender”. “é¢ que vocé ta
49 escrevendo <tudo em inglés>". ai eu olhei pra cara dele... tava em
50 portugués, ou seja,ele ndo sabe ler.ndo sabe ler.se ele ndo ta diferenciando
51 inglés de portugués, ele néo sabe ler.

Suelen 52 qual qual o0 ano?

Taina 53 sextoano. ()

Suelen 54 mas isso é normal.

Taina 55 eles ndo sabem ler, entdo. o que que eles fazem, eles copiam porque eu
56 vou dar visto, porque eles sabem que vale ponto.

Suelen 57 muitos copiam e ndo sabem o que estéo [copiando].

Taina 58 [muitos copiam]. entdo por que eles ndo sabem na outra semana? num é
59 porque: eles tdo com ma vontade, >é claro que tem muitos com ma
60 vontade<ndo fazem nada, mas ndo € s6 porque tdo com mé vontade, ou
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61 preguica. é porque eles ndo sabem ler.

A acdo complicadora é construida com orag6es no pretérito perfeito e com o
dialogo relatado (o menino virou pra mim e falou assim... “professora, vocé pode
escrever melhor ali no quadro?” [..] “é que vocé td escrevendo <tudo em
inglés>". ai eu olhei pra cara dele... tava em portugués, linhas 46-50). Em
seguida, Taina acrescenta uma avaliacdo externa a acdo narrativa (ou seja, ele ndo
sabe ler. ndo sabe ler, linha 50). Essa avaliacdo se encontra em trés elementos da
oragdo, na énfase no som, na asser¢do “ele ndo sabe ler” e na repeti¢do, e se
configura como um JULGAMENTO negativo de estima social. A professora
constrdi a identidade deste aluno como alguém com dificuldade de aprendizagem

da lingua inglesa e com falta de proficiéncia leitora em geral.

O fato do aluno ndo ter diferenciado o inglés do portugués, como demonstra
a narrativa, significa que o mesmo possui deficiéncia em letramentos, isto, em
préticas sociais de leitura e escrita (Rojo, 2009). Logo, a constatacao da professora
de que o aluno ndo sabe ler, ndo quer dizer que 0 mesmo ndo tenha sido
alfabetizado, no que diz respeito a aquisicdo de codigos (alfabético, numérico),
uma vez que seu aluno ja cursava o 6° ano do Ensino Fundamental. Segundo
Soares (1998 apud Rojo, 2009: 44), as pessoas se alfabetizam, “mas nao
necessariamente incorporam a pratica de leitura e da escrita, ndo necessariamente
adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com as
praticas sociais de escrita”. Em outras palavras, o personagem da narrativa é capaz
de decodificar as palavras escritas pela professora, mas provavelmente néo
consegue compreendé-las/interpreta-las por ser uma préatica social de escrita mais
elaborada e, ainda, nova para ele no contexto escolar, por se tratar de instrugdes

para uma tarefa envolvendo uma lingua que ele estd comecando a aprender.

Os comentéarios da participante Suelen se inserem no turno de Taina para
coavaliar o evento narrado. Suelen se posiciona como uma professora que ja
passou por experiéncias parecidas com aquela narrada pela colega, 0 que da
credibilidade a historia de docéncia em questdo. Ela tece avaliagdes cujo sentido
semantico as inscreve como um JULGAMENTO negativo, relacionado a
capacidade dos alunos de ler (mas isso é normal, linha 54 / muitos copiam e néo

sabem o que estao [copiando], linha 57).
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Para concluir o ponto de sua narrativa, Taina faz referéncia a narrativa de
Carla (entao por que eles ndo sabem na outra semana?, linha 58). E formula uma
resposta para a pergunta, reiterando uma avaliacdo contida no inicio de seu turno
(num é porque: eles tdo com ma vontade, >¢é claro que tem muitos com ma
vontade< ndo fazem nada, mas ndo é s6 porque tdo com ma vontade, ou

preguica. é porque eles ndo sabem ler, linhas 58-61). Trata-se de um olhar mais

compreensivo com relacdo a construcdo identitaria dos alunos que demonstram
“ma vontade” e “preguiga”, por isso considero o trecho como um JULGAMENTO

positivo destes alunos que ndo conseguem aprender por nao saberem ler.

Identidades emergentes

Na cena dois, as professoras discutem sobre a aprendizagem da lingua
inglesa e revelam a complexidade envolvida neste tdépico. A minha pergunta que
inaugura a cena, a saber, se os alunos aprendem, ndo pode ser respondida com um
simples sim ou ndo. Assim, entrevejo paisagens identitarias pessoais e sociais de

professores e alunos que emergem de acordo com o fluxo da interacgéo.

Os relatos e as historias de docéncia contadas parecem ser regidas por um
mesmo sistema de coeréncia (Linde, 1993) que define uma identidade social em
comum para os alunos da rede publica: os alunos apresentam desinteresse e/ou
dificuldade de aprendizagem da lingua inglesa. Tal construcdo identitaria €
indexada através de expressdes que corroboram uma avaliacdo negativa do perfil

dos alunos, como podemos observar no quadro 5:

Taina | Excertol | verbo to be... 5% aprendeu.

Carla | Excertol | vocé vai explicar o ano inteiro uma coisa e eles tdo
perguntando [0 que que € aquilo].
Taina | Excertol | mas para a maioria... € recreio

Carla | Excerto?2 | praele aprender vocé fi:ca ali muito tempo.

Carla | Excerto2 | é coisa que a gente da porque é gramatica mas eles vao passar
assim desapercebido na cabeca deles

Suelen | Excerto 3 | muitos copiam e ndo sabem o que estdo [copiando].
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Taina | Excerto 3 | € claro que tem muitos com ma vontade<ndo fazem nada

Quadro 5 — Processos de indexacdo de identidade negativa dos alunos

Mesmo nos relatos em que as professoras avaliam positivamente a
aprendizagem de seus alunos, ambas expressam que eles aprenderam ‘“alguma
coisa”. Apesar da expressao “aprender alguma coisa” colocar o conhecimento
adquirido pelos alunos como mediano, tal resultado causou sentimentos de
surpresa (excerto 1) e satisfacdo (excerto 2) nas professoras, correspondendo a
dimensdo do AFETO positivo. A expressao “aprender alguma coisa” atua como
um processo de autenticacdo (Bucholtz e Hall, 2005) da identidade social dos
alunos da rede municipal como individuos de rendimento escolar médio ou baixo,

conforme as crencas e expectativas compartilhadas pelas professoras.

No excerto 3, o surgimento de uma nuance acarreta uma reconfiguracao
identitaria dos alunos da rede puablica. A participante Taina narra um evento
vivido em sua sala de aula com o intuito de desculpabilizar o aluno de sua falta de
interesse e aptiddo demonstrada para a aprendizagem da lingua inglesa. Na
historia de docéncia narrada neste excerto, a professora enfatiza que o aluno nao
conseguia copiar uma explicacdo do quadro, pois ndo diferia a lingua materna da
estrangeira. Os tracos identitarios dos alunos séo indexicalizados, primeiramente,
através de uma APRECIACAO negativa da culpabilizacdo do aluno da rede
publica (mas eu acho também que a gente ndo pode achar que é ma vontade
deles, linhas 46-47) e, em seguida, através do JULGAMENTO negativo da
capacidade de leitura do mesmo (ou seja, ele ndo sabe ler. ndo sabe ler, linha 52).
O ponto da narrativa é nos informar que a deficiéncia na leitura pode se tornar um
empecilho para o trabalho com a lingua inglesa. A coavaliacdo de outra
participante, a qual tece um JULGAMENTO negativo ao relacionar tal ocorréncia
de comportamento como “normal”, reforca a histéria de Taina e contribui para
uma generalizagdo da dificuldade de leitura dos alunos da rede publica. A
identidade social de aluno “problema” permanece, no entanto, surge uma nova
faceta que o posiciona como vitima de um sistema educacional que o mantém por

anos na escola sem, de fato, ensina-lo a ler proficientemente.
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As autoras dos relatos e historias de docéncia da cena 2 também constroem
para si identidades pessoais e profissionais. O processo de (re)construcdo
identitaria € indexicalizado através (i) dos papéis que as mesmas assumem na
interacdo e (ii) das orientacdes avaliativas. Nos excertos 1 e 2, evidencia-se 0
processo de adequagdo (Bucholtz e Hall, 2005), isto é, da construcdo de
similaridades e supressdo das diferencas. As participantes atribuem para si a
mesma énfase em tracos identitarios de uma conduta profissional decidida, séria e
dedicada. Em outras palavras, apesar das muitas dificuldades enfrentadas na
escola publica, as professoras ocupam o papel de um profissional ativo e
incansavel na tarefa de ensinar. Também nestes excertos, encontram-se praticas
avaliativas no dominio da APRECIACAO positiva que ambas constroem de suas
performances como professoras. Acrescento no quadro 6, 0s momentos de
emergéncia dessa identidade positiva que as professoras constroem para si e para
0 seu trabalho docente:

Taind | Excerto 1 | eu ndo vou continuar no verbo to be. eu to chegando agora no::
entrei num assunto de rotina vou entrar com o simple present

Taind | Excerto 1 | eu corrijo a prova MESMO. separo quantos pontos pra cada
coisa...

Carla | Excerto2 | eu dava prova mesmo, ndo era de consulta em dupla ou nada
disso.

Carla | Excerto 2 | eu ndo dava prova facil

Carla | Excerto 2 | eu tentava fazer eles aprenderem

Carla | Excerto 2 | insistia nas matérias

Quadro 6 — Processos de indexacéo da identidade positiva das professoras

As identidades pessoais e profissionais das professoras que emergem na
cena 2 parecem ser baseadas em ideologias compartilhadas sobre os atributos reais
ou imaginarios que qualificam um professor comprometido com sua tarefa de
ensinar e, por isso, atuam também na construgdo de uma identidade coletiva
(Snow, 2011). De acordo com Duszak (2002), as ideologias tém uma funcéo
cognitiva na organizagédo de crengas e uma funcdo social na defini¢cdo de grupos.
A guisa de exemplo, a mengio da “prova” como tinico mecanismo de avaliagio e
a énfase que ambas as professoras empregam nas acdes de “dar/corrigir prova

mesmo” sinalizam um alinhamento com uma ideologia mais tradicional sobre
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avaliacdo na sala de aula. As duas participantes oferecem suas interpretacfes do
que significa a acdo de “dar/corrigir uma prova mesmo”, deixando implicito que
outras formas de avaliacdo sdo menos prestigiadas no contexto escolar. Taina
menciona que separa “quantos pontos pra cada coisa” (linha 12), demonstrando
que uma prova de verdade é corrigida com afinco e método. Carla afirma que ndo
da provas de consulta ou em dupla (linha 29), pois uma prova de verdade é tarefa
unicamente individual. Assim, as participantes Taind e Carla se (re)constroem
como professoras sérias e rigorosas ao mesmo tempo em que se afiliam a um

sistema de coletividade.

Outro momento de (re)construgdo de identidade coletiva (Snow, 2011)
ocorreu no inicio do excerto 3, através do uso do pronome de tratamento “a gente”
(eu acho também que a gente ndo pode achar que é ma vontade deles). Duszak
(2002) assegura que 0s pronomes pessoais funcionam como recursos linguisticos
gue podem ser habilidosamente usados no discurso para construir, redistribuir ou
modificar valores sociais de inclusdo e exclusdo. Ao construir uma narrativa
voltada para a desculpabilizagdo do aluno, Taina se alinha a identidade de
professora que compreende a complexidade do sistema educacional publico
brasileiro. A oragdo regida pelo pronome de tratamento “a gente” convida as
demais participantes a se alinharem a um sistema de coletividade que busque

modificar valores sociais que estigmatizam o aluno da escola publica.

5.3
Cenatrés — Das relacdes entre professores e alunos

Na cena trés, as professoras narram e relatam algumas situacfes de embates
com seus alunos. Naquele momento conversavamos sobre o comportamento
indisciplinado dos alunos. Algumas das agOes citadas foram: os alunos entram
correndo na sala, ndo nos ddo bom dia, pedem a todo momento para beber dgua
ou ir ao banheiro, dormem na aula, perguntam porque viemos para a escola
trabalhar, etc. Ocorre também uma comparacao entre dois tipos de professores: 0s

gue séo mais respeitados e 0s que sdo menos respeitados.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211401/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211401/CA

91

Praticas narrativas e avaliativas

No excerto 1, Taina inicia a cena trés contando uma histéria de docéncia
que ocorreu em uma de suas aulas na escola municipal. A a¢do complicadora
apresenta diversos tempos verbais, como pretérito imperfeito, presente simples,
pretérito perfeito, e um didlogo relatado entre a professora e um de seus alunos
(linhas 01-03). Trata-se de uma narrativa ndo canonica, cujo ponto pode ser
entendido como uma reclamacdo sobre o comportamento dos alunos, o qual é
coconstruido, principalmente, pela participacdo de Carla. A partir deste excerto, as
participantes comecam a construir as identidades de seus alunos da rede municipal
com base em situacdes nas quais eles demonstram um ndo alinhamento com as

professoras em sala de aula.
Excerto 1

Taina 01 € nessas horas que eu dou um fora.eu tava no quadro e falam alto pra
02  vocé ouvir. “se eu fosse a professora ia pra casa.” ai eu nem me movi ¢
03 continuei, “se eu fosse vocé eu calava a boca.” “ae:: uh::”

Carla 04  ah é eles adoram, vocé d& um fora em unzinho. a turma toda adora

Taina 05 ai, € 0 momento, depois desse u u que eles calam a boca, e ai vocé vai e
06 taca matéria, que ai eles aprendem alguma coisa. porque ficaram
07 calados depois do fora.e, eu acho isso chato cara. eles sé, se, s6 param
08 um pouco na grosseria. ndo conseguem, sabe? [ter um dialogo]

Carla 09 [mas tem professor] que fala isso pra mim. que é grosso porque eles sé
10 entendem na grosseria. vocé ser...carinhosa, vocé ser legal, eles pisam
11  emcima [de vocé].

Taina 12 [mas é o que] eu tava conversando 4. os professores mais velhos. séo
13 poucos mas sdo 0s mais respeitados.eles chegam e vocé passa assim,
14  vocé vé... todo mundo quietinho, copiando, fazendo. a maioria dos mais
15 novos, gue sdo 0s ama:dos.e::u, o professor de ciéncias. sabem que séo
16  os esculachados. por que? os mais legais ndo tratam eles de qualquer
17  jeito, ndo ficam [ ]

Todas 18 [é:]

Taina 19 ndo puxam pelo brago. sabe, tudo é na base do medo. eles ndo tem
20 medo de vocé. eles gostam de vocé en[téo]

A narrativa apresenta momentos de avaliacdo encaixadas e externas a
narrativa. Na fala relatada do aluno existe uma avaliagdo implicita no sentido
semantico da oracdo “se eu fosse a professora ia pra casa”, que denota uma
APRECIACAO negativa da aula ou da vida escolar ou, ainda, um
JULGAMENTO negativo da professora. A fala relatada de si mesma, demonstra

que Taina entendeu o comentario do aluno como uma agressao a sua imagem de
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regente de turma, pois ela responde que ele deveria “calar a boca”. Mandar o
aluno “calar a boca” funcionou como uma forma de devolver a agressdo e
reafirmar seu poder naquele contexto. No entanto, tal expressdo pode ser
considerada ofensiva, por isso a dimensdo do AFETO negativo é predominante.
Em seguida, Taina relata a reacdo dos alunos perante tal didlogo através de sons
“ae:: uh::” que simbolizam uma espécie de euforia causada pela resposta/“fora” da
professora no colega de classe. A euforia pode ser entendida como uma
APRECIACAO positiva de impacto e qualidade da situacdo narrada, o que €é
reforcado pelo comentario de Carla (ah é eles adoram, vocé da um fora em
unzinho. a turma toda adora, linha 04).

A participante Taina inicia as avaliagdes externas & narrativa, com uma
APRECIACAO negativa da situacdo narrada (eu acho isso chato, linha 07). O
pronome demonstrativo “isso” faz referéncia a resposta que a professora se viu
obrigada a dar ao aluno, e o adjetivo “chato” exprime que ela nao se sente
confortavel ao tomar tal atitude. Logo depois, a mesma tece um JULGAMENTO
negativo do comportamento de seus alunos, que se relaciona a aspectos de
normalidade e de capacidade, respectivamente (eles so, se, s6 param um pouco na
grosseria. ndo conseguem, sabe? [ter um dialogo], linhas 07-08). Carla, entdo,
relata a opinido de um terceiro professor, reforcando a avaliacdo negativa do
comportamento dos alunos ([mas tem professor] que fala isso pra mim. que €
grosso porque eles sé entendem na grosseria. vocé ser...carinhosa, vocé ser legal,
eles pisam em cima [de vocé], linhas 09-11). Ocorre um trabalho de coavaliacdo
negativa da estima social dos alunos e de coconstrucéo identitaria dos mesmos a

partir destas criticas sobre seus comportamentos.

Tal assunto da margem a uma avaliacdo também dos professores e,
consequentemente, a uma construcdo identitaria desses profissionais. Taina
constroi avaliagdes de JULGAMENTO positivo para os professores mais antigos
(os professores mais velhos. séo poucos mas sao os mais respeitados. eles chegam
e vocé passa assim, vocé Vvé... todo mundo quietinho, copiando, fazendo, linhas
12-14) e JULGAMENTO negativo para os professores mais jovens (a maioria

dos mais novos, que sdo 0s ama:dos. e::u, o professor de ciéncias. sabem que séao

os esculachados. por que? os mais legais ndo tratam eles de qualquer jeito, ndo

ficam [ ] ndo puxam pelo braco, linhas 14-17 e 19). Ela atribui aos professores
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mais velhos o adjetivo “respeitados”, o qual ¢ explicado pela descri¢do de uma
conduta mais disciplinada dos alunos “quietinho”, “copiando”, “fazendo”. Ja os
professores mais novos sdo caracterizados por dois adjetivos que Ihes conferem
uma imagem positiva, “amados” (com €nfase no som) e “legais”, mas ¢ o adjetivo

negativo, “esculachados”, que sobressai na oragao.

As atitudes dos professores mais novos, descritas pela participante Taina,
podem ser consideradas as mais corretas para o contexto escolar, “ndo tratam de
qualquer jeito” e “ndo puxam pelo braco”. Por conta disso, elas despertam uma
avaliacdo na dimensdo do AFETO positivo ndo-autoral nos alunos, construida
através da expressdo “nao ter medo” e do verbo “gostar” (eles ndo tem medo de
vocé. eles gostam de vocé en[tdo], linhas 19-20). O AFETO positivo dos alunos é
a explicacdo dada pela participante para a falta de respeito e disciplina que ela
encontra em suas aulas (tudo é na base do medo, linha 19). A aproximacao
semantica dos substantivos “medo” e “respeito” evoca uma construcao identitaria
do aluno como alguém que ndo respeita seus professores por apreciar ou
considerar importante as suas aulas, mas por sentir-se acuado perante uma relacéo

mais assimétrica.

O turno seguinte € tomado por Carla que, no excerto 2, conta como € sua
relacdo como professora de portugués com os alunos de outra escola. Trata-se de
um relato de docéncia, pois sua fala aborda eventos recorrentes sobre seu
cotidiano escolar e, assim, ndo ha acdo complicadora como no modelo laboviano.
O ponto do relato é reforcar a narrativa anterior, uma vez que ambas constroem
identidades similares sobre os tipos de professores através das avaliacbes. O
processo de construcdo identitaria do profissional da educacdo, que é tecido ao
longo dos excertos 1 e 2, & marcadamente dicotdmico, alternando entre

caracteristicas ora mais negativas ora mais positivas.

Excerto 2

Carla 21 [aqui em S8o GongaloJquando eu dou aula.eu vejo muito assim, 0s
22  professores que até, todo mundo sabe que: tm o maior respeito. que a
23 turma toda tem medo, respeitam. mas na hora de eleger um professor
24 representante, ndo sdo esses. esses nao sao escolhidos. escolhido é vocé
25 que é legalzinha, vocé que deixa ir no banheiro toda hora. vocé que é
26  boazinha, que trata eles que conta da sua vida. eu sou assim cara, eu sou
27  assim com meus alunos. eles sdo adolescentes eu acho 0 méximo, eu ja
28 passei por isso. eles me perguntam, eu converso. eles me enrolam as
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29 vezes, eu converso e tal. eles me escolhem pra tudo. eles querem que
30 euajude eles a dancar, euajude eles a fazer isso, eu ajude - mas eles
31 dizem, “ih s6 na sua aula que acontece isso. s6 na sua aula que tem essa
32 bagunca. s6 na sua aula” por que... eu ndo chego la gritando, ndo chego
33 14 ndo mando quaseninguém descer. ndo tiro de sala, ndo dou
34  adverténcia, suspensdo. eu deixo passar, fico ameacando e ndo faco. os
35 outros professores ndo. olhou pro lado, “DESCE, adverténcia la
36 embaixo”. eles mesmos falam. eles odeiam, acham os professores super
37 chatos, mas respeitam. &, é muito dificil [vocé equilibrar]

Taina 38 [e é triste né.] porque, elessabem, eles falam, “ah s6 na tua aula que

29 ¢

39 acontece isso”, “p0, professora. ndo vai fazer nada ndo?”
Suelen 40 e, ¢é.
Carla 41 éeles falam mesmo.

Carla inicia seu relato tecendo uma avaliacdo de AFETO negativo néo-
autoral dos professores mais velhos (professores que até, todo mundo sabe que:
tém o maior respeito. que a turma toda tem medo, linhas 22-23). Trata-se de uma
avaliacdo sobre o envolvimento emocional dos alunos novamente com base em
uma aproximagdo semantica entre o0s substantivos “medo” e “respeito”,
transmitindo, assim, uma ideia de causa e consequéncia: os professores tém o
maior respeito, porque a turma toda tem medo deles. Em seguida, ela comeca a
avaliar um tipo de professor que nao desperta o medo nos alunos e que, por isso, é
escolhido para representa-los (escolhido é vocé que é legalzinha, vocé que deixa ir
no banheiro toda hora. vocé que é boazinha, que trata eles que conta da sua vida,
linhas 24-26). Esse perfil de professor, ao qual a participante parece se enquadrar,
recebe um JULGAMENTO positivo através dos adjetivos “legalzinha”,
“boazinha” e das ag¢des “deixar ir ao banheiro”, “falar da sua vida” que denotam

uma conduta menos rigida.

Carla relata como é seu relacionamento com seus alunos, construindo um
JULGAMENTO positivo de sua propria conduta como professora. As avaliagdes
ocorrem no nivel semantico, através das a¢oes que ela diz fazer ou nédo, e no nivel
fonoldgico, através das énfases no som de algumas palavras (eu converso e tal.
eles me escolhem pra tudo. eles querem que eu ajude eles a dancar, eu ajude eles
a fazer isso, eu ajude (..) por que... eu ndo chego la gritando, ndo chego la néo
mando quase ninguém descer. ndo tiro de sala, ndo dou adverténcia, suspensao.
eu deixo passar, fico ameacando e ndo faco, linhas 29-34). E, enquanto constroi
avaliacdes positivas de si, Carla tece um JULGAMENTO negativo dos outros

professores, utilizando o recurso da fala relatada que imita a voz e o tom dos
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mesmos (os outros professores ndo. olhou pro lado, “DESCE, adverténcia la
embaixo”, linha 34-36).

A avaliagdo negativa dos professores “respeitados” e “temidos” traduz o que
seria a interpretacdo de Carla sobre a avaliacdo dos alunos de tais professores. Por
isso, ela lanca mdo de uma avaliacdo ndo-autoral de AFETO negativo de alta
intensidade, baseada no verbo “odiar”, e de uma avaliagdo de JULGAMENTO
negativo, devido ao intensificador “super” e¢ ao adjetivo “chato” (eles odeiam,
acham os professores super chatos, mas respeitam, linhas 36-37). Mas néo é s6 0s
outros professores que a participante avalia negativamente através de sua
percepcéo sobre o olhar os alunos. Utilizando-se da fala relatada dos alunos, Carla
constréi uma APRECIACAO negativa de suas aulas (mas eles dizem, “ih s6 na
sua aula que acontece isso. s6 na sua aula que tem essa bagunca. sé na sua
aula”, linhas 31-32). A participante constréi uma identidade positiva dos
professores que, assim como ela, assumem um posicionamento mais simétrico em
sala de aula. No entanto, a mesma admite que os alunos confundem essa divisao

mais harmoénica do poder com uma liberdade para fazer “bagunca”.

Forma-se um paradoxo que € traduzido por Carla através de uma avaliacdo
de APRECIACAO negativa sobre a relacdo professor-aluno (&, é muito dificil
[vocé equilibrar, linha 37). Ao utilizar a repetigdo ¢ o intensificador “muito” junto
ao adjetivo “dificil”, a professora revela a complexidade envolvida no fazer
pedagogico. Ao final do trecho, quando as outras participantes se manifestam, é
para reforcar as avaliacOes ja tecidas por Carla. Assim, Taind comeca a construir,
no excerto 3, outra histéria de docéncia que vai abordar esse tdpico da dificil

relacdo entre docentes e discentes.

Excerto 3

Taind 42 esses dias, foi o que. na volta das fériaseu fiz alguma coisa, “cala a
43 Dboca, gente, num sei o que 14”. ai a menina virou ¢ falou assim... “ih,
44 voltou querendo fingir que é professora.” pd, aquilo eu fingi que néo
45  ouvi, porque [ela ndo falou pra eu ouvir]

Thami 46 [<ah ndo acredito.>]

Taind 47 e aquilo sabe, p6 magoa. estudei tantos anos. to querendo fazer um
48 trabalho legal com [eles]

Carla 49 [eu vivo escutando isso]

Taina 50 [e] eles falando que eu ndosou professora. 0 que que eu to indo fazer
51 147 to indo [brincar com eles?]

Suelen 52  [outro dia eles falaram assim pra mim]
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Thami 53 [fiquei arrepiada com essa historia]
Taina 53 [é] é triste, eu ouvi, eu vi que ela ndo falou pra eu ouvir, fingi que néo
54  ouvi,mas fiquei chateada.

A orientacdo (esses dias, foi o que. na volta das férias, linha 42) abre
caminho para a acdo complicadora, que é desenvolvida através de oragcdes no
pretérito perfeito e falas relatadas (eu fiz alguma coisa, “cala a boca, gente, num
sei 0 que ld”. ai a menina virou e falou assim... “ih, voltou querendo fingir que é
professora.”, linhas 42-44). Avaliacbes sdo encontradas encaixadas as falas das
personagens da narrativa. Na fala que Taina relata de si mesma, ela usa a
expressdo “cala a boca” referindo-se aos seus alunos. A avaliacdo se enquadra,
entdo, no AFETO negativo de alta intensidade, demonstrando que a professora se
sentia bastante insatisfeita com o comportamento dos alunos naquele momento.
Na fala de sua aluna, a avaliagdo denota um JULGAMENTO negativo em dois
aspectos. Ao afirmar que Taind estava “querendo fingir ser uma professora”,
entende-se que a aluna avalia a atitude da professora de impor disciplina como
estranha ao seu habitual e que ndo a considera capaz de se portar como uma
professora de verdade, isto €, uma professora rigida. Percebo que, assim como nos
excertos anteriores, a fala relatada de um(a) aluno(a) funciona como locus de uma

construcdo identitaria marginalizada das professoras participantes.

Ocorrem também muitas avaliacGes externas a narrativa tanto no turno da
narradora quanto no turno das demais participantes. A interjeicao “pd” (linha 44)
indica que a narradora avalia a situacdo no dominio do AFETO negativo,
expressando um sentimento de infelicidade ou insatisfagdo com a resposta da
aluna. Outras avaliacdes de AFETO negativo podem ser encontradas ao longo do
excerto através de algumas escolhas lexicais. A presenca do verbo “magoar” (e
aquilo sabe, p6 magoa. estudei tantos anos. to querendo fazer um trabalho legal
com [eles], linhas 47-48), do adjetivo “triste” e da expressdo verbal “ficar
chateada” ([€] é triste, eu ouvi, eu vi que ela ndo falou pra eu ouvir, fingi que nao
ouvi, mas fiquei chateada, linhas 53-54) marcam um envolvimento emocional
negativo da professora. Encontro ainda uma avaliacdo de JULGAMENTO
negativo na acao de “fingir que nao ouviu” tomada pela professora com relagao ao

comentario de sua aluna.
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Duas outras participantes tomam o turno brevemente para contribuir com
coavaliagdes. Eu teco avaliagdes semaénticas: uma na dimensdo da
APRECIACAO, baseada no impacto negativo que a historia lhe causou ([<ah n&o
acredito. >], linha 46) e outra na dimensdo do AFETO, devido a escolha do
adjetivo “arrepiado” que indica uma sensagdo de infelicidade ([fiquei arrepiada
com essa historia], linha 53). Carla tece um JULGAMENTO que se relaciona ao
aspecto da normalidade, ([eu vivo escutando isso], linha 49). Como essa avaliacdo
tem funcéo interacional de reforcar os comentarios das colegas, pode também ser

considerada uma avaliagdo negativa.

Suelen resolve coavaliar a narrativa atraves da construcdo de uma outra
([outro dia eles falaram assim pra mim], linha 52), mas ndo consegue tomar o
turno em um primeiro momento. No excerto 4, a partir da linha 55, a participante
toma o turno e constréi uma breve historia de docéncia seguida de um relato de
docéncia. Tanto a histéria quanto o relato apresentam como ponto uma

problematizacdo da relacéo professor-aluno na rede publica.

Excerto 4

Suelen 52  [outro dia eles falaram assim pra mim]

Thami 53  [fiquei arrepiada com essa historia]

Tainda 53  [é] é triste, eu ouvi, eu vi que ela ndo falou pra eu ouvir, fingi que nao
54 ouvi, mas fiquei chateada.

Suelen 55 () falou assim “ndo gosto de vocé”, “engragado eu também ndo gosto de
56  vocé” porque eles falam assim “ah vocé ndo é uma boa professora” ai eu
57  viro pra eles e falo “vocés sdo bons alunos?... a medida que vocés forem
58  melhores alunos comigo eu vou ser melhor professora com vocés”.

Thami 59  eu também tenho [muitos alunos que ndo gostam da aula]

Suelen 60  [porque eles acham que tudo é vocé] que eles ndo tém que participar,
61 que eles ndo tém que fazer nada, que eles ndo tém que trazer material.
62  porque e::les ali, a cultura da prefeitura do rio entdo, é assim... os alunos
63 tem to::dos os direitos do mundo. os pais dos alunos tem to::dos os
64  direitos do mundo. e o professor ndo tem direito NENHUM.

A histdria se desenrola também com a a¢do complicadora construida com
oracOes no pretérito perfeito e falas relatadas (falou assim “ndo gosto de vocé”,
“engracado eu também ndo gosto de vocé”, linhas 55-56). Avaliacdes de AFETO
negativo sdo encaixadas nas falas das personagens através da escolha lexical do
verbo “gostar” na forma negativa. O relato se inicia quando a professora
transforma as oracGes do pretérito perfeito para o presente simples, e passa a

contar sobre eventos recorrentes em seu cotidiano escolar (porque eles falam
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assim “ah vocé ndo é uma boa professora” ai eu viro pra eles e falo “vocés sdo
bons alunos?... a medida que vocés forem melhores alunos comigo eu vou ser
melhor professora com vocés”, linhas 56-58). Nestas falas sdo encaixadas
avaliacdes de JULGAMENTO negativo. Na fala do aluno ocorre a negagédo do
adjetivo “bom” para caracterizar a professora e na fala da professora ocorre o
inverso. A maneira como os alunos se reportam a professora no excerto 4 reforca
as criticas anteriores (excerto 1, 2 e 3) sobre a desconsideracao dos alunos da rede
municipal com relacdo a imagem e ao trabalho das professoras participantes da
pesquisa. Tal critica constrdi suas identidades como alunos que se posicionam,

por vezes, de maneira desrespeitosa.

Eu teco um comentario com elementos avaliativos para corroborar a historia
e o relato de Suelen, me colocando como alguém que enfrenta 0os mesmos
problemas que a colega. Trata-se de uma avaliacdo de AFETO ndo-autoral, pois
eu abordo a avaliacdo dos alunos sobre minha aula. Utilizo uma avaliacdo
fonoldgica, com a énfase no intensificador “muito”, ¢ semantica, com a negacao
do verbo “gostar” (eu também tenho [muitos alunos que ndo gostam da aula],
linha 59).

Suelen projeta uma faceta da identidade dos seus alunos da rede municipal,
com base em mais uma avaliacdo de JULGAMENTO negativo. Tal avaliacdo se
da através de uma série de oracdes cujo sentido descreve um comportamento de
irresponsabilidade e desatencdo de seus alunos ([porque eles acham que tudo é
vocé] que eles ndo tém que participar, que eles ndo tém que fazer nada, que eles

ndo tém que trazer material, linhas 60-61).

A participante finaliza seu turno com uma avaliagdo da prefeitura do Rio de
Janeiro, a qual atua na construcdo de uma identidade institucional negativa da
rede. Tal avaliacdo encontra-se no dominio da APRECIACAO negativa e é tecida
devido aos elementos fonologicos — alongamento de vogal, énfase no som,
aumento do tom de voz — e ao sentido de critica explicito na afirmacdo (porque
e::les ali, a cultura da prefeitura do rio entdo, é assim... os alunos tem to::dos 0s
direitos do mundo. os pais dos alunos tem to::dos os direitos do mundo. e 0
professor ndo tem direito NENHUM, linha 62-64).
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Identidades emergentes

Na cena trés, ocorre um encadeamento de historias e relatos de docéncia
através dos quais as professoras problematizam a construcdo de suas identidades
profissionais e também a de outros professores com base na relagdo professor-
aluno. Discutirei acerca dos papeis e orientacfes temporarias que sdo assumidas

pelas participantes nesse processo de maltiplas construcdes identitarias.

Os quatro excertos analisados possuem exemplos de avaliagdes negativas,
sejam no dominio do JULGAMENTO, APRECIACAO ou AFETO. Em muitos
momentos, as professoras incluem falas relatadas de seus alunos, nas quais eles
tecem avaliacOes sobre as suas identidades sociais e profissionais, isto €, avaliam
suas condutas como professoras ou a prépria aula de inglés. Como pretendo
demonstrar no quadro 7, em todos os momentos que as falas dos alunos séo
relatadas na interacdo, ocorre uma avaliacdo negativa da identidade das

professoras participantes.

Taina Excertol | “se eu fosse a professora ia pra casa”

Carla Excerto 2 | “ih so na sua aula que acontece isso. sO na sua aula que tem
essa bagunca. s na sua aula”

Taina Excerto 2 | “ah s6 na tua aula que acontece isso”, “p0, professora. ndo vai

fazer nada ndao?”

Taina Excerto 3 | “ih, voltou querendo fingir que é professora.”

Suelen | Excerto4 | “ndo gosto de vocé€” / “vocé ndo € uma boa professora”

Quadro 7 — Processos de indexacdo da identidade negativa das professoras

As avaliagOes negativas variam no grau de intensidade, mas, em geral, elas
funcionam como uma tética do processo ilegitimagdo (Bucholtz e Hall, 2005). Os
alunos ignoram ou censuram a identidade social das participantes como
professoras, sugerindo que a identidade projetada pelas mesmas nédo é adequada
para 0 papel de regente de turma. O processo de ilegitimagcdo de alguns
professores implica no processo de autorizagdo (Bucholtz e Hall, 2005) de outros.

Mas ndo se trata de uma escolha aleatdria sobre ser mais indisciplinado ou
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desrespeitoso com um grupo de professores do que com outro. Para ilegitimar ou
autorizar as identidades dos professores, os alunos consideram aspectos de poder e
ideologia construidos historicamente na estrutura de ensino que temos hoje na

maioria das escolas.

Além de se utilizarem da fala relatada dos alunos para distinguir tracos
identitarios entre os professores, as proprias participantes tecem avaliacdes diretas
nas quais mencionam tracgos identitarios opostos entre grupos de professores. Nos
excertos 1 e 2, Taina e Carla elencam caracteristicas de dois grupos de
professores. Taind faz referéncia explicita a categorias de identidade entre os
professores “mais velhos” e os professores “mais novos”, enquanto Carla faz uma
referéncia implicita a categorias de identidade entre os professores “mais rigidos”
e os professores “menos rigidos”. Em seus discursos, Tainé e Carla se enquadram,
respectivamente, no grupo dos professores “mais novos” e “menos rigidos”, e as
outras participantes corroboram tal identificacdo através de suas coavaliacGes.
A luz da teoria de Duszak (2002), vejo que ocorre um alinhamento entre as
participantes (ingroupness) e um ndo-alinhamento entre elas e os outros tipos de
professores (outgroupness). A distingdo nds-outros entre os grupos de professores
é tecida, muitas vezes, envolvendo o comportamento ou a opinido dos alunos. As
participantes fazem uso de elementos avaliativos como adjetivos, verbos,

substantivos e intensificadores, como destaco no quadro 8:

Excerto 1

Excerto 2

Professores
“mais velhos”
e/ou “mais
rigidos

os professores mais velhos. sdo
poucos mas sdo 0s mais
respeitados. eles chegam e vocé
passa assim, vocé Vé... todo
mundo quietinho, copiando,
fazendo

os professores que até, todo
mundo sabe que: ttm o maior
respeito. que a turma toda tem
medo, respeitam. (..) eles odeiam,
acham os professores super
chatos, mas respeitam

Professores
“mais novos”
e/ou “menos

rigidos”

a maioria dos mais novos, que
sd0 os ama:dos.e::u, o professor
de ciéncias. sabem que sdo os
esculachados. por que? os mais
legais ndo tratam eles de
qualquer jeito, ndo ficam [ ]
ndo puxam pelo braco. sabe,
tudo é na base do medo. eles nao
tem medo de vocé. eles gostam
de vocé en[tao]

escolhido é vocé que ¢ legalzinha,
vocé que deixa ir no banheiro toda
hora. vocé que é boazinha, que
trata eles que conta da sua
vida.(...) mas eles dizem, “ih s6 na
sua aula que acontece isso. sO na
sua aula que tem essa baguncga. s6
na sua aula” por que... eu Ndo
chego la gritando, ndo chego la
ndo mando quase ninguém descer.
nao tiro de sala, ndo dou
adverténcia, suspensao.
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Quadro 8 — Processos de distincdo identitaria entre grupos de professores

Os elementos avaliativos atuam conferindo tragos identitarios distintos para
cada grupo de professor. No entanto, ndo ocorre uma construcdo identitaria
unicamente positiva ou negativa para nenhum dos grupos. Taind e Carla
constroem avaliagdes de JULGAMENTO positivo para os professores mais
velhos, afirmando que eles s3o os “mais respeitados”, e, a0 mesmo tempo,
constroem um AFETO negativo ndo-autoral dos alunos, que sentem “medo” ¢
“nao gostam” desses professores. Aos professores mais novos sio atribuidos
avaliacdes de JULGAMENTO e AFETO positivo, pois eles sdo descritos como
“os amados, “os mais legais”, aqueles que “contam de suas vidas”, “ndo chegam
gritando”, dentre outros, ¢ avaliagdes de JULGAMENTO negativo, uma vez que
sdo também “os esculachados”, que tem que lidar com a “bagunca” dos alunos. A
construcdo de uma identidade social hibrida para tais grupos de professores
coaduna com a visdo de Hall (2011) sobre as identidades ndo serem unificadas ao

redor de um “eu” coerente.

Ao longo da cena trés, uma identidade social negativa é também desenhada
para os alunos. No excerto 1 e 4, as participantes reclamam da conduta de seus
alunos, atribuindo-lhes uma imagem de pessoas conflituosas (Taina: eles so, se,
SO param um pouco na grosseria. ndo conseguem, sabe? [ter um dialogo]) e
irresponsaveis (Suelen: [porque eles acham que tudo é vocé] que eles ndo tém que
participar, que eles ndo tém que fazer nada, que eles ndo tém que trazer
material). O processo de desnaturalizacdo (Bucholtz e Hall, 2005) entra em pauta,
pois as professoras estdo ressaltando que tal comportamento dos alunos transgride

as expectativas sociais.

Ao final da cena, uma identidade institucional negativa é atribuida a rede
municipal do Rio de Janeiro. Suelen tece uma avaliagio de APRECIACAO
negativa da rede, com base no tratamento que € dispensado aos professores
(porgue e::les ali, a cultura da prefeitura do rio entdo, € assim... 0s alunos tem
to::dos os direitos do mundo. os pais dos alunos tem to::dos os direitos do mundo.

e 0 professor ndo tem direito NENHUM, excerto 4). A afirmacdo de que “aos

professores sdo negados direitos” funciona como tatica do processo de
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ilegitimacdo (Bucholtz e Hall, 2005). Tal processo evidencia como as identidades

dos professores sdo censuradas e rejeitadas nesta instituicdo publica.

5.4
Cena Quatro — Aprovagao automética

Nesta cena, as quatro participantes discorrem sobre o recebimento do
bénus anual denominado 14° salario. Essa bonificagdo é oferecida pela rede
municipal a todos os profissionais atuantes na escola que alcancou a meta
prevista. Essa meta envolve critérios quantitativos de notas dos alunos em uma
prova da rede, aprovacao e evaséo escolar. Carla inicia a interagdo questionando o
motivo da existéncia desse bonus, demonstrando que, apesar de apreciar 0 ganho
de mais um salario, ela ndo concorda com a maneira como essa bonificacdo é
oferecida (por que que existe décimo quarto? é 6timo? é 6timo, eu vou receber. hh
vai ser 6timo ganhar um salario a mais, mas isso [t& comprado], linhas 01-02).

As demais participantes parecem concordar com Carla, como veremos a seguir.

Praticas narrativas e avaliativas

O comentério de Carla pode ser entendido como uma avaliacdo de
JULGAMENTO negativo de sancdo social (isso [td comprado], linha 2), que é
reforcado pelas avaliacdes de Suelen ([é uma méfia], linha 03) e Taind ([( )
ganha dinheiro], linha 04). O 1éxico escolhido, “comprado”, “mafia”, “dinheiro”,
carrega uma avaliacdo relacionada a veracidade (ou honestidade). A sancéo social
costuma ter uma implicacdo legal, a qual, nesse caso, seria a alegacdo de fraude.
Na sequéncia da conversa, as participantes contam duas narrativas que funcionam
como recursos linguisticos para endossar e dar credibilidade ao JULGAMENTO
de sangdo social tecido na conversa contra a rede municipal do Rio de Janeiro. Os
elementos avaliativos encaixados e externos as narrativas sinalizam que as

participantes se alinham em uma construcdo identitaria pejorativa da rede.

A histdria de docéncia contada por Suelen no excerto 1 (linha 05-17) se

inicia com uma orientagdo que visa contextualizar os interlocutores sobre a
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personagem central de sua historia: a ex-diretora. Mas logo no inicio de seu turno,
Suelen hesita ao se dar conta de que a conversa esta sendo gravada (ta gravando
hh, linha 05). Interpreto essa hesitacdo como uma pista de que a historia a ser
contada trara grande exposicdo da narradora, mas a mesma parece avaliar a
situacdo positivamente, pois ri e continua a historia. A continuidade da histéria
pode indicar que Suelen se sentiu segura para abordar assuntos mais delicados,
por saber que sua identidade ndo sera revelada na pesquisa. Assim, a participante
se posiciona novamente como narradora e comega a construir uma historia repleta

de avaliagdes negativas de alto grau de intensidade.

Excerto 1

Carla 01 por que que existe décimo quarto? € 6timo? é 6timo, eu vou receber. hh
02 vai ser 6timo ganhar um salario a mais, mas isso [t4 comprado]

Suelen 03 [é uma méfia]

Taina 04 [( ) ganhadinheiro]

Suelen 05 [a] professora antiga— ta gravando hh a diretora antiga era uma bruxa.
06 sabe aquela pessoa antiga? Tinha 25 anos como diretora da escola. e ela
07 eradaépoca [de]

Taina 08 [po]de isso? é mutreta, né?

Suelen 09 ela era da época de indicacdo politica, aquilo ali é cargo:: de confianca
10 né antigo cargo de confianga e ela pintava e bordava ali, ela era assim
11 da CRE né, ja tava ali um século.e ai ela falava assim, pras professoras.
12 “vocés tem a mdo muito pesada”. ela ficava, ela era uma pessoa
13 extremamente sarcastica, entdo ela ficava assim ((fazendo gesto com as
14  duas maos para baixo)) que as professoras tinham a méo pesada e —

Thami 15 como assim?

Suelen 16 que elas ndo passavam o0s alunos. por exemplo, o aluno ndo sabia ler,
17 entdo elas ndo passavam. e ela achava gue tinha que passar.

Carla 18 mas, vou te falar... quem ganhou, sdo quatrocentas e poucas escolas né,
19 que saiu no jornal. é mutreta. ndo existe colégio que cumpriu meta, por
20 [cumprir a meta bonitinho.]

Dando continuidade a orientagdo, Suelen enfatiza o fato da ex-diretora em
questdo ter ocupado o cargo por 25 anos. Taina, entdo, demonstra uma avaliagcdo
externa de JULGAMENTO negativo dessa situacdo tanto através do ato de
questionar a honestidade desse provimento de cargo publico quanto do uso do
adjetivo “mutreta” ([po]de isso? é mutreta né?, linha 08). Suelen explica que a
ex-diretora era da epoca de indicacdo politica e que também era da CRE, o que
indica que ndo havia eleicbes para que a comunidade escolar pudesse

democraticamente escolher seus representantes.
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A acdo complicadora € construida através de orag¢Oes no pretérito imperfeito
e da fala e do gesto relatado da diretora (ai ela falava assim, pras professoras.
“Vocés tem a mdo muito pesada”. (...) entdo ela ficava assim ((fazendo gesto com
as duas méos para baixo)) que as professoras tinham a méo pesada, linhas 11-
14). Possivelmente, a escolha verbal se deu, devido ao uso do pretérito imperfeito,
para comunicar um acontecimento ocorrido durante um periodo de tempo.
Acredito que este periodo seja 0 do conselho de classe final, pois nesse momento
os professores entregam as medias finais e definem a aprovacdo ou reprovacao
dos alunos. Logo, pode-se inferir que o ponto da narrativa de Suelen é esclarecer
que a ex-diretora acuava as professoras para que elas aumentassem as notas de

seus alunos.

Avaliacdes encaixadas de cunho autoral sdo encontradas ao longo da
narrativa implicita ou explicitamente na léxico-graméatica para qualificar a
personalidade e o comportamento da diretora e, consequentemente, construindo
sua identidade e da rede municipal. Suelen critica o carater de sua diretora ao
utilizar-se de adjetivos (bruxa, linha 05; antiga, linha 06; sarcastica, linha 13) que
expressam um JULGAMENTO negativo de estima social. Ja a conduta ética da
mesma € avaliada através de uma expressdo verbal que, entende-se, demonstra
uma falta de consideragdo com as regras e com a opinido alheia (pintava e
bordava, linha 10), indicando, assim, um JULGAMENTO negativo de sancao
social. A propria acdo complicadora funciona como um elemento avaliativo de
san¢do social, pois ilustra a interpretacdo da participante a respeito da conduta da

diretora.

Conforme defende Martin (2000), toda avaliacdo, seja de APRECIACAO
ou de JULGAMENTO, perpassa uma avaliacdo de AFETO, uma vez que envolve
algum aspecto de nossos sentimentos (cf. p. 20). Por isso, o JULGAMENTO
negativo de estima e sancdo social da narradora também expressa como ela se
sente em relacdo a ex-diretora de sua escola. O adjetivo “bruxa” e o advérbio de
intensidade na expressao “extremamente sarcastica” carregam uma forca negativa
que vai além do carater profissional da avaliada. Da mesma forma, o ponto da
historia traz a tona a acdo ilegal de adulteracdo de notas. Assim, a narradora se

projeta afetivamente como insatisfeita com a conduta de sua ex-diretora,
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construindo para si uma identidade pessoal e profissional como contra tal

processo de adulteracéo.

A narrativa de Suelen provoca em Taind um questionamento sobre a
necessidade dessa pratica que pode ser considerada ilegal em prol de atingir a
meta estipulada pela SME, a qual, segundo a participante, ¢ avaliada como “muito
baixa”. No excerto 2, Carla se posiciona discordando da perspectiva de Taina, e
comeca a construir uma unidade discursiva que pode ser chamada de explicacéo
(Linde, 1993). Primeiro ela constréi uma proposicdo (séo baixas mas a gente
consegue ser menos do que aquela meta, linha 22) que coloca as médias da escola
como mais baixas do que a meta da SME. Em seguida, ela constréi uma sequéncia
de frases que explicam sua posicao e provam a credibilidade de seu ponto de vista
([porque a minha escola no ano passado,] ndo tinha ganho. cara, é media é trés e
pouco, quatro e pouco, sei la. como isso? né, é menor do que a média, que a
média € cinco, linhas 24-26). A explicacdo de Carla mostra a situacdo real de sua
escola e Ihe permite manter o turno para contar uma histéria de docéncia (linhas
28-39). O pano de fundo desta histdria se assemelha ao da histéria contada por
Suelen no excerto 1, e pode-se dizer que as duas coconstroem 0 mesmo ponto
narrativo. Neste excerto, ocorrem processos identitarios a construir
discursivamente os professores, a diretora, a CRE e o prefeito do municipio, como

serd evidenciado a seguir.

Excerto 2

Tainda 21 [mas as metas sdo muito baixas.]ja viu a meta?

Carla 22 porque... sdo baixas mas a gente consegue ser menos do que aquela meta

Taind 23 é: entdo assim cinco pontos [pra ganhar]

Carla 24 [porque a minha escola no ano passado,] ndo tinha ganho. cara, é media
25 & trés e pouco, quatro e pouco, sei l&. como isso? né, é menor do que a
26 média, que a média € cinco.

Taind 27 é:

Carla 28 a minha escola no outro ano ndo tinha ganho,quando eu entrei la eles
29 tavam ja todos revoltados porque ndo tinha ganho. cara, a minha
30 diretora, ela falava “ai, a CRE me pressiona”. ela deu limite no final do
31 ano. era 10% de reprovagdo por turma, ou seja, SO podia reprovar trés
32 quatro alunos. e mesmo assim, “ah, gente, quatro e meio ¢ Cinco ne. ndo
33 vai dar quatro e meio pra um aluno”.e ai vocé acaba colocando. tem um
34 monte de professor ali que ta ali de saco cheio. vocé ainda ta falando
35 isso. a possibilidade de ganhar um salario a mais, no outro ano, ha ta
36 bom.e::u vou me estressar? é o que muitas pessoas falam, “eu vou me
37 estressar? vou dar cinco pra todo mundo.” deu cinco pra todo mundo e
38 vai ganhar o dinheiro dele. é o que o prefeito quer mesmo, ta comprando
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39 agente, pra vocé mudar. [mudam as notas.]
Suelen 40 [isso é aprovacao] automatica.

A histdria de docéncia contada por Carla se inicia com uma orientacdo que
versa sobre a situacdo vivida pelos profissionais de sua escola (a minha escola no
outro ano ndo tinha ganho, quando eu entrei la eles tavam ja todos revoltados
porque ndo tinha ganho, linhas 28-29). Em meio a orientacdo, hd um elemento
avaliativo na dimensdo do AFETO negativo ndo-autoral. Trata-se do adjetivo
“revoltado” atribuido a terceiras pessoas (o sujeito “todos”), o qual denota alto
grau de insatisfacdo da comunidade escolar com o ndo alcance da meta e,

posteriormente, com a perda da bonificacéo salarial.

Sequencialmente, Carla constréi a acdo complicadora da histéria com foco
na personagem diretora (cara, a minha diretora, ela falava “ai, a CRE me
pressiona”. ela deu limite no final do ano. era 10% de reprovagdo por turma, ou
seja, so podia reprovar trés quatro alunos. e mesmo assim, “ah, gente, quatro e

meio € cinco né. ndo vai dar quatro e meio pra um aluno”, linhas 29-33). A acdo

complicadora se inicia com um verbo no pretérito imperfeito, “falava” ao invés de
“falou”. Tal escolha linguistica pode ter sido motivada para demarcar que esse
tipo de atitude da diretora ndo se tratou de uma acdo ocorrida uma Unica vez no
passado. Infere-se que ela deve ter usado tal argumento algumas vezes no final do
ano, para explicar o limite de reprovacao imposto. Novamente a diretora escolar é
escolhida para protagonizar a narrativa de uma participante. A construcéo
identitaria dessa profissional, que representa e responde pelo funcionamento das

politicas pablicas na escola, sera também construida pejorativamente.

Ainda na acdo complicadora, a narradora traz duas falas relatadas da
diretora encaixadas em sua historia. A primeira contém uma avaliacdo de AFETO
negativo da atitude das pessoas da CRE. O sentimento negativo da diretora é
realizado pelo significado sintatico da oragdo “a CRE me pressiona” (linha 30) e
do significado semantico do verbo “pressionar”. Ao colocar a CRE como sujeito
agente de uma acdo semanticamente negativa, a diretora se coloca numa posicéo
de passividade. Ha sinalizacdo explicita para sentimentos de inseguranca que
demonstram uma tentativa da diretora de se posicionar como vitima na histéria. Ja

a segunda fala relatada contém uma avaliagdo explicita de APRECIACAO
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negativa das médias dos alunos e uma avaliacdo implicita de JULGAMENTO
negativo da honestidade demonstrada pelos professores na atribuicdo das médias.
Na fala relatada, a diretora aprecia negativamente a composicdo das médias,
demonstrando, atraveés da comparacdo e da énfase no som, que elas ndo fazem
sentido (“ah, gente, quatro e meio é cinco né.”, linha 32). Ela também julga
aqueles que ddo as médias, isto €, os professores, através de uma ora¢do no
imperativo negativo que funciona como uma forma atenuada de repreensdo e de
ordem, uma vez que a diretora usufrui de maior poder no contexto narrado (“n&o

vai dar quatro e meio pra um aluno”, linha 33).

Carla chega, entdo, a uma simples resolugdo de sua histdria (e ai vocé acaba
colocando, linha 33), indicando que os professores acabam adulterando as médias,
conforme a vontade da diretora. Em seguida, ela tece uma sequéncia de oragdes
avaliativas encaixadas de JULGAMENTO que envolve os professores, a diretora
e o prefeito (linhas 33-39). Com relacéo aos professores, Carla constréi avaliagdes
positivas e implicitas, que, devido ao encadeamento semaéntico das oracfes e
algumas énfases fonoldgicas, nos permitem perceber a sua funcéo de mitigacéo do
comportamento irregular dos professores. O professor é avaliado como alguém
emocionalmente abalado através da expressdo “de saco cheio” (tem um monte de
professor ali que ta ali de saco cheio.) e que sofre clara influéncia da direcéo,
como ja foi mencionado na acdo complicadora, retomada agora pelo pronome
“isso” (vocé ainda té& falando isso). A narradora julga o comportamento dos
professores que adulteram as notas como uma acdo normal e esperada dentro do
contexto em questdo, pois assim, além de ndo encararem represalias, ainda
gozardo de mais um salario no outro ano (é o que muitas pessoas falam, “eu vou
me estressar? vou dar cinco pra todo mundo.” deu cinco pra todo mundo e vai
ganhar o dinheiro dele). Dessa forma, a construgdo identitaria do professor ndo é

maculada por compactuar com o ato.

Ao fim de seu turno, Carla constréi ainda uma avaliacdo de
JULGAMENTO negativo explicito de alto grau de intensidade com relagdo ao
atual prefeito da cidade do Rio de Janeiro (¢ o que o prefeito quer mesmo, ta
comprando a gente, pra vocé mudar. [mudam as notas.], linhas 38-39). A
expressao “comprar alguém” corresponde ao ato de subornar, o qual ¢ geralmente

entendido em nossa sociedade como um ato ilegal. Logo, trata-se de um
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JULGAMENTO de sancéo social tanto no ambito da veracidade (acdo desonesta)
quanto da conduta antiética (devido & posi¢do social do agente da acdo). A
narradora pretende, entdo, livrar a face dos professores através da culpabilizacao
do prefeito. Ocorre também um reforco do processo identitario negativo da rede

através da oposicéo direta ao seu principal administrador.

Finalizando a cena quatro, Suelen insere uma avaliacdo externa de
APRECIACAO negativa de todo esse processo narrado por ela e por Carla de
falsificacdo dos resultados escolares, demonstrada pelo pronome “isso” ([isso é
aprovacdo] automatica, linha 40). O entendimento de tal trecho como uma
avaliacdo negativa esta alicercado em um conhecimento compartilhado sobre a
politica educacional da cidade do Rio de Janeiro. Tura e Marcondes (2011)
explicam que em 2007 foi instituido o fim da reprovacdo escolar através da
estratégia de ciclos de aprendizagem. Tal estratégia, que ficou conhecida como
“aprovacdo automatica”, repercutiu negativamente nas escolas. Os professores
alegavam que a nova proposta de avaliacdo tolhia sua autonomia pedagogica,
além de abolir uma forma de alcancar a disciplina escolar, o empenho do/a
aluno/a em relacdo as tarefas escolares e a sua assiduidade (Tura e Marcondes,
2011: 112). A aprovacdo automatica foi renegada nas campanhas do atual
prefeito, mas agora esta se repetindo de forma disfarcada. Portanto, essa avaliacéo
também pode ser interpretada como um JULGAMENTO negativo de sangdo
social da conduta antiética do prefeito, uma vez que ele controla a maquina

publica, a saber: prefeito > secretaria de educagdo > CRE > dire¢cdo > professores.

Identidades emergentes

A cena quatro €, desde seu inicio, permeada por avaliagbes de
JULGAMENTO negativo de sang¢éo social, o que indica um forte apelo normativo
presente nesse trecho da conversa. Trata-se de um assunto polémico, que se torna
ponto das narrativas encontradas nos excertos 1 e 2: a adulteracdo de notas dos
alunos com intuito de alcancar a meta estipulada pela SME. Creio ser necessario
ressaltar a questdo da indiferenca factual das narrativas (Bruner, 1997), que
implica na possibilidade das narrativas serem reais ou imaginarias. Quando

contamos uma historia estamos (re)elaborando e (re)organizando nossa percepgao
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sobre essa experiéncia, por isso, ndo cabe a esta analise admitir se tais eventos
narrados sejam verdadeiros ou falsos, mas perceber como e quais identidades
emergem atraves da narracdo. As narrativas e as avaliacbes funcionam como
espacos para (re)construcdo identitaria das professoras como profissionais da
educacao, mas também permitem uma configuracdo da identidade institucional da
rede municipal do Rio de Janeiro, uma vez que envolvem como personagens a

direcdo escolar, a CRE e o proprio prefeito.

Ambas as narrativas ttm como personagem principal, isto €, como agente
da acdo complicadora, a diretora escolar. Também ambas as histdrias apresentam
avaliacOes encaixadas na narrativa (no turno da narradora) e externas a narrativa
(no turno de outras participantes) que expressam um JULGAMENTO negativo de
estima e sancdo social da conduta das diretoras. As avaliagcdes, principalmente
aquelas inscritas na categoria de sancdo social, funcionam como uma tatica do
processo de desnaturalizacdo (Bucholtz e Hall, 2005), ao demonstrar uma
transgressao das expectativas sociais. A construcdo da identidade social das duas
diretoras é indexada a acdo de orientar fortemente (ou impor) os professores a
adulterar notas para um documento, o que é considerado pelas participantes como
um ato ilegal. Logo, o traco identitario que sobressai na conduta profissional das

mesmas pode ser considerado como abuso de poder.

Apesar de narrativas e avaliag0es focalizarem a conduta das diretoras, em
um nivel macro elas envolvem a politica educacional da rede municipal. A CRE é
um o6rgdo representativo da SME em cada regido do municipio, é como se a
direcdo escolar fosse uma extensdo do poder institucional das CREs. Assim, 0
JULGAMENTO negativo de sancdo social atribuido a direcdo se estende a CRE,
afinal, como foi colocado na fala relatada da diretora na narrativa de Carla, é de la
que vem a recomendacéo para se ter certo quantitativo de aprovagao e reprovagéo
(@ minha diretora, ela falava “ai, a CRE me pressiona”, linhas 29-30). Tal
avaliagdo pejorativa constréi uma imagem institucional extremamente

desfavoravel a rede municipal do Rio de Janeiro.

Na narrativa de Carla, uma identidade social negativa, relacionada a pratica
do suborno, é atribuida diretamente ao prefeito do municipio (é o que o prefeito

guer mesmo, td comprando a gente, pra vocé mudar. [mudam as notas.], linhas
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38-39). O prefeito representa a personificacdo da rede, pois politicamente
responde pela agdo da SME, das CREs e das dire¢des. Como foi visto na andlise
das narrativas, as professoras contaram que a pressao da direcéo e a possibilidade
de ganho de um salario extra incentivaram os professores a adulterar os resultados
em prol do alcance da meta estipulada pela SME. Dessa forma, pode-se dizer que
a bonificacao salarial funciona como um suborno para que os professores deixem
de se portar eticamente com seus deveres profissionais. A rede municipal assume
uma identidade mercadoldgica, uma vez que se preocupa mais com metas

quantitativas do que com a qualidade do ensino.

Diferentes identidades pedagodgicas emergem na cena quatro. A partir da
perspectiva das diretoras, relatadas pelas narradoras, os professores séo
construidos como profissionais exigentes no que diz respeito a avaliacdo, que tem
culminancia nas notas atribuidas aos alunos. Na primeira narrativa, a diretora usa
a expressao metaforica “maos pesadas”, para dizer que os professores estao
avaliando os alunos com notas muito baixas. Na segunda narrativa, a diretora
critica os professores por nao arredondarem notas, pois em sua visao a nota 4,5 é
praticamente 5,0. As avalia¢fes negativas dessas acOes citadas indexicalizam uma
coesdo entre o grupo das professoras participantes, conferindo seriedade a
avaliacdo e as notas atribuidas. Assim, as professoras sinalizam uma construcao
de identidade coletiva (Snow, 2011), baseada na defesa da autonomia pedagdgica

de aprovar ou reprovar o aluno.

Nas duas historias de docéncia, as narradoras informam que, a principio,
ndo era intencdo dos professores modificar as notas dos alunos, demonstrando
tracos identitarios relacionados a honestidade e a ética. Suelen e Carla atenuam a
acao dos professores na trama ao atribuir culpa a outros profissionais cuja posicao
hierdrquica é mais alta na escala de poder da instituicdo, formando assim uma
distingdo ideoldgica entre o grupo de professores e o grupo de “chefia”. Ocorre
um processo de construcdo identitaria negativa do outro como estrategia de
construcdo  positiva da identidade social dos professores e,
consequentemente, das identidades pessoais das narradoras. Tal estratégia faz
referéncia ao conceito de ingroupness e outgroupness de Duszak (2002), uma
vez que fica implicito no discurso, a énfase nas coisas ruins do grupo de

“chefia” e a negacdo ou mitigacao das coisas ruins do grupo de professores.
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Por outro lado, as narrativas demonstram que, apesar da decisdo pela
adulteracdo dos resultados ter sido imposta, os professores cederam e aceitaram
compactuar com tal ato considerado por elas ilegal. A identidade social do
professor da rede municipal passa por mais um processo de (re)construcdo, se
enquadrando também como um profissional conformado com sua falta de

autonomia.

A cena quatro nos permite entrever como as relagdes de poder subjazem os
discursos institucionais e as posi¢cOes identitarias dos profissionais da rede
municipal do Rio de Janeiro. Acredito que o processo de ilegitimacdo (Bucholtz e
Hall, 2005) possa ser evidenciado nesta cena. Segundo as autoras (ibid), a
ilegitimagdo aborda as maneiras pelas quais as identidades sdo censuradas ou
simplesmente ignoradas pelas estruturas de poder e ideologia. Como a rede
municipal censura a avaliacdo pedagogica dos professores, ignorando seus

motivos e desejos, contribui para deslegitimar as identidades sociais dos mesmos.

5.5
Questoes de pesquisa: O que os dados dizem sobre “nés” e os
“outros”?

Finalizo aqui a analise das cenas selecionadas apresentando uma discussao
das perguntas norteadoras deste estudo que investiga as paisagens identitarias
emergentes no discurso de quatro professoras de inglés da rede municipal do Rio
de Janeiro em uma interacdo de conversa de pesquisa. Retomo as questdes
separadamente, pontuando as principais reflexdes acerca dos resultados
encontrados a partir da analise dos quatro blocos tematicos em pauta na cenas
transcritas. Acrescento também algumas consideragdes das participantes sobre as
transcri¢cbes, de maneira a compartilhar com o leitor o olhar das mesmas sobre

suas vozes nos dados. Abaixo encontra-se a primeira pergunta da pesquisa:

1) Como ocorre o processo de construcdo da(s) identidade(s) das professoras de
inglés participantes da pesquisa nas narrativas e relatos sobre o convivio

pedagogico?
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Em consondncia com outros estudos sobre o processo identitario (Hall,
2011; Bauman, 1998, 2005; Moita Lopes, 2003; Bucholtz e Hall, 2005), os dados
gerados nesta pesquisa mostram que as participantes assumem identidades
diferentes em diferentes momentos da interacdo, reiterando que a identidade nédo é
fixa e inerente as pessoas, uma vez que estamos sempre nos construindo em um

movimento de vir a ser.

A andlise dos dados indica uma tendéncia das participantes de construirem
narrativas e relatos para demonstrar um alinhamento com a categoria social de
professores de inglés e, mais especificamente, com o grupo de professoras ali
presentes, de forma a construir um sentimento de pertencimento a este grupo. Em
minha analise, percebi que as préaticas narrativas, em sua maioria, foram utilizadas
para costurar o mesmo ponto avaliativo, corroborando o discurso do outro.
Acredito que este processo contribui para a construcdo de identidades coletivas
(Snow, 2011), que se baseiam em um senso comum sobre interesses, opinides,

atitudes e/ou atividades compartilhadas.

E interessante observar que, em cada cena, a identidade coletiva das
participantes se (re)configura e forma uma paisagem diferente. Isso ocorre pois ao
abordar um outro tema durante a conversa de pesquisa, passamos a construir
também a identidade de outros sujeitos a partir de outras perspectivas. Quanto a
isso, retomo a assercdo de Duszak (2002) de que nossa identidade é construida
através de nossos posicionamentos de afiliacdo/inclusdo (ingroupness) ou nao-
afiliacdo/exclusdo (outgroupness) em relacdo a um grupo. Em diversos
momentos, (re)configuramos nossas identidades com base na comparacdo entre
grupos, seja entre professores e alunos, professores e direcdo escolar ou até
mesmo entre grupos de professores, formando uma ideia de distingdo entre o

nos” e os “outros”, sendo o ‘“nds” construido coletivamente entre as

participantes.

Na cena um, conversamos sobre as diferencas culturais entre nds e nossos
alunos da rede municipal, coconstruindo discursivamente uma diferenciacdo entre
a organizacdo familiar do grupo “professoras” e do grupo “alunos”. As
participantes constroem uma identidade pessoal em comum, enfatizando que sao

oriundas de um meio familiar bem estruturado, em oposicdo a realidade do
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aluno, em que o normal é, ainda na adolescéncia, se tornar pai ou mde, sem
planejamento ou condicOes financeiras e emocionais para criar uma crianga. As
narrativas contadas nesta cena ja nos mostram que ocorre uma troca de
estranhamento da parte de professores e alunos, mas foi no segundo encontro que
tive com cada participante, que pude refletir sobre a dimenséo dos valores morais
que nos separam dos alunos, pois estes envolvem muitas outras questbes, como €é

evidenciado nos quadros 9 e 10.

t Eles sempre perguntam, agora mesmo quando eu voltei ja comegou de novo “Vocé é |
I I

| casada? (...) “Vocé ¢ da igreja?”. Eu tava até pensando o que que ¢ igreja pra eles? |

Quadro 9 — Momento reflexivo de Taina sobre a Cena Um

Eu brigava com as meninas do 7° ano, porque eu achava que era um absurdo elas |
levantarem as blusas da escola, (...) levantava a blusa da escola e amarrava. (...) Ai
uma vez a Shirley, que é inspetora ld na escola, ela fala: “onde eles moram isso é
comum, a menina dobrar a blusa e ficar um top, né”. Ai eu comecei a observar que os
‘alunos reproduzem na escola o cotidiano que eles veem na comunidade.

Quadro 10 — Momento reflexivo de Suelen sobre a Cena Um

Na cena dois, o tema é ensino-aprendizagem da lingua inglesa, que é
coletivamente construido como algo dificil, com énfase no rendimento escolar
baixo e no comportamento indisciplinado/desinteressado dos alunos da rede
municipal. Apesar disso, as duas participantes que narram historias se constroem
como profissionais decididas, esforcadas e dedicadas, pois estdo sempre
tentando vencer as barreiras para cumprir com o seu papel de ensinar. No segundo
encontro, no entanto, ao relerem e comentarem sobre suas proprias narrativas,
ocorreu uma (re)configuracéo identitaria das narradoras. Como podemos inferir a
partir dos trechos nos quadros 11 e 12, ambas se posicionam como insatisfeitas

com o seu proprio trabalho.

Quando chego numa turma e a turma € ruim, as vezes vocé relaxa. Ai tudo que vocé |

| falava mal dos professores de uns estagios da vida, algumas coisas vocé até repete,
i vocé ate faz, porque vocé fica um pouco desmotivada. Ah dai a primeira aula vocé
{ preparou maravilhosamente tudo e ndo deu nada certo, as vezes na outra semana vocé
: esta tdo cansada que vocé fala “ah vou levar esse textinho aqui e ta bom”. Ai vocé ja
i ndo prepara uma aula tdo boa. Tipo, sera que o aluno ndo merecia uma aula melhor?
 Eu até acho, eu me julgo por isso sim. _

| I e e e e e e e e e e e e e e e e e e e

Quadro 11 — Momento reflexivo de Carla sobre a Cena Dois
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A gente acaba ficando com uma expectativa baixa, né, dos alunos. Na verdade, se vocé
| parar pra pensar, € toda a situagao, ¢ a imagem do professor. Eu ndo sei vocé, mas na !
i minha cabeca fica sempre como se fosse culpa do aluno, € ma vontade do aluno, € |
t problema cognitivo dele. Mas se vocé parar para analisar a situacdo: olha como eu to !
| dando aula, olha a quantidade de aluno, olha o material. S6 assim que vocé vé de fato
. qual é a situacéo, que n&o é problema do cara, é um negdcio muito maior, € o sistema |
_que rolaprabaixo. |

Quadro 12 — Momento reflexivo de Taina sobre a Cena Dois

A cena trés aborda a construcdo de identidades profissionais das
participantes a partir da afiliacdo a um grupo de professores que, para elas, séo
considerados legais, porém sdo desrespeitados pelos alunos em sala de aula. A
este grupo se opBe o grupo daqueles professores que sdo temidos, por serem mais
rigidos ou grosseiros e, consequentemente, sao respeitados pelos alunos. Ocorre,
portanto, uma construcdo identitaria coletiva das docentes com base na relacédo
professor-aluno. A participante Suelen, em nosso segundo encontro, reforgou a
existéncia desses dois grupos de professores que coabitam nas escolas, e levantou
também um ponto interessante sobre a influéncia da direcdo escolar neste

processo identitario.

| 1sso é uma coisa que ja comeca errado na propria direcdo. A direcdo da escola fica
taxando os professores. Professor bom é aquele professor rigido, professor que grita. |
Isso ai estimula uma coisa que eu acho errada. Professor ndo tem que ser ignorante. |
(...) Porque ai fica um ciclo de 6dio, um ciclo de hostilidade que nio acaba mais. E n&o |
é lugar da escola isso. Eu ndo sou inimiga dos alunos. Infelizmente as vezes eu tenho
| que ser grossa, eu dou fora, porque essa é a Gnica linguagem que eles entendem. Mas |
| tem professor que é assim o tempo todo! |

Quadro 13 — Momento reflexivo de Suelen sobre a Cena Trés

Ja a participante Taind, também no segundo encontro, me surpreendeu ao
demonstrar um processo de (re)configuragéo identitaria. Ela afirma ter decidido se
alinhar ao grupo dos professores temidos, como uma tentativa de obter mais

sucesso em suas aulas.

| No inicio desse ano, eu finalmente ouvi 0 que os colegas falavam. Embora eu seja !
i contra, eu finalmente ouvi e tentei aplicar. Eles falaram, hd muito tempo j&, desde que i
: eu entrei: “‘nunca entre sorrindo, sendo legal. Entre, sabe, colocando todo mundo no :
: lugar, aos poucos vocé vai afrouxando. Entra carrancuda (...)". E eu comecei fazendo :
| Isso esse ano. (...) Eu cheguei & conclusdo que eu néo ia aguentar, eu estava ficando |
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i multo cansada. i

Quad ro 14 — Momento reflexivo de Taina sobre a Cena Trés

A quarta cena funciona como espaco de denuncias sobre 0 que acontece nos
bastidores dos conselhos de classe das escolas municipais do Rio de Janeiro.
Segundo as narrativas de duas participantes, existe uma presséo das diretoras para
que elas aprovem alunos de rendimento abaixo do desejavel (ou seja, com
conceito “I” de insatisfatorio). A coercdo das diretoras atua na construcdo de
tracos identitarios de um profissional sem autonomia, uma vez que 0S
professores acabam cedendo e adulterando as notas para aprovar mais alunos. O
fator que influencia esse comportamento das diretoras € o plano de metas da SME,
que oferece uma 14° salario para as escolas que alcancarem a meta proposta (um
calculo que envolve o quantitativo de aprovacao). No nosso segundo encontro, as
participantes falaram mais sobre como ocorre esse processo de “aprovagdo

automatica”, ora de maneira mais explicita, ora de maneira mais implicita.

:F'I_E"fab ano passado eu n3o vi pressao maior para aprovar ndo. Nao houve por parte da !
i direcdo uma coisa téo explicita como a outra diretora fazia. Mas sempre ¢é aquilo, no

: conselho de classe, “ndo tem como passar?, tem certeza que o aluno nao deve passar?,
| ndo pode subir de I para R?” E agora eu te falei que tem que justificar o I, né. E tem

uma cota de | também. (...) Porque vai estragar o nimero bonito dele, né. Tem um
! monte de projeto, ai aprova e enfia o aluno no projeto. Ai no projeto ndo pode

| reprovar, sabia disso? E expulsa da escola, vai vai vai vai até sair da escola.

Quadro 15 — Momento reflexivo de Suelen sobre a Cena Quatro

f No final do ano de 2012 teve essa coisa de limite de reprovacdo por turma (...) Eu_
i nunca tinha passado por isso, no outro municipio ndo tem isso. (...) E esse ano
: agora diminuiu mais ainda, né, eram cinco por cento de reprovacdo e nono ano
| ndo reprovava, por causa da greve. E esse ano eu entrei em turma e a turma falou
| “ah mas e a histéria de que todo mundo foi aprovado?”. (...) Ninguém foi
| reprovado, s6 aquele mais, né. E ai os professores se comunicaram para ver qual
| que era para reprovar. Mas eu nem sei, porque como inglés ndo pode reprovar
i mesmo.

Quadro 16 — Momento reflexivo de Carla sobre a Cena Quatro

As paisagens identitarias emergentes no discurso das professoras de inglés
também foram evidenciadas através da analise das praticas avaliativas. Investiguei
a materializacdo da avaliacdo a nivel semantico, (ndo-)linguistico, e

paralinguistico, conforme veremos na segunda questao de pesquisa.
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2) Que avaliacOes surgem na investigacdo em questdo e como elas revelam a

construcdo identitaria das participantes da pesquisa?

A microanalise dos dados revelou os inumeros momentos avaliativos
emergentes nas praticas discursivas com base na teoria de Labov (1972) e na
Teoria da Avaliatividade (Martin e White, 2005). A luz destas teorias, investiguei
como as participantes tecem discursivamente suas emocgdes, opinides morais e
estéticas através dos subsistemas do AFETO, JULGAMENTO e APRECIACAO,
respectivamente, de maneira encaixada ou externa as historias e relatos de
docéncia coconstruidos na interacdo. Acredito que a investigacdo dessas
instancias avaliativas tenha contribuido para a analise do processo identitario das

professoras participantes da pesquisa.

Na macroandlise, visando revelar outras facetas das formas como as
construcdes identitarias se desenvolvem, busquei entrelacar os resultados iniciais
da investigacdo dos momentos avaliativos com o modelo de analise postulado por
Bucholtz e Hall (2005), que engloba o0s seguintes processos discursivos:
adequacdo / distin¢do, autenticacdo / desnaturalizacdo, e autorizacdo /
ilegitimagdo (cf p.26). A seguir apresento alguns dos trechos avaliativos
emergentes nas narrativas e relatos gerados na conversa de pesquisa, que
representam como as participantes expressaram sentimentos, julgamentos e
apreciages. Os trechos foram escolhidos por ilustrarem as diferentes construgdes

identitarias desenvolvidas em cada cena.

Cena/ Momento Recursos/ Construcéao/
Excerto/ avaliativo/ Processos discursivos Desconstrucéo
Interlocutor | Tipo de avaliacéo identitéria
Cenaum “aluno de projeto, Processo de indexagéo identidade negativa
gue tem catorze, (mengdo publica de da mée do aluno
Excerto 2 quinze anos, (...) a rotulos: mae); prosédia
mée <tem mae de (diminuicéo de ritmo e identidade das
Carla trinta> é mae deles énfase); repeticdo professoras com base
tem trinta anos” em valores morais
Processo de sobre estrutura
Avaliacdo encaixada ilegitimacéao/ familiar
de JULGAMENTO autorizacao
Cena um “poxa, tem dez, tinha Uso da interjeicdo identidade negativa
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dez alunos na sala e

“poxa”; processo de

dos pais dos alunos

Excerto 3 eles falaram. dois indexacédo (mengéo
tem pai. dois publica de rétulos: pai); identidade de
Suelen conhecem o pai” prosodia (énfase na professora que
palavra) dialoga e se
Avaliacéo encaixada sensibiliza com a
de AFETO e Processo de distingédo e realidade de seus
APRECIACAO ilegitimag&o alunos
Cena dois “mas para a Ressignificacéo do identidade negativa
maioria... é recreio” substantivo “recreio” do aluno como
Excerto 1 indisciplinado
Taina Avaliagéo externa Processo de identidade negativa
de JULGAMENTO desnaturalizacio do professor que néo
disciplina a turma
Cena dois “eu corrijo a prova Prosddia
MESMO. separo (fala em voz alta); identidade positiva
Excerto 1 guantos pontos pra verbos de agdo em de professor que
cada coisa” primeira pessoa “faz”, esforcado,
Taina dedicado
Avaliacdo encaixada Processo de
de APRECIACAO autenticag&o
Cena trés “eu converso e tal. Prosodia (énfase em identidade positiva
eles me escolhem pra palavras); mencéo de professora
Excerto 2 tudo. eles querem indireta a outros querida pelos
gue eu ajude eles a professores alunos
Carla dangar, (..) por que...
eu ndo chego 14
gritando” identidade negativa
Processo de de professores que
Avaliagdo externa autenticacdo S80 grosseiros com
de APRECIACAO e e distincéo seus alunos
JULGAMENTO
Cena trés aquilo sabe, pb6 Uso do verbo “magoar” | identidade negativa
magoa. estudei tantos dos alunos como
Excerto 3 anos. to querendo dificeis e
fazer um trabalho desrespeitosos
Taina legal com [eles] Processo de

Avaliagéo
AFETO

ilegitimagéo

identidade de uma
professora
fragilizada e
marginalizada

Cena quatro
Excerto 1

Suelen

“a diretora antiga era
uma bruxa (...) e ela
pintava e bordava
ali”

Avaliacéo encaixada
de JULGAMENTO

processo de indexacao
(meng&o publica de
rotulos: diretora);
adjetivos “bruxa” e
“antiga”; expressdo que
indica abuso (pintar e
bordar)

Processo de
ilegitimacéo

identidade negativa
da diretora que abusa
de seu poder

identidade de
professores cuja
autonomia é
limitada pela
direcdo

Quadro 17 — Instancias de avaliacdo e suas funcgdes identitarias
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A andlise dos dados indicou que os elementos avaliativos sdo constitutivos
do processo de (re)construcdo identitaria. O quadro acima evidencia que, através
de diversos recursos e processos discursivos, as narradoras nao sé (re)organizam
suas experiéncias , bem como (re)constroem (i) suas identidades como professoras
de inglés da rede municipal do Rio de Janeiro e (ii) a identidade institucional desta

rede, assunto referente a proxima quest&o.

3) Como a rede municipal do Rio de Janeiro é representada no discurso de um
grupo de professoras?

A rede municipal de ensino foi avaliada sempre de forma negativa pelas
participantes, tanto durante a conversa de pesquisa quanto durante a segunda
reunido de analise conjunta dos dados. As avalia¢fes explicitas ou implicitas a
rede se inscrevem na dimensdo de JULGAMENTO negativo, quando ha mencao
ao comportamento de um representante da prefeitura, e APRECIACAO negativa,
quando h& mencdo a prefeitura ou as politicas publicas da mesma. Além disso, 0s
dados também revelaram algumas dendncias sobre condutas e procedimentos
ilegais ou imorais que ocorrem nas escolas da rede. As principais denlncias
foram: (i) Turmas superlotadas; (ii) A disciplina de inglés ndo reprova; (iii) A

aprovacao automatica ocorre de forma velada.

Defendo que a rede municipal é representada como ilegitimadora das
identidades profissionais dos professores. O processo de ilegitimagdo (Bucholtz e
Hall, 2005) é construido discursivamente pelas participantes, principalmente,
através das avaliagcBes negativas e das mencgdes publicas de roétulos, apontando
para o fato de que a rede municipal censura ou simplesmente ignora as
identidades profissionais de seus professores atraves de estruturas de poder e
ideologias. Apresento no quadro 18, os trechos em que se pode inferir o processo
de ilegitimagé@o e como este processo atua na (des)construgédo das identidades dos

docentes.
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Cena/ Processo de ilegitimacéo da identidade dos Construcao/
Excerto/ professores Desconstrucéo
Interlocutor Identitaria
Cena dois “minhas turmas tinham quarenta e poucos identidade do
Excerto 2 alunos. e vocé tem na sua cabeca também vocé | professor obrigado a
tem que € tentar ensinar a eles 0 maximo trabalhar em
Carla também, porque ndo pode reprovar” condicOes precarias
identidade do
professor de inglés
COmMo 0 mais
ignorado e sem
autonomia
Cena trés “a cultura da prefeitura do rio entdo, é assim...
Excerto 4 o0s alunos tem to::dos os direitos do mundo. os identidade do
pais dos alunos tem to::dos os direitos do professor sem
Suelen mundo. e o professor ndo tem direito direitos em seu meio
NENHUM.” de trabalho
Cena quatro | por que que existe décimo quarto? é 6timo? é identidade do
Excerto 1 6timo, eu vou receber. hh vai ser 6timo ganhar professor que é
um salario a mais, mas isso [ta comprado] subornado para
Carla aprovar alunos pela

rede municipal

Cena quatro

“[a diretora] era assim da CRE né, ja tava ali

Excerto 1 um século. e ai ela falava assim, pras identidade do
professoras. “vocés tem a mao muito pesada”. professor que sofre
Suelen ela ficava, ela era uma pessoa extremamente abuso de poder pela
sarcastica, entdo ela ficava assim ((fazendo diregéo e,
gesto com as duas méos para baixo)) que as indiretamente, pela
professoras tinham a méao pesada” CRE
Cena quatro “a minha diretora, ela falava “ai, a CRE me identidade do

Excerto 2 pressiona”. ela deu limite no final do ano. era professor que sofre
10% de reprovacgao por turma, ou seja, s6 abuso de poder e que
Carla podia reprovar trés quatro alunos. e mesmo tem sua autonomia
assim, “ah, gente, quatro e meio ¢ Cinco ne. limitada pela diregéo
ndo vai dar quatro e meio pra um aluno”.” e, indiretamente, pela
CRE
Segunda “Estou me adequando ao sistema de opressao
reunido que é o sistema da escola, que ndo d& pra nadar identidade de
contra a corrente. (...) De repente daria certo se | professor que perdeu
Taina fosse uma turma de 30 ou 20 alunos” a esperanca de
mudar o sistema
Segunda “Por trabalhar em dois municipios eu comparo
reunido muito, e eu vejo muitas coisas ruins la [no Rio] identidade do
(...) é o sistema do Rio e a escola onde eu estou professor que
Carla que néo tem a estrutura que eu tenho aqui. (...) | trabalha em um local
Eu ndo gosto dessa falta de organizagdo.” desorganizado
Segunda “A diregdo da escola ndo quer ter trabalho
reunido nenhum, a verdade € essa, né, entdo ta uma identidade do
moda agora que tudo €é nas costas do professor. | professor sem apoio
Suelen (...) E vocé fica mal visto ainda se vocé levou da direcdo, e que se
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para a diregdo vocé ndo tem competéncia para
resolver um problema dentro da sua sala de
aula. (...) Entdo ndo tem nenhum sistema de
puni¢ao, nenhum!”

sente sobrecarregado

Quadro 18 — Processo de ilegitimacao do professor do municipio do Rio de Janeiro e funcao

identitaria

No proximo capitulo, finalizando esta dissertagdo, apresento as

consideragBes finais sobre a analise e sobre as contribuigdes teorico-

metodoldgicas e sociais propostas.
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