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Resumo

Orton, Naomi Elizabeth; Nébrega, Adriana Nogueira Accioly; Miller, Inés
Kayon de. “A questdo vai além do que esta no passaporte da pessoa”:
desconstruindo a polarizagdo entre os chamados ‘professor falante
nativo’ e 'professor falante ndo nativo'. Rio de Janeiro, 2014. Dissertacéo
de Mestrado. 248p - Departamento de Letras, Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro.

O presente estudo tem como objetivo entender as crengas manifestadas por
dois professores, dois coordenadores e dois alunos no que tange aos mitos do
professor falante nativo (doravante PFN) no contexto do ensino de lingua inglesa,
bem como a forma que tais crencas dialogam com as demais vozes no nivel macro
(Bakhtin, [1979] 1997), e o discurso hegemonico que privilegia o PFN
(Pennycook, 1998; Phillipson, 1992). A arquitetura te6rica da pesquisa
fundamenta-se na visdo socioconstrucionista da linguagem (Bucholtz & Hall,
2005; Moita Lopes, 2001, 2003), entendendo a pratica discursiva como um lécus
para a revalidacdo ou o questionamento dos mitos do PFN (Langellier 2001;
Moita Lopes, 2001; Threadgold, 2005). A analise micro baseia-se na identificacao
de marcas avaliativas, enfocadas sob duas perspectivas teodricas: a avaliacdo
expressa por meio da pratica narrativa (Bauman, 1986; Bruner, [1990] 1997,
Labov, 1972, Linde, 1993, 1997) e os recursos semanticos do Sistema de
Avaliatividade (Martin & White, 2005; Vian Jr., 2009). A pesquisa insere-se no
paradigma qualitativo interpretativo e a escolha dos participantes visou abranger
perfis diferentes com eventuais perspectivas divergentes. As entrevistas semi
estruturadas foram norteadas pela 6tica de Mishler (1986), sendo que sua analise
tanto assume como leva em consideracdo a inevitavel influéncia das identidades
da pesquisadora participante. A analise dos dados identifica que, durante a
interacdo, julgamentos positivos de capacidade e normalidade recorrentemente
permeiam supervaloriza¢es do PFN, cujas identidades emergem a partir de uma
construcdo binaria entre o PFN e o professor falante ndo nativo (doravante
PFNN), retratando o PFN como o padrao prestigiado, e 0 PFNN, como um desvio
do modelo nativo dominante (Duszak, 2002; Nayar, 2002). Essas perspectivas se
distanciam das criticas advindas da linguistica aplicada no decorrer dos ultimos
anos, as quais problematizam o patamar ocupado pelo PFN (Canagarajah, 2007;
Kumaravadivelu, 2006; Pennycook, 1998; Phillipson, 1992; Rajagopalan, 2003,
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2009). Embora esta pesquisa tenha sido realizada com um grupo pequeno de
participantes, a analise da entrevista sugere que 0s participantes se alinham com a
manutengdo do status quo convencional e indicam a importancia de ndo apenas
abrirmos espaco para discussdo do tema, mas a necessidade de uma participacéo
mais ativa por parte dos pesquisadores, a fim de a entrevista poder tornar-se um

I6cus para reflexdes aprofundadas e possiveis transformacdes.

Palavras-chave
Professor falante nativo; avaliacdo; narrativa; identidade; crengas;

Linguistica Aplicada.
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Abstract

Orton, Naomi Elizabeth; Nobrega, Adriana Nogueira Accioly (advisor);
Miller, Inés Kayon de (co-advisor). “The issue goes beyond what's on the
person's passport': deconstructing the polarization between the so
called 'native speaker teacher' and 'non native speaker teacher”. Rio de
Janeiro, 2014. Masters Dissertation. 248p — Departamento de Letras,
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

The objective of the present study is to understand the beliefs conveyed by
two teachers, two co-ordinators and two students in relation to the myths of the
native speaker teacher (henceforth NST) in the English language teaching context,
as well as the way such beliefs engage with further voices on a macro level
(Bakhtin, [1979] 1997), and the hegemonic discourse which privileges the NST
(Pennycook, 1998; Phillipson, 1992). The investigation's theoretical framework is
based on a social construcionist view of language (Bucholtz & Hall, 2005; Moita
Lopes, 2001, 2003), which understands discursive practice as a locus for either the
revalidation or questioning of the myths of the NST (Langellier 2001; Moita
Lopes, 2001; Threadgold, 2005). The micro analysis is based on the identification
of evaluative resources, examined under two theoretical perspectives: evaluation
expressed via narrative practice (Bauman, 1986; Bruner, [1990] 1997; Labov,
1972, Linde, 1993, 1997) and the semantic resources of the Appraisal System
(Martin & White, 2005; Vian Jr., 2011). This research was conceptualised within
the qualitative and interpretive paradigm, and the choice of participants aimed to
encompass different profiles with possibly distinct perspectives. The semi-
structured interviews were guided by the approach proposed by Mishler (1986),
hence the analysis both recognises, as much as it takes into consideration, the
unavoidable influence of the participant researcher's identities. The data anaylsis
identifies that, during the interaction, positive judgements of capacity and
normality permeate recurring supervaluations of the NST, whose identities emerge
from a binary construction between the latter and the non native speaker teacher
(henceforth NNST), painting the NST as the privileged standard and the NNST as
a deviation from the dominant native model (Duszak, 2002; Nayar, 2002). Such

perspectives find themselves at odds with critical approaches gaining force in the


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211396/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211396/CA

field of applied linguistics, which have problematized the pedestal occupied by
the NST (Canagarajah, 2007; Kumaravadivelu, 2006; Pennycook, 1998;
Phillipson, 1992; Rajagopalan, 2003, 2009). Although this research was carried
out with a small group of participants, the interview analysis suggests that the
participants align themselves with the maintenance of the conventional status quo,
indicating the importance of not only opening up space for discussion of the
theme, but the necessity for researchers to take up a more active role, in order for
the interview to become a fruitful site for more considered reflections and possible

reconstructions.

Keywords

Native speaker teacher; evaluation; narrative; identity; beliefs; Applied
Linguistics.
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It is impossible to properly engage with a people or
a place without engaging with all the stories of that
place and that person. The consequence of the
single story is this: it robs people of dignity. It
makes our recognition of equal humanity difficult. It
emphasises how we are different, rather than how
we are similar.

Chimamanda Adichie, The danger of a single story
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1
Introducéo: ainquietacao

A elaboracdo desta pesquisa foi movida por uma inquietacdo com relacdo ao
mito que circula no discurso sobre o professor falante nativo de inglés (doravante
PFN).

Tal inquietacdo cresceu ao longo da minha atuacdo como professora de
lingua inglesa- nos contextos de ensino-aprendizagem dos quais ja fiz parte, por
ter me deparado com praticas discursivas e pedagdgicas enraizadas em ideologias
questionaveis que projetam e sustentam uma imagem mitologica do PFN como o
dono do conhecimento no que tange a lingua inglesa e ao seu ensino.

No cerne da construcao, percebo uma veneracdo a ‘competéncia linguistica'
do PFN, considerada inatingivel por um professor que nédo seja 'falante nativo', a
qual se manifesta pelo papel assumido pelo PFN dentro das instituicdes, como
fonte de conhecimento a ser consultado pelos demais, e pela designacdo do PFN
ao ensino dos alunos mais avancados, embora 0 motivo nem sempre seja
explicitado. Paradoxalmente, o PFN também representa 0 modelo a ser seguido
pelos 'ndo nativos' no que diz respeito ao uso da linguagem e a prondncia. Por
essa razdo, os materiais didaticos selecionados por instituices de ensino por
vezes baseiam-se nos padrBes privilegiados dos paises de lingua inglesa. Em
menor grau, observo que o PFN é ainda visto como um carregador cultural, mais
bem preparado para transmitir aspectos das culturas relacionadas a lingua inglesa
aos discentes, sem que a relevancia contextual de tais aspectos seja avaliada, ou
gue esta visdo da cultura como um conceito homogéneo seja problematizada.

Finalmente, a supervalorizacdo do conhecimento linguistico e cultural que o
PFN presumivelmente possui faz com que este conhecimento seja tratado como
uma preparacdo ou condicdo propriamente dita para 0 ensino da sua primeira
lingua. A estipulacdo por bancas de selecdo que os candidatos sejam FNs, como
pré-requisito para participar dos processos seletivos, bem como a procura e a
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oferta por 'PFNS', perceptiveis pelos anuncios espalhados pela universidade onde
estudo, constroem e reforcam a crenca na primazia deste profissional. Falar a
lingua que ensina como sua lingua materna parece ainda hoje ser visto, em
diversos paises, como uma espécie de selo de qualidade profissional.

A lingua inglesa é minha lingua materna; entretanto, tal caracteristica
representa apenas uma faceta das minhas identidades, sem ser sinGnimo de
preparacdo ou qualificacdo para a pratica docente. A reducdo da competéncia do
professor a um simples rotulo, o de ser FN ou ndo, visa simplificar o que me
parece uma questdo bem mais complexa. Apesar de adotar, no presente trabalho,
os termos professor falante nativo (PFN) e professor falante ndo nativo (doravante
PFNN), o estudo visa problematizar tais rétulos, cujo uso constroi e perpetua um
binarismo, a partir do qual o PFN é retratado como ‘superior' e o0 PFNN ¢
construido a margem: este Gltimo é como um desvio do padrdo prestigiado, (0
qual nunca atingird), sendo, assim, definitivamente excluido do ‘circulo interno’
pelos seus 'guardides’ — os proprios PFNNSs, legisladores em todas as questdes
relativas a lingua inglesa e ao seu ensino.

A inquietacdo gerada pela percepcao das construgdes as quais me refiro, ndo
se encerrou com a situacdo propriamente dita. A minha consciéncia da natureza
polémica do tema escolhido para esta pesquisa, principalmente por ser PFN,
produziu um efeito conflitante: um desejo de investiga-lo e, a0 mesmo tempo,
certo desconforto ao aborda-lo, ciente de ja ter tirado proveito das vantagens
concedidas aos PFNSs, inclusive a possibilidade de trabalhar em outros paises com
certa facilidade. Oscilando entre estes dois polos opostos, a minha insatisfacéo
com o status quo ndo me permitiu mais ignora-lo. Assim, assumo a influéncia
inevitavel desta minha identidade como PFN sobre os participantes do estudo e
procuro enfrentar os desdobramentos desse fato ao longo da investigacéo.

Realco, no entanto, que o estudo ndo objetiva emancipar oprimidos, nem
busca uma formula ou uma resposta certa para as questdes elencadas; espera-se,
porém, que o acréscimo de mais vozes possa contribuir a discussdo de uma
questdo tdo antiga, como atual, pois ainda afeta todos os individuos engajados no
ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

Embora esta questdo ja seja bastante pesquisada e problematizada pela
comunidade académica, adoto-a como tema pela crenga de que, mesmo apos estas

investigacOes, a imagem mitolégica do PFN continua perpetuada pelas praticas ja
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delineadas, as quais parecem pressupor que o ensino-aprendizagem de inglés
tenha como finalidade preparar os alunos a serem inseridos em comunidades de
FNs, um objetivo que, no cenério atual, parece cada vez menos comum.

No mundo globalizado, h& transformagdes em curso que vém produzindo
implicacbes para este pressuposto, bem como para a relevancia do 'modelo
nativo’; o interesse desenfreado no ensino-aprendizagem de inglés faz com que
nos deparemos com mais uma nova realidade: a quantidade de falantes de inglés
como segunda lingua ou lingua estrangeira ja ultrapassou a quantidade de 'falantes
nativos' (Canagarajah, 2007: 925). Sendo assim, emerge simultaneamente um
inglés transnacional, com papel de ferramenta de comunicagéo transnacional, ou
de lingua franca (doravante ILFY), aproximando os falantes que precisam, literal e
metaforicamente, atravessar as velhas fronteiras e se comunicar com uma
frequéncia sem precedentes. Quando observamos que, assim como a quantidade
de falantes, as interacdes em ILF ja ultrapassaram as interacfes entre os chamados
FNs, ocorre um corolario interessante — as regras e normas da ILF ndo sdo mais
definidas pelos paises hegemonicos, mas negociadas nas interagdes.

Embora reconheca que 0s pressupostos interpessoais e as experiéncias
culturais compartilhadas por comunidades de FNs possam ser de relevancia para
os discentes que visam se integrar em tais comunidades, o foco do presente
trabalho recai sobre um cenario diferente: o ensino-aprendizagem de inglés como
lingua estrangeira (doravante LE), mais especificamente no Brasil. Este contexto
se diferencia do ensino de inglés como segunda lingua por varios motivos. Em
primeiro lugar, por ndo estarem inseridos em um pais de lingua inglesa, € provavel
que os objetivos dos alunos sejam diversos e incluam a interacdo com povos de
diferentes origens, ndo apenas com FNs de inglés. Segundo, por serem oriundos
do mesmo pais, os alunos compartilham a mesma lingua materna e a mesma
cultura. Sendo assim, a “apoteose do nativo” (Rajagopalan, 2003: 68) e o seu
venerado conhecimento das variantes prestigiosas de inglés- tornam-se cada vez
mais questionaveis. O abandono do velho paradigma, da lingua como produto
produzido em paises hegemdnicos para consumo pelo mundo afora, significa

valorizar diferentes tipos de conhecimento, tais como o conhecimento da lingua e

! Termo cunhado por CANAGARAJAH (2007) para se referir ao inglés empregado em situagées
de comunicagdo transnacional. Embora o termo tenha sofrido diversas criticas, por carregar
pretensGes imperialistas, decidi manté-lo no presente trabalho, uma vez que adoto o conceito
proposto pelo autor e nomeado pelo mesmo de inglés como lingua franca.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211396/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211396/CA

20

da cultura local, e possibilita uma renegociacdo dos supostos méritos do PFN.
Diante desse quadro, o presente trabalho visa investigar a construgéo, a

manutencdo e a reconstrucao discursiva do mito do PFN em um nivel micro, bem

como a forma com que tais construgcdes dialogam com o discurso hegeménico- no

nivel macro. Apresento, portanto, 0s objetivos da investigacao:

eEntender como dois professores, dois coordenadores e dois alunos
manifestam suas crengas no que tange ao mito do professor falante nativo.
e Identificar marcas avaliativas no discurso dos participantes que construam

suas crencas quanto ao tema em questéo.

A partir da analise dos dados, pretendo responder as seguintes perguntas:

1. Que crengas expressas pelos participantes reforcam a construgdo do mito
do professor falante nativo?

2. Até que ponto os discursos dos participantes refletem ou se distanciam da
perspectiva pds-colonialista de "inglés global" adotada pela Linguistica
Aplicada contemporéanea?

3. Até que ponto os participantes proporcionam abertura para a
reformulacdo de crencas que colaboram para a constru¢cdo do mito do

professor falante nativo?

Assim, ao analisar a expressdo de crencas acerca das questdes apresentadas
até o presente momento, tais como a ‘competéncia perfeita’, o papel do PFN como
‘carregador cultural’ e assim por diante, bem como as posturas dos participantes
em relacdo as praticas pedagdgicas que retroalimentam tais crencas, o estudo
pretende investigar como o mito continua perpetuado discursivamente, apesar das
criticas advindas da Linguistica Aplicada nos ultimos anos. Diversos estudiosos
vém problematizando a supervalorizagdo do PFN (Canagarajah, 2007; Holliday,
1998; Kumaravadivelu, 2005, 2006; Nayar, 2002; Pennycook, 1998; Phillipson,
1992; Rajagopalan, 2003, 2006, 2009) e ja existem pesquisas realizadas no Brasil
sobre 0 modelo nativo no que tange a pronancia (Dordron, 2012). Recentemente,
na Colémbia, também foi divulgado um estudo com foco no valor dado a

competéncia linguistica em detrimento da competéncia pedagogica (Ramirez
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Ospina, 2014). No entanto, a presente investigagdo mostra-se significativa pela
identificacdo da construcdo discursiva de uma identidade binéria entre o PFN e o
PFNN, emergente nos trechos analisados, bem como a naturalizacdo de um
discurso predominante. A relevancia do trabalho destaca-se pelo acréscimo de
mais vozes a um didlogo fundamental para que construtos, tal como o de PFN,
possam ser problematizados. Assim, espera-se que eventuais leituras do trabalho
possam provocar futuras discuss@es e reflexdes cada vez mais profundas sobre o
tema.

A abordagem de pesquisa que norteia este estudo é de natureza qualitativa e
interpretativa (Denzin & Lincoln, 2006). No que diz respeito a estrutura
organizacional, o trabalho divide-se em seis capitulos, cujos temas abordados séo
Vistos a sequir.

Apos a introducdo do tema de pesquisa, feita no presente capitulo, segue o
capitulo 2, que apresenta o contexto sociocultural e histérico das questbes
abordadas. Buscando entender as raizes do pensamento hegeménico que mantém
o0 PFN em um patamar superior, esboc¢o a trajetoria da expansdo do inglés, a partir
das praticas coloniais da Gra-Bretanha até o imperialismo dos EUA e o
estabelecimento do seu status como lingua franca no cenario contemporaneo.
Teco elos entre as préaticas expansionistas dos paises hegemdonicos de lingua
inglesa e a construcdo do mito do PFN, argumentando que o discurso que circula
na sociedade e privilegia o PFN tanto reforga as crencas na superioridade deste
ultimo, — servindo como 'base' para as praticas pedagdgicas que reafirmam o seu
status, — como € constantemente reconstruido e sustentado por tais praticas
(Canagarajah, 2007; Pennycook, 1998; Phillipson, 1992).

O capitulo 3 apresenta 0s pressupostos tedricos gque orientam a pesquisa,
iniciando-se pelos construtos macrossociais e por uma exposi¢do da perspectiva
socioconstrucionista de discurso (Moita Lopes, 2001, 2003: Fabricio, 2006) a
partir de minha proposta de que a realidade e as identidades sociais s&o
construidas pela linguagem e, assim sendo, podem ser também reconstruidas por
meio dela; realinhados pela pratica narrativa e/ou contradiscursos (Langellier,
2001; Threadgold, 2005). Em seguida, passo a uma articulacdo do conceito de
identidades binarias: a construcéo e a legitimacdo de rétulos referentes a grupos
diferenciados em relacdo a outros grupos e a consequente emergéncia de

polarizacBes, tal como a construida entre o PFN e o PFNN, que produz uma
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distancia social (Bucholtz & Hall, 2005; Duszak, 2002; Fabricio & Bastos; 2009;
Nayar, 2002). Mais adiante, apresento a arquitetura teérica em que me apoio para
a analise micro dos dados: as teorias da narrativa e o papel da avaliacdo em
narrativa (Labov, 1972; Linde, 1993, 1997), bem como 0s pressupostos teoricos
da Linguistica Sistémico-Funcional (Halliday, 1994), perspectiva de linguagem
onde se insere o Sistema de Avaliatividade, no qual me baseio para a identificacdo
de marcas avaliativas na pratica discursiva gerada durante as entrevistas (Martin
& White, 2005; Vian Jr., 2009, 2011). Com o objetivo de esclarecer os pontos de
contato entre as abordagens macro e micro adotadas neste estudo, exponho
brevemente as raizes das linhas de pensamento em que 0s conceitos adotados se
fundamentam: os conceitos bakhtinianos de dialogismo, polifonia e alteridade
(Bakhtin, [1979] 1997). Assim, os enunciados analisados ndo sdo vistos como 0s
pontos de vista 'verdadeiros' dos participantes, mas, devido a sua natureza
interdiscursiva, como respostas a vozes anteriores, bem como antecipagdes a
vozes futuras.

O capitulo 4 versa sobre as orientacfes tedrico-metodologicas que norteiam
esta pesquisa: a natureza da pesquisa e as caracteristicas das entrevistas realizadas.
Delineio os perfis dos participantes da pesquisa e as razdes para os ter convidado
a participar do estudo. Em seguida, discuto as possiveis influéncias das relagdes
interpessoais e/ou hierarquicas em jogo durante as interagdes. O capitulo encerra-
se com uma descricdo dos procedimentos adotados para a transcri¢do dos dados e
a selecdo dos fragmentos para anélise.

No capitulo 5, apresento a analise dos dados. Norteada pelos objetivos e
perguntas da pesquisa, conduzo a analise com base no arcabougo teorico
apresentado no terceiro capitulo. A partir dos trechos discursivos analisados,
investigo a construgdo do mito do PFN no nivel micro, enfocando os momentos
em que 0 mesmo € avaliado e em que a (des)construcdo da identidade binaria
entre 0 PFN e o PFNN ocorre, bem como os momentos de dialogo com as demais
vozes no nivel macro. O capitulo estd dividido em quatro blocos temaéticos, de
acordo com os temas emergentes das entrevistas, a saber: crengas linguisticas;
questdes culturais, aspectos pedagdgicos e a perpetuacdo do mito. A ultima secéo
é dedicada a discussdo dos entendimentos acerca das perguntas propostas pelo
estudo. Os critérios para a analise sdo descritos no capitulo 4.

Por ultimo, no capitulo 6, retomo o tema e 0s objetivos da pesquisa, com 0
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objetivo de tecer algumas consideracGes sobre a andlise e as reflexfes feitas ao
longo do trabalho, compartilhando observacGes sobre a contribui¢do do trabalho

para futuras pesquisas.
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2
Contextualizacéao

Neste capitulo, viso apresentar um panorama do papel da lingua inglesa no
mundo contemporaneo, buscando entender as razbes historicas e politicas que a
levaram & posicgdo privilegiada, atualmente desfrutada, bem como os pressupostos
acerca do seu ensino-aprendizagem, que emergiram no decorrer de tal
ascendéncia. Argumentarei que tais pressupostos, reforcados por praticas
discursivas e pedagogicas e atravessados por ideologias advindas do colonialismo,
contribuem para a construgdo e para a manutencdo do mito do professor falante

nativo (PFN) nos tempos atuais, conforme descrito por Nayar (2002: 464):

O discurso da linguistica aplicada também pode ser visto como promovendo uma

dindmica de poder em favor do falante nativo de inglés, ao sistematicamente

projetar e promover certas visdes acerca dos atributos, papéis e funcionalidade do
aprendizado e do uso do inglés no mundo (termos como '‘intuicdo do falante
nativo’)%.

Espero abrir um diélogo acerca do mito do PFN, para que os discursos que o
constroem como o professor ideal da lingua inglesa, ipso facto, possam ser
reavaliados. Assim, me preocupo com 0s meios problematicos que o pensamento
enraizado no ensino de inglés como lingua estrangeira (doravante ILE) constréi o
PFN, procurando investigar a nossa cumplicidade na manutencao de ideologias e
dicotomias que o favorecem.

Comeco o capitulo tragcando uma breve histdria do colonialismo da Gré-
Bretanha, visando aprofundar um entendimento das marcas deixadas nas culturas
colonizadas, bem como nas culturas colonizadoras. A partir da exposi¢do de

construtos de superioridade linguistica e étnica, procuro, posteriormente, na

2 Todas as tradug@es sdo da minha autoria.
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segunda secdo deste capitulo, estabelecer conexdes com o desenvolvimento do
ensino de ILE, que se realizou dentro de tal contexto colonial. Na terceira se¢éo,
discuto o novo papel que o inglés assumiu no mundo globalizado e as
ramificacOes para as questdes investigadas neste trabalho. Encerro o capitulo com
algumas consideracGes sobre possiveis redefini¢bes, objetivando a desconstrucéo
do mito do PFN.

2.1.
A histdria da lingua inglesa e as construcdes de superioridade

A investigacdo genealdgica nesta secdo debruca-se sobre os estudos de
Phillipson (1992) e Pennycook (1998), os quais desvendam as relagdes entre o
passado colonial e o pensamento prevalente no ensino da lingua inglesa. Para
Pennycook (1998: 2), o inglés é um produto do colonialismo ainda intimamente

ligado a sua origem:

( ...) os tracos deixados pelo colonialismo sdo profundos. E esses tracos, esses
discursos [...] emanaram desses contextos coloniais para penetrar dominios
significativos de pensamento e na cultura ocidental [...]. A pratica da colonizacdo
produziu meios de pensar, dizer e fazer que, por sua vez, permearam as culturas e
os discursos dos paises colonizados. E, como defendo, tais construtos culturais do
colonialismo tém efeitos que permanecem até hoje.

O que isso traz a tona é que o colonialismo se manifesta ndo apenas de
maneira politica ou econémica, mas produz efeitos psicoldgicos e culturais. Isto é,
pressupostos tais como a eurocentricidade, a conviccao na 'iluminacéo europeia’ e
as 'verdades universais' oriundas do hemisfério norte, facilitaram o colonialismo
ao mesmo tempo em que tornaram tais modos de pensar e fazer mais disponiveis e
aceitos. Sendo assim, as praticas sociais e 0s enquadres discursivos ao longo do
periodo podem ser vistos como a manifestacio material das crencas na
superioridade étnica e cultural do colonizador, legitimando comportamentos e
ideias que, por sua vez, contribuiram para o fortalecimento de tais crencas (ibid:
27; 38).

Assim, o chamado ‘'terceiro mundo' foi construido (Césaire, 1990, apud
Pennycook, 1998: 18) pelos colonizadores europeus com base na falacia de que o
seu cultural Outro, o colonizado, 'carecia’ de civilizagdo e instrucdo. Tal contexto

foi o ber¢o do ensino de ILE e, como afirma Phillipson (1992: 19): “ha relagdes
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profundas e indissolUveis entre as teorias e praticas do ensino da lingua inglesa
que advém dos poderes do colonialismo e ainda carregam tragos de tais histérias
coloniais”.

As construcdes de primazia que emergiram legitimaram a propagacao da
lingua inglesa, cujo status foi projetado como merecido e natural, em vez de ser
visto como brutalmente conquistado e motivado por interesses politicos e
econdmicos (Pennycook, 1998: 145). As contradi¢Ges inerentes aos pretextos para
espalhar a lingua inglesa pelo mundo, expostas pelo autor (ibid: 139), séo vistas a
sequir.

O primeiro argumento se refere ao suposto 'vocabulario amplo' da lingua.
Segundo Jenkins (1995, apud Pennycook, 1998: 140), o inglés ndo adquiriu o seu
papel avassalador devido a sua for¢a imperial, mas por suas ‘qualidades’: a sua
gama ampla de vocabuladrio e a sua flexibilidade. Tal discurso constréi uma
imagem de falantes abertos, possuindo uma capacidade de pensamento superior,
podendo expressar conceitos mais dificeis do que falantes de outras linguas que
habitariam mundos 'menores'; desta maneira, a 'superioridade’ da lingua inglesa
era evidenciada pelo vocabulario extenso (Pennycook, 1998: 150). O autor frisa
que os recortes diferentes, que caracterizaram as linguas dos colonizados, foram
tratados, por sua vez, como 'nuances exéticas' (ibid: 151), e ndo como prova de
um pensamento abrangente. No mais, concordo com o autor quando ele diz que
uma gramatica complexa pode evidenciar um pensamento complexo tanto quanto
um vocabulério amplo (Pennycook, 1998: 146). Tal ponto torna-se mais pertinente
ainda quando o Gltimo argumento é examinado.

O segundo argumento novamente exibe um pensamento etnocéntrico; a
partir da literatura analisada, identifica-se uma visdo de que o inglés 'recortava o
mundo de forma melhor que as outras linguas'. Assim, ele espelhava o mundo
natural, sendo o sistema natural para nomea-lo. (Pennycook, 1998: 144).

O terceiro pressuposto criticado pelo autor diz respeito a 'pureza’ da lingua
inglesa, que, por carregar valores anglo-saxdes, beneficiaria as culturas
colonizadas. O ensino da lingua, assim, seria imbricado com o ensino da cultura,
cuja relevancia hoje se torna mais suspeita ainda, devido ao papel assumido pela
lingua inglesa, a ser discutido na terceira se¢éo deste capitulo.

O ultimo argumento problematizado pelo autor se relaciona a

'simplicidade’ da lingua, devido a sua suposta auséncia de morfologia e género.
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Tais caracteristicas tornaram a lingua facil de aprender e, assim, ideal para
assumir o papel de lingua franca.

Primeiramente, tal ponto parece justamente contradizer o primeiro, de que 0
seu vocabulario 'amplo’ comprova uma natureza complexa. Além disso, uma
estrutura simples ndo necessariamente acarreta um processo de ensino-
aprendizagem simples, visto que tal processo ndo se limita ao estudo da sua
estrutura.

Naturalmente, as premissas apresentadas pelo autor disfarcavam o0s
verdadeiros interesses do poder colonial. Os estudos de Phillipson (1992)
mostram que os objetivos académicos do Conselho Britanico, estabelecido como
um dos principais veiculos com o propoésito de promover a LI mundo afora, tém
interesses governamentais e comerciais no seu cerne, sendo que suas metas sao
redefinidas de acordo com a politica externa do governo britanico (ibid: 137). A
partir da analise de um relatério produzido na década de oitenta, o autor identifica

uma atitude ainda explicitamente imperialista e neocolonial:

Com certeza, ndo temos o poder que tivemos para nos impor, mas a influéncia da
Gra-Bretanha permanece, sem estar condizente com 0s seus poderes econdmicos e
militares. 1sso se -da em parte porque a lingua inglesa é a lingua franca de ciéncia,
tecnologia e comércio; a demanda é insaciavel e nos respondemos ou através dos
sistemas escolares dos paises receptivos ou, quando o mercado permite, em uma
base comercial. A nossa lingua € a nossa maior vantagem, maior que o petréleo do
mar do norte, e 0 suprimento inesgotavel; além do mais, enquanto ndo temos uma
monopdlio, a nossa marca registrada continua altamente desejada. Fico feliz em
dizer que aqueles que dirigem as fortunas desse pais compartilham da minha
convicgdo na necessidade de investir em, e explorar até 0 maximo, essa invisivel
vantagem dada por Deus (Relatério anual do British Council, 1983, apud
Phillipson, 1992: 144).

A ascendéncia global é apresentada como o caminho inevitavel para a lingua
inglesa. Os beneficios colhidos de um mercado global, cujas condi¢Ges foram
criadas justamente pelas politicas expansionistas de paises angléfonos, tal como a
Gra-Bretanha, sdo interpretados como um direito divino, derramado sobre os
britdnicos como falantes de inglés, e inevitavelmente, sobre o PFN.

N&do obstante a consciéncia das vantagens ja aproveitadas, diante de um
mundo capitalista e cada vez mais globalizado, o Conselho adotou uma série de
medidas com o objetivo de assegurar que a lingua franca mundial fosse a sua
propria variedade. Tais medidas incluem: o envio de PFNs, por vezes sem

formagéo, para o exterior; a formacdo de professores falantes ndo nativos
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(PFNNSs) na Gréa-Bretanha em metodologias que privilegiaram o PFN; a promocéo
dos 'excelentes' materiais didaticos das editoras inglesas, em detrimento de
investimento em producdo local, e a expansdo da BBC®. Sua préaxis visava
fortalecer a supremacia do inglés britanico e de seus falantes, bem como garantir
que a histdria e cultura da Gra-Bretanha fossem contadas da forma desejada e por
representantes devidamente escolhidos (Phillipson, 1992: 145-9).

No momento da elaboracéo desta dissertagdo, o Conselho Briténico j& ndo
possuia mais centros de ensino no Brasil, como em outros paises. Podemos
interpretar tal auséncia como uma rejeicdo por parte do Brasil da crenca na
superioridade de metodologias e docentes oriundos da Gra-Bretanha, ou de paises
hegemdnicos de um modo geral? Ou o Brasil teria optado por adotar um modelo
advindo de outro pais hegemdnico?

Por volta dos anos cinquenta, um novo proponente da lingua inglesa
emergiu; com a sua propria hegemonia em vista, o0s EUA resolveram também
capitalizar a nova tendéncia pela aprendizagem do inglés, iniciada pelas politicas
expansionistas da Gra-Bretanha (Phillipson, 1992: 150-151). A Gré-Bretanha,
mesmo ciente da ameaca aos seus proprios interesses, reconheceu a necessidade
de construir uma relacdo colaborativa com um poder que logo se tornaria
avassalador.

A partir de sua politica externa, os EUA rapidamente superaram a Gra-
Bretanha na América Latina e nomeadamente pelas politicas adotadas durante a
segunda guerra, acabaram por supera-la mundialmente (ibid: 155), consolidando o
status atual da lingua inglesa como lingua franca mundial. Ou nas palavras de
Kumaravadivelu (2006: 27): “O motivo real pelo triunfo do inglés nos ultimos
tempos é o triunfo do poder dos EUA como pais de lingua inglesa e seu poder
mundial”.

A partir deste contexto, em que a lingua inglesa estava sendo estabelecida

como a lingua detentora da elite, emergiu o conceito de FN.

2.2.
O conceito do falante nativo e a 'competéncia’ nativa

A partir da introducdo do conceito de FN, objetivo problematiza-lo.

% British Broadcasting Corporation (A sigla em inglés). Emissora pUblica de radio e televisio do

Reino Unido.
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Entretanto, cabe ressaltar que o termo é empregado durante todo o trabalho para
fazer referéncia a um individuo que fala a lingua inglesa como a sua lingua
materna, muitas vezes nascido em um dos paises hegemonicos, como os EUA ou

0 Reino Unido.

2.2.1.
O circulo interno
Ser definido como FN da lingua inglesa ainda acarreta uma série de

vantagens no ensino de ILE (cf. capitulo 1). Assim, a manutencdo da doutrina de
FN, limitando o acesso ao titulo de FN aos “escolhidos”, ocorre justamente por
questdes de poder e controle (Phillipson, 1992: 198). No entanto, definir a lingua
materna de um individuo é uma questdo complexa, como afirma Dordron (2012:
26), por levar em consideragdo questdes como: “a terra onde se nasce, o sangue
que se herda e a lingua na qual ¢ criado”. Kachru (1985, apud Dordron 2012: 25-
6) aponta que existe uma hierarquia entre os falantes de inglés mais complexa do
que um simples binarismo entre 0 FN e o FNN, delimitando divisdes flexiveis
entre paises falantes e ndo falantes de inglés. Entéo, os falantes podem pertencer a
trés tipos de circulo: de dentro; de fora e em expansao. O primeiro diz respeito as
nacdes em que o inglés é lingua primaria; por exemplo, o Reino Unido. Acredito
que em tal categoria inclui-se também Trinidad e Tobago, o pais de origem do
participante desta pesquisa, Kenny, embora tal pais fosse colonizado pela Gra-
Bretanha e hoje, como republica, ndo ocupa uma posi¢do hegemdnica no mundo.
O segundo faz referéncia as na¢bes que foram afetadas pela expansdo colonial da
lingua inglesa, onde a lingua inglesa tornou-se a segunda lingua e é adotada como
meio de comunicacao intranacional. O Brasil se inseriria na terceira categoria, que
refere as nagdes que aceitaram o inglés como a mais importante lingua da
comunicagéo transnacional.

E importante lembrar que tais categorias possuem uma natureza nebulosa,
evidenciada pelo fato de que um pais como Trinidad e Tobago, uma ex-colonia
britdnica, parece se encaixar na primeira, junto com os falantes do pais
colonizador. Posto isso, é possivel questionar se a lingua inglesa falada em
Trinidad e Tobago possui 0 mesmo status universal que o chamado inglés
britanico parece possuir. Tenho a impressédo de que o status concedido ao FN

depende do valor atribuido aquela variante de inglés no contexto em que atua. Na
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Europa, por exemplo, a contratacdo de professores de inglés para cursos de
linguas comumente exige que o candidato seja FN e que tenha passaporte da UE,*
possivelmente para facilitar a sua contratacdo, embora possam existir outros
motivos ideoldgicos por trés de tal preferéncia. Ou seja, a discriminacdo nao se
restringe a uma simples dicotomia entre os FNs e os FNNs. Em comparacdo, no
Brasil, me parece que os cursos de linguas que expressam preferéncia por um PFN
por vezes optam por um professor norte-americano, possivelmente pelas razbes
historicas e politicas expostas na se¢do anterior e pela hegemonia dos EUA no
mercado global atual.

A trajetoria de Kenny serve como exemplo interessante para ilustrar a
complexidade do status conferido ao PFN; embora o participante ndo fale uma
variante tipicamente hegemonica do inglés, desfruta das mesmas vantagens que 0s
falantes oriundos dos paises hegemdnicos, pelo menos no contexto brasileiro.
Levando em consideracdo as medidas tomadas pelos paises hegemonicos, tais
como a Gré-Bretanha e os EUA, visando estabelecer as suas variantes prestigiosas
como os padrGes a serem seguidos por todos, o sucesso de Kenny merece
destaque. E possivel supor, entdo, que o status de FN ndo seja estanque, mas

fluido e aberto a (re)-negociacao.

2.2.2.
A'competéncia’ nativa

N&o obstante tais consideracdes, quem é excluido do circulo interno, por
ndo ser considerado FN e ndo falar uma das variantes valorizadas, é tipicamente
tratado como evidenciando uma simples falta de competéncia (Rajagopalan, 2003:
63, cf. cap. 1).

Tal visdo de competéncia parece advir da tradicdo formalista, da linguagem
como um objeto identificavel, cujo foco na sua forma e estrutura negligencia os
outros processos e praticas que acompanham a comunicacao (ibid: 934). Segundo
a perspectiva chomskiana, a competéncia do FN de um dado idioma € perfeita.
Rajagopalan (2003:67) resume as repercussdes desta perspectiva e a forma como

contribui para a manutencédo do status do FN em um patamar inalcancavel:

(...) de acordo com essa cartilha, cabe ao aprendiz de lingua estrangeira fazer o

* Unido Europeia.
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possivel para se aproximar da competéncia do nativo. No entanto, havia um
corolério da premissa inicial — ndo explicitado como tal, mas sempre tomado como
um pressuposto no campo de ensino de linguas: nenhum falante ndo nativo jamais
pode sonhar em adquirir um dominio perfeito do idioma.

Assim, o FN que emergiu do modelo chomskiano foi um ser
‘cartesianamente onipotente’. De tal maneira, 0 empreendimento do ensino da
lingua estrangeira tinha um objetivo inatingivel: “dai as constantes propostas de
melhorar a autenticidade do material didatico na esperanca de que a distancia
entre o objetivo almejado e o resultado efetivamente alcancado fosse cada vez
mais diminuido” (ibid: 67).

Praticas e posturas adotadas em sala de aula, fundamentadas em tal
concepgdo, fizeram com que os alunos se sentissem: “diminuidos em sua
autoestima, passando a experimentar um complexo de inferioridade. A lingua
estrangeira e a cultura que a sustenta sempre foram apresentadas como superiores
as dos discentes” (ibid: 68). Para o autor, a percep¢ao chomskiana, na medida em
que influenciou o ensino de linguas pela importancia dada a obtencdo de uma
‘competéncia nativa' ou 'perfeita’, agregou-se a sensacdo de inferioridade
instaurada na época colonial, contribuindo para a supervalorizagcdo do PFN, ja
que: “tal concep¢do do nativo, marcada por um grau de veneragdo desmedida, SO
deu ampla vazdo a ideologia neocolonialista que sempre pautou o
empreendimento” (ibid: 68).

Deste modo, o FN que emergiu do contexto colonial, ao apoiar-se no
conceito chomskiano de competéncia, e propor seu uso da linguagem como
modelo, tem reforcado o mito do PFN. Assim, torna-se cada vez mais possivel
perceber que as teorias e praticas do ILE ndo ocorrem em um vacuo social e
cultural, influenciado apenas por seu préprio igualitarismo, mas carregam legados
coloniais de superioridade gque sustentam uma dicotomia entre o PFN e o PFNN
(Pennycook, 1998: 154). Para substanciar este argumento, examino, a seguir,
doutrinas pedagogicas que emanaram do mesmo contexto colonial e continuam a

circular nos ambientes de ensino-aprendizagem de ILE.

2.3.
As doutrinas pedagogicas

Advogo, nesta subsecdo, pela reconstrucdo das principais doutrinas que
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norteiam o0 ensino da lingua inglesa, devido as ideologias latentes que as
permeiam, sustentando o mito do PFN. Aponto ainda para a auséncia de uma base
académica para a disciplina atual, que deveria apelar a sociologia, & antropologia,
a pedagogia, assim por diante (Phillipson, 1992: 176-8).

Phillipson (1992) identifica cinco doutrinas principais: (i) que a lingua
inglesa € mais bem ensinada monolingualmente; (ii) que o professor ideal da
lingua inglesa é um FN; (iii) que, quanto mais cedo a lingua inglesa € ensinada,
melhores sdo os resultados; (iv) que, quanto mais a lingua inglesa é ensinada,
melhores sdo os resultados; e (v), se outras linguas forem muito usadas, 0s
padr@es da lingua inglesa baixarao.

Como aponta Pennycook (1998), a insisténcia no uso da lingua inglesa,
conforme as doutrinas (i) e (v), promove o monolinguismo em inglés como
superior ao multilinguismo, tendo implicacBes diretas para a segunda doutrina.
Isto é, a crenca na necessidade de ensinar uma LE apenas com instrucdo na
lingua-alvo privilegia um PFN que talvez ndo compartilhe da lingua materna dos
alunos, reduzindo a tentacdo de recorrer ao seu uso.

Em contrapartida com a doutrina, concordo com Phillipson (1992: 195)
quando ele diz que o sucesso obtido na aprendizagem de uma LE pode indicar
uma possibilidade maior de sucesso no ensino de uma LE, principalmente no que
tange a empatia que pode ser desenvolvida com os alunos. Mais especificamente,
0 PFN, por ser oriundo de um contexto sociocultural e histdrico diferente de seus
aprendizes, pode enfrentar dificuldades para desenvolver relagcBes propicias ao
processo de ensino-aprendizagem, a menos que se dedique ao estudo da cultura e
da lingua materna dos seus aprendizes (cf. cap. 1).

A doutrina (iii) parece ter auxiliado a expansdo do ensino da lingua inglesa,
alcancando uma faixa etaria cada vez mais ampla, com sucesso questionavel. A
doutrina (iv), por sua vez, pode ter dado origem a outra crenca, isto €, a dita
necessidade de ndo apenas falar somente na lingua que esta aprendendo, como
também de pensar nela, a fim de obter o sucesso de ‘competéncia nativa', livre de
tracos da lingua materna (Pennycook 1998: 157). Um discurso recorrente,
percebido nos ambientes de trabalho e uma possivel consequéncia desta crenca,
insiste em que a competéncia desejada sO pode ser atingida através de imersédo na
lingua alvo, seja em um pais de lingua inglesa ou em um curso de imersdo. No

Brasil, tais programas muitas vezes exigem que seus professores sejam FNs,
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visando recriar o ambiente de um pais de lingua inglesa. Ao se fundamentaram na
premissa da doutrina (iv), prometem resultados acelerados para quem colabora
com 0 que me parece ser quase uma 'distopia orwelliana' em que até o pensamento
é policiado.

A existéncia continuada de tais praticas aponta para sua natureza enraizada.
No entanto, a difusdo da lingua inglesa acarretou mudancas linguisticas, ou, pelo
menos, a emergéncia de novas variedades, tal como o ILF. O surgimento de novas
variedades cria novos contextos de comunicacdo em que ndo € mais possivel
considerar a lingua inglesa a lingua 'pura’ dos FNs, carregadora de valores anglo-
sax0es, oferecendo, assim, mais uma base para reavaliar os construtos coloniais e
0 status do PFN.

2.4.
Inglés como ferramenta de comunicacdao transnacional

Antes de passar a uma exposi¢do do ILF, cabe aqui uma breve discusséo de
dois conceitos considerados distintos neste estudo no que diz respeito ao ensino-
aprendizagem da lingua inglesa: o ensino de inglés como segunda lingua
(doravante L2) e o ensino de inglés como LE.

Por inglés como segunda lingua concebe-se 0 ensino-aprendizagem da
lingua inglesa em uma regido em que ela é uma lingua oficial, enquanto por inglés
como LE entende-se o ensino-aprendizagem da lingua inglesa em uma regido em
qgue ela ndo possui tal status. Tal distincdo baseia-se na crenca de que quem
aprende a lingua inglesa em uma regido em que a lingua inglesa é uma lingua
oficial pode visar se integrar naquele contexto, desejando adotar a norma-padréao
da regido no tocante a pronuncia, aos vocabulos e assim por diante.

No entanto, o pressuposto segundo o qual se aprende o inglés para se ter
acesso a um mundo melhor (Rajagopalan, 2003: 65), em contextos de ensino de
ILE, tal como no Brasil, torna-se questionavel. Ou, nas palavras de Seidlhofer
(2003: 107): “Por que o atestado uso de linguagem de uma comunidade de
falantes nativos deveria ser um modelo para aprendizes de inglés como lingua
internacional?”

A lingua inglesa se tornou um fendmeno sociopolitico e global, produzindo

um corolério interessante: o inglés atualmente possui mais falantes dos circulos de
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fora e em expansdo e do que do circulo de dentro® (cf. subsecdo 2.2.1).
Canagarajah (2007) observa que “o inglés ¢ mais comumente usado como uma
lingua de contato por falantes de outras linguas nos novos contextos de
comunicagdo transnacional” (ibid: 925) e defende a concep¢ao de um ILF.
Facilitando a comunicacdo internacional, o ILF unifica falantes de diversos paises
e caracteriza-se pela auséncia de um sistema linguistico independente do seu
contexto de uso, encontrando-se em processo constante de construgdo. Sem
normas universais impostas por uma autoridade externa, trata-se de uma
ferramenta com variacdo no seu cerne, dados os diversos contextos em que seu

uso surge. Ou, como defende o autor:

Por causa da diversidade no cerne desse meio comunicativo, ILF é construido
intersubjetivamente em cada contexto especifico de interagdo. A forma deste inglés
é negociada por cada conjunto de falantes para os seus propositos. Os falantes
podem monitorar a proficiéncia linguistica de cada participante para determinar
mutuamente a gramatica, a fonologia, a gama lexical e as convencfes pragmaticas
apropriadas para garantir a inteligibilidade (Canagarajah, 2007: 925).

A definicdo do ILF como prética social, em vez de um dominio de
conhecimento (Canagarajah, 2007: 933), produz implicacdes ideoldgicas e
metodoldgicas, colocando em questdo o conceito de FN e as crencas quanto a sua
competéncia. Esta se torna um conceito situado, intersubjetivo e pragmatico (ibid:
925), podendo ser desenvolvido por todos por meio do ‘“alinhamento de seus
préprios recursos de acordo com as necessidades da situacdo, em vez de alcancar
um nivel-alvo de competéncia” (ibid: 928). Assim, para participar de interagdes
utilizando ILF, falantes de variantes prestigiosas precisam se adaptar ao contexto,
assim como qualquer outro falante. Deste modo, emergem novas propostas para o
aprendizado, que valorizam outros tipos de conhecimento, enfocando a formacéo
de “individuos capazes de interagir com pessoas de outras culturas e modos de
pensar e agir” (Rajagopalan, 2003: 70).

Para Rajagopalan (2009: 104), o ILF torna o conceito de FN obsoleto.
Canagarajah (2007), por sua vez, advoga pela redefinicdo do termo, de acordo
com 0 novo contexto. A partir de um olhar historico sobre o campo da linguistica,
0 autor identifica que as concepcbes de monolinguismo e homogeneidade foram

construidas com o surgimento do estado-nacdo, o qual visou unificar os povos por

® SEIDLHOFER, 2003: 97.
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uma so lingua, provinda da comunidade dominante. Assim, o multilinguismo e a
heterogeneidade foram tratados como problemas, distorcendo a percepcdo do que
é um FN e ignorando a possibilidade de se possuir competéncia nativa em mais de
uma lingua (ibid: 934). Nas situacdes flexiveis, que exigem o uso de ILF, o
multilinguismo, uma vez visto como um problema, pode tornar-se uma vantagem,
um vez que prepara o individuo a lidar com a imprevisibilidade das interaces
(Canagarajah, 2007: 925).

Encarar as novas situagdes de multilinguismo implica rever as concepcdes
de FN e competéncia. O ILF desestabiliza a dicotomia construida entre o FN e 0
FNN, fornecendo fortes motivos para que a relevancia do FN como modelo seja
reavaliada (Canagarajah, 2007: 925).

Uma preparacdo mais ampla para a transicdo entre interacdes imprevisiveis
com falantes diversos pode ser proporcionada pelo contato com outros FNNs,
trazendo maior desenvolvimento e conhecimento linguistico (Dordron, 2012: 36).
Desta forma, novas posturas, assim como um olhar reflexivo sobre a selecéo de
materiais didaticos, podem auxiliar a desconstrucdo dos mitos que permeiam a
pratica, bem como preparar 0s discentes para 0s contextos mais amplos que
precisarem manobrar.

Portanto, a partir da nova realidade — um contexto igualitario de relacdes
transnacionais e comunicacdo multilingue —, precisamos construir novos
paradigmas, revisando, reformulando e refinando os nossos modelos de ensino-
aprendizagem junto aos alunos (Canagarajah, 2007: 936). O pensamento
contemporaneo da LA, influenciado por estudiosos como Canagarajah,
Rajagopalan e Kumaravadivelu, abre espaco para que doutrinas enraizadas em
uma tradicdo imperial possam ser reconstruidas, transferindo o enfoque para

questdes pedagogicas locais.

2.5.
Redefini¢cdes

Apesar do uso crescente do ILF e da redefini¢do dos propositos do uso de
inglés pelo mundo — perceptivel pela evolugdo de alguns materiais didaticos — e
das criticas direcionadas as praticas que carregam ideologias latentes e reforcam a

supremacia do PFN, tenho a impressao de que, por mais que certas crencas ainda
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persistam, nGs nos encontramos em um periodo de fluxo.

O interesse desenfreado no ensino-aprendizagem da lingua inglesa continua,
e a consumacao das teorias e praticas oriundas de paises como os EUA e a Gra-
Bretanhd que acompanha tal interesse perpetua o mito, ainda que o0s interesses
neocolonialistas ndo sejam mais apresentados explicitamente. Como observa
Rajagopalan (2003), persiste uma “prevaléncia de certo discurso que s6 serve para
camuflar as verdadeiras intengdes de certos governantes; persegue-se a velha
politica expansionista, porém agora disfargada de interesse altruista” (Said, 1993,
apud Rajagopalan, 2003: 58).

A manutengdo do desenvolvimento de metodologias e materiais didaticos,
bem como o treinamento dos profissionais por meio de certificados tais como
CELTA® e DELTA’ nos paises hegemdnicos, serviu e continua a servico de
interesses politicos, ideoldgicos e econdmicos, uma vez que ambos tendem a focar
nas formas e funcdes usadas por FNs nos paises hegemonicos, evidenciando a
anglocentricidade (Phillipson, 1992: 178). Enquanto tais praticas continuam, as
decisbes acerca do ensino de lingua inglesa continuam sendo tomadas por
autoridades que pressupdem saber as necessidades dos paises periféricos; ao se
adotar os materiais e as metodologias, aceita-se também as doutrinas e dogmas
(cf. subsecéo 2.1).

Assim sendo, ha uma necessidade de se reler as relagfes culturais atuais a
luz de um entendimento diferente da politica global (ibid: 23). Moita Lopes
(2006: 85-86) destaca a importancia de se reinventar as formas de produzir
conhecimento no mundo contemporaneo, “para que se abram alternativas sociais
com base nas e com as vozes dos que estdio a margem”. Um dialogo
interdisciplinar entre a LA e outros campos de pesquisa pode auxiliar na
desconstrugdo dos modos de pensamento dominantes, abrindo espago para a
diversidade. Assim, talvez seja possivel romper com o velho paradigma
entranhado nos construtos coloniais de self e Outro (Pennycook, 1998: 156).

A viséo do discurso como criador da realidade adotada neste estudo sustenta
a possibilidade da mudanga paradigmaética referida e sera apresentada no capitulo

a sequir.

6 Certificate in English Language teaching to adults (sigla em inglés).
7 Diploma in English language teaching to adults (sigla em inglés).
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3
Pressupostos teéricos

Como foi dito na introducdo, me dedicarei neste capitulo a apresentacdo dos
pressupostos tedricos que orientam esta pesquisa. O primeiro ponto a ser abordado
¢ a exposicao da perspectiva adotada no que diz respeito ao papel do discurso na
construcdo, na manutencdo e na reconstrucao de crencas e identidades coletivas e
binarias, que circulam no nivel macrossocial. Em seguida, debaterei os conceitos
de identidade e de crenga sob a luz desta visdo e as contribuicdes dos estudos
narrativos no que tange a sua construcdo. Ainda enfocando os estudos narrativos,
passo a examinar o seu componente avaliativo e 0s possiveis entendimentos que a
investigagdo proposta proporciona. Finalmente, apresento os pressupostos tedricos
da LSF, pois esta serve como base tedrica para o Sistema de Avaliatividade, isto €,
a perspectiva da linguagem na qual me apoio para a identificacdo das marcas

avaliativas no discurso gerado nas entrevistas.

3.1
Discurso, identidades e crencgas: conceitos macrossociais

Apresento, nesta secdo, um breve panorama dos conceitos macrossociais
com 0s quais Vviso tecer elos durante a microanélise conduzida. Comecgo pelas

nogOes de socioconstrucionismo, visdo da linguagem que orienta toda a pesquisa.

3.1.1.
A perspectiva socioconstrucionista da linguagem
A partir da visdo apresentada nesta subsecdo, entendo que as praticas

discursivas, inclusive a de entrevista, ndo sé@o neutras, mas envolvem escolhas
(intencionais ou ndo) ideologicas e politicas, atravessadas por relacdes de poder,
que provocam diferentes efeitos no mundo social (Fabricio, 2006). Em outras

palavras, devido a natureza eminentemente social do discurso, os significados sdo
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construidos: “pela acdo em conjunto de participantes discursivos em praticas
discursivas, situadas na historia, na cultura e na instituigdo” (Moita Lopes, 2001:
58).

Consideram-se trés pontos fundamentais para o estudo do discurso sob essa
Otica: o discurso € entendido como dialdgico, situado, e constitutivo da vida social
(Moita Lopes, 2001: 58-9). A dialogicidade faz referéncia ao fato de que o
discurso é sempre dirigido a alguém: “Nao ha discurso sem interlocugdo, i.c., sem
que a alteridade seja um fator integrante do discurso” (ibid: 58). Tal visdo alinha-
se com a de Bakhtin, base para o Sistema de Avaliatividade (Martin & White,
2005), em que me apoio para analisar marcas avaliativas no discurso dos
participantes, e que sera apresentado posteriormente. A situacionalidade, por sua
vez, diz respeito ao fato de que todo discurso estd situado em um contexto
sociocultural, histérico e institucional; ou, como diz o autor: “N&o ha discurso que
ocorra em um vacuo social (....) a historia, a cultura, e a institui¢do (...) nos fazem
ser quem somos € nos posicionam no mundo social”. Finalmente, o terceiro
aspecto, a caracteristica constitutiva do discurso, se refere a visdo do discurso
como agdo: “através da qual os participantes discursivos se constroem, constroem
0s outros e, portanto, constituem o mundo social” (Moita Lopes, 2001: 59).

Os primeiros dois aspectos enfatizados pelo autor, a dialogicidade e a
situacionalidade, exercem uma influéncia no que € dito ou ndo dito nas interacdes;
nenhum enunciado representa 0s nossos pensamentos 'legitimos’, visto que fatores
tais como os papéis desempenhados em uma entrevista de pesquisa, bem como o
fato de eu ser FN de inglés, determinam as escolhas de expressar certos
posicionamentos ou ndo, podendo restringir os significados com potencial a serem
trocados ou construidos. Nesse mesmo sentido, entendo, neste trabalho, que nédo
existe fala reportada, no sentido de relatar as palavras de um terceiro na integra,
por esta pratica ser sempre criativa, e, assim, construida (Tannen, [1989] 2007:
103). Conforme Moita Lopes (2001: 58) enfatiza, para se compreender as praticas
discursivas, “é essencial que se considere as contingéncias macrossociais sob as
quais se vive”. Em outras palavras, ha relagdes indissoliveis entre os enunciados
expressos no nivel microssocial e o contexto macrossocial da histdria, da cultura e
da instituicéo.

Devido a influéncia inevitdvel das minhas identidades sobre o discurso

gerado nas entrevistas, a possibilidade de investigar a construcdo do professor FN


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211396/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211396/CA

39

de uma lingua que ndo o inglés foi cogitada. Entretanto, acredito que a
investigacdo do tema escolhido e as subsequentes reflexdes possam contribuir
para um entendimento que tenha mais relevancia para a minha area de pratica, que
é o ensino de lingua inglesa. No mais, a supervalorizacdo do professor falante
nativo (PFN) de inglés me parece intensificada pelo status da lingua inglesa,
conquistado pelas mesmas pautas politicas que projetaram o PFN ao patamar
superior que atualmente ocupa, o qual torna a problematizagédo do mito do PFN de
lingua inglesa plausivel de ser eleita como tema de investigacdo. Espera-se que
uma possivel desconstru¢cdo do mito, no contexto de ensino de lingua inglesa,
possa gerar repercussdes para construgdes semelhantes no ensino de LE em um
sentido mais amplo.

Por ter adotado o mito do PFN de inglés como tema, estou ciente de que as
entrevistas propostas nesta pesquisa — em que, eu, FN de inglés, busco entender as
crengas sobre o PFN — sdo situadas. Além disso, entendo que 0s posicionamentos
expressos podem ser reavaliados em interagdes com interlocutores oriundos de
contextos socioculturais e historicos diferentes, tal como em um grupo focal, com
todos os participantes presentes simultaneamente.

Na realidade, quando se considera o status concedido ao PFN e as
implicacdes para as entrevistas de pesquisa conduzidas por mim, como PFN, faz-
se necessario lembrar que qualquer interacdo envolve participantes com status
diferenciados, como a hierarquia construida entre entrevistador e entrevistado, ou
entre professor e aluno. O objetivo desta investigacdo é desconstruir o status do
PFN, uma vez que tal conceito ndo é visto como estanque, mas construido no
discurso que é concebido como constitutivo da vida social. Segundo Moita Lopes
(2001: 60):

Ocupamos lugares diferentes na vida social, no exercicio do poder, que nos
posicionam de forma diferenciada nas assimetrias/simetrias interacionais, 0 que
ndo quer dizer que essas ndo possam ser revertidas.

Alinho-me, portanto, também com o pensamento de Fairclough (1992: 61),
que pontua o seguinte: “Nao estamos meramente posicionados, de forma passiva,
mas somos capazes também de atuar como agentes”. Assim, o trabalho busca
investigar se contradiscursos ou narrativas transgressivas emergem na fala dos

participantes da pesquisa, por entender que as identidades e as crencas acerca do
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PFN podem ser reconstruidas através de acdo discursiva, independentemente de
eventuais relacbes assimétricas nas interagfes (Langellier, 2001; Moita Lopes,
2001).

A concepcdo do discurso como criador da realidade, possuindo poder
transformador, torna-se central no estudo das identidades sociais, tal como a
identidade coletiva do PFN investigada nesta pesquisa, ja que, como afirma Moita
Lopes (2003: 24), aprendemos a ser quem somos nas préaticas discursivas em que
nos interagimos com o outro. Deste modo, pode-se concluir que é na interagédo
que criamos significados e efeitos no mundo social, negociando, construindo e
reconstruindo as nossas identidades, em um processo socio-histérico e cultural

constante.

3.1.2.
Os conceitos de identidades e crencas
Nesta secdo, 0 conceito de identidades sociais, a luz das nog¢des do

socioconstrucionismo, € ampliado. A construcdo identitaria é definida por
Bucholtz & Hall (2005: 376-7) como um fendmeno social, um processo constante
envolvendo componentes macros, relacionados a processos culturais mais amplos,
e aspectos micros, pertinentes aos papéis e orientacbes temporais assumidos pelos
participantes da interacdo. As identidades emergem no discurso e se caracterizam
pela natureza fragmentada, plural, mutavel e contraditoria, dada pelos diversos
papéis sociais que ocupamos na vida. Assim, no momento em que assumimos o
papel de professor, ndo deixamos de ser homem/mulher; negro/branco;
europeu/brasileiro e assim por diante (Moita Lopes, 2001: 60-61).

Por conseguinte, a construcdo da identidade coletiva do PFN é um processo
sociopolitico marcado por aspectos relacionados: (i) a historia do ensino da lingua
inglesa como LE e L2; (ii) as razdes politicas e econbmicas que levaram e
mantém a lingua inglesa na sua atual posicdo hegemoénica; (iii) as préaticas
discursivas e pedagogicas adotadas nas instituicdes de ensino da lingua inglesa
como LE e L2; (iv) a performance dos PFNs nas institui¢des de ensino de lingua
inglesa; (V) a sua historia de vida pessoal e aos discursos que circulam na cultura
popular sobre o PFN; e (vi) a sua aptiddo para o ensino da lingua inglesa
(Magalhées, 2013: 34).

Sob 0 mesmo prisma do socioconstrucionismo, as crencas analisadas nesta
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pesquisa sdo “formadas nos contextos sociais e culturais de aprendizes e
professores e tornam-se articuladas a medida que agimos e falamos sobre elas”
(Assis Peterson et Alii, 2010: 196), de modo analogo as identidades. Por serem
construidas a partir de experiéncias de vida e situadas sécio-historicamente, essas
crencas, tais quais as identidades, ndo sdo universais. Ao contrario, sdo passiveis

de questionamentos, como sugere Miccioli (2010: 136):

Crencas ndo existem em um vacuo contextual. Algo pode ser considerado
verdadeiro em um contexto e ser falso em outro. Uma crenca, em si, ndo é nem
verdadeira nem falsa; s@o as pessoas que atribuem valor a uma determinada crenca.
O estudo das identidades sociais e das crengas pode ser abordado de
diversas formas, embora se centralize na andlise de unidades discursivas
especificas, consideradas frutiferas para o entendimento da construcdo de
identidade em desenvolvimento na pratica discursiva (Moita Lopes, 2001: 62).
Embora o presente estudo ndo enfoque a construcdo de identidades particulares,
incluo uma breve apresentacdo das teorias que versam sobre a construcao
discursiva da mesma, uma vez que considero ser relevante para introduzir a
relacdo entre a construcdo identitaria e a pratica narrativa, a partir da qual viso
aprofundar um entendimento da construcdo de identidades coletivas e binarias,
enfocadas neste trabalho. Apresento, portanto, na subsecdo a seguir, as unidades

discursivas privilegiadas por esta investigacao.

3.1.3.
A pratica narrativa e a construcao identitaria
Segundo Linde (1993: 98), a narrativa € um dos recursos sociais mais

significativos para construir e manter identidades particulares, sendo instrumental
na criagdo da nossa sensacao interna de self, e assumindo um papel fundamental
na expressao e negociacdo do tal self na interacdo. Para a autora, a necessidade de

construir identidades sociais advém da socializagéo:

A nossa propria experiéncia interna, se nds nos permitimos perceber, é de um self
sem armadura — talvez sem fronteiras tdo definidas quanto gostariamos —
percorrendo um mundo de outros que parecem ter fronteiras estabelecidas e
armaduras efetivas. Logo podemos nos achar em uma posi¢do vulneravel e
alarmante que precisa ser resolvida. E a solucdo é narrar, para construir um self
como outro, replicando a nossa experiéncia dos outros reais que parecemos
vivenciar (Linde, 1993: 121).
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Tal construcdo ocorre por meio de unidades de interacdo social,
denominadas pela autora como histdrias de vida. O conceito compreende um
conjunto de crénicas, explicacOes e narrativas cujas diferencas estruturais serdo
vistas na proxima secdo. Estas unidades sdo relatadas ao longo da vida do
individuo como um processo no qual os acontecimentos da vida séo costurados,
até que se tornem coerentes, construindo e reconstruindo as suas identidades,

como afirma a autora:

Ao aceitar uma definicdo de quem ele é, geralmente com base em uma funcgéo
dentro do sistema econdmico, um lugar na sequéncia das geracdes, e um status na
estrutura da sociedade, um adulto pode reconstruir seletivamente o seu passado de
tal forma que, passo a passo, parece ter-lhe sido planejado, ou melhor, ele parece
té-lo planejado (Erickson, 1962, apud Linde, 1993: 100).

Assim, o0 ato de narrar cria uma oportunidade para a reflexéo e a revisao, de
acordo com a imagem considerada mais ideal para se projetar naquele
determinado momento (Linde, 1993: 105). O self incorpora as normas da
sociedade na expectativa de respostas e julgamentos provaveis dos outros: “uma
narrativa ndo é um soliléquio — é contada para alguém e precisa solicitar uma
resposta daquele alguém” (ibid: 102). Na realidade, tal compreensdo e respeito
para com os valores da sociedade em que se vive representa o principal motivo

pelo qual n6s nos construimos identitariamente, como salienta a autora:

Talvez a funcdo mais importante da refletividade seja a de estabelecer o valor

moral do self. O individuo ndo quer qualquer self identificavel, ele quer um self

bom e um self que é percebido como bom pelos outros (...) [A]ssim que o self é

visto como existente em relacdo aos outros, aquela relacdo deve ser alguma

determinada relagdo. Imediatamente, a questdo de normas, valores e julgamentos se
torna possivel, j& que diversas relagdes podem ser diferenciadas e, uma vez

diferenciadas, comparadas e julgadas (Linde, 1993: 122).

Desta maneira, 0 ato de narrar cria uma sensagéo de pertencimento e serve
para se reivindicar ou negociar pertencimento a um determinado grupo. Logo, este
ato constitui-se em um ponto fundamental para a construcdo de identidades
coletivas.

A construgdo das identidades particulares enfocada pela autora acima
mencionada oferece um ponto de partida para uma visdo mais ampla do papel das
praticas narrativas no processo identitario, conforme concebido por Moita Lopes

(2001: 62-3). O autor define o “papel que as narrativas desempenham na
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construcdo de identidades sociais nas praticas discursivas onde as pessoas relatam
a vida social e, em tal engajamento discursivo, se constroem e constroem 0S
outros” como seu foco de interesse. Assim sendo, além das identidades
particulares ja discutidas, é possivel construir as identidades dos outros, por
exemplo, através da construcdo de rotulos, identidades coletivas ou binarias.

A entrevista de pesquisa apresenta-se como um ldcus para a geragdo de
unidades discursivas, como a narrativa, e assim, por meio desta, uma
oportunidade para a reflexdo pode ser estabelecida. A narrativa desencadeia um
possivel momento para se questionar a experiéncia e/ou status quo e advogar uma
reconstrucdo, como, por exemplo, das narrativas privilegiadas (Bauman, 1986:
1), as quais justificam a posicdo de supremacia desfrutada pelo PFN (cf. cap. 1.),
ou podem, de maneira antagdnica, tornar-se um: “ato de resisténcia contra um
dominante paradigma cartesiano de racionalidade”, (Brockmeier & Carbaugh,
2001: 9).

Espero que o pedido para que os participantes falem sobre o tema j& possa
gerar reconsideracdes, pois o simples ato de pensar e falar sobre o tema ja
desencadeia a criacdo de outras possibilidades e perspectivas. Com o0 acréscimo de
mais vozes ao dialogo, o estudo deseja convidar o leitor a uma reflexdo, podendo
eventualmente gerar desdobramentos na medida em que mais vozes se
pronunciarem sobre o tema.

De acordo com Fabricio & Bastos (2009: 61), “[c]oreografias alternativas
podem ser concebidas dissolvendo a demarcacdo identidade/alteridade em dangas
de permeabilidade entre as fronteiras, de mescla, de troca e de enriquecimento
mutuo”. Nesse sentido, uma ruptura com os construtos ideol0gicos investigados
neste trabalho produzidos e ‘fixados' em processos discursivos pode ocorrer
devido a natureza fluida das identidades sociais.

Passo, portanto, na subsecdo a seguir, a examinar mais detalhadamente, o
papel do discurso e das praticas sociais na construgdo, manutencdo e possivel
reconstrugdo de identidades coletivas e binarias (Duszak, 2002; Nayar, 2002), tal

como a dicotomia estigmatizante entre o PFN e o PFNN.

3.1.4.
A (des)construcao de identidades binéarias e o mito do PFN
O fluxo que caracteriza a construcdo de identidade produz uma diversidade


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211396/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211396/CA

44

de identidades sociais relacionadas ao mesmo individuo E aponta para a
necessidade de se interrogar as ideologias enraizadas na construcdo da
homogeneidade de determinados grupos na producdo de identidades coletivas e
binarias (Fabricio & Bastos, 2009; Moita Lopes 2001; Bauman, 1986; Langellier,
2001). Meu pensamento esta em consonancia com o de Moita Lopes (2001: 60)
quando o autor observa que: “as pessoas ndo possuem uma identidade social
homogénea como se pudessem ser definidas por sexualidade ou raga, por
exemplo”. Deste modo, o fato de ser 'FN' ou ndo de uma determinada lingua, nao
pode ser visto como uma caracteristica definidora do individuo, cujas maultiplas
identidades coexistem. Um professor ndo é sé britanico ou brasileiro, mas também
assume uma miriade de outras identidades nos diversos papéis que ocupa na vida
social.

Assim, a construcdo de identidades coletivas, tal como a de PFN, e de
identidades binarias, tal como a entre o PFN e o PFNN, visa reduzir a
complexidade das identidades sociais e do individuo a um simples rétulo.
Relacionais e sociais, as identidades coletivas se constituem por meio de
processos de inclusdo e exclusdo a partir das diferencas percebidas, que sao
marcas sociais (Duszak, 2002). Desta maneira, a identidade de grupo “se
estabelece diante do outro, em um jogo de semelhancas e diferencas em relacéo a
esse outro” (Fabricio & Bastos, 2009: 46). Ou seja, 0s conceitos de igualdade e
diferenca ndo sdo estanques, mas emergem na interacdo social, conforme
Bucholtz e Hall (2005: 369):

(...) é a ideia de igualdade que permite aos individuos se imaginarem como um
grupo, enquanto é a diferenca que produz a distancia social entre 0s que se
percebem como diferentes. Assim sendo, as identidades ndo sdo autbnomas, uma
vez que adquirem sentido em relacdo a outras identidades, em processos que
emergem na interagéo social.

A decisdo de se organizar em um grupo néo é feita pelo fato do individuo
possuir alguma semelhanca pré-existente e reconhecivel, mas é motivada por
agéncia e poder. Assim, a homogeneidade é um construto ideolégico que procura
apagar as diferencas entre 0os FNs e serve para construir os membros do circulo
interno (os FNSs) investidos com o poder e construidos como a norma, a partir da
qgual os outros, os FNNs, divergem. Os FNNs se encontram na periferia,

socialmente marcados por ndo se conformarem as expectativas ideoldgicas
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construidas pelo discurso hegemonico. Desta maneira, 0 conceito de identidade
torna-se uma ferramenta Util para se entender os efeitos do neocolonialismo e da
polarizacdo que permanece entre o PFN e o PFNN, entre outros tipos de relagdes
de poder (ibid: 371-2).

A formacdo identitaria do individuo esta imbricada em suas vivéncias no
mundo. Ela é fruto da interacdo com o outro, em que a orquestracdo de
homogeneidade ocorre. Isso posto, na busca de entendimentos das marcas
deixadas por estes processos sociais, reconstru¢cdes também podem ocorrer, ja que
as identidades com status elevado como as de FN ou PFN ndo sdo dadas, mas
negociadas na interagdo (Bucholtz & Hall, 2005: 376). A nocdo de agéncia
entendida neste trabalho (cf. subsecdo 3.1.1) permite ao individuo agir e reverter
0s processos discursivos que constroem suas identidades sociais, possibilitando a
sua construcdo em outras bases (Fairclough, 1992; Moita Lopes, 2001), pois: “a
pesquisa € um modo de construir a vida social ao tentar entendé-1a” (Moita Lopes,
2001: 58). Dito de outra forma, ao mesmo tempo em que objetivo entender as
crencas dos participantes em relacdo ao mito, o estudo também abre espaco para a

renegociagao dos significados de ‘PFN’ e 'PFNN' através da reflexdo proposta.

3.2.
Préaticas discursivas e avaliacao

Nas proximas trés secOes, introduzo o arcaboucgo tedrico no qual me apoio
para a identificacdo de marcas avaliativas no discurso gerado nas entrevistas.
Adoto uma visdo ampla de avaliagdo, conforme proposta por Linde (1993, 1997)
que a define como: “um fendmeno extremamente persuasivo na linguagem.
Podemos incluir como avaliagdo qualquer instanciagdo produzida pelo falante que
tenha sentido social ou indique o valor de uma pessoa, objeto, evento ou relagdo.”
Assim, entendo que avaliagcbes podem surgir em diversas unidades discursivas,
tais como narrativas, cronicas e explicacbes, bem como através de recursos
linguisticos, semanticos ou prosédicos, inclusive, potencialmente, por meio da
paralinguagem (Labov, 1972: 372-3; Martin & White, 2005: 63; Ndbrega, 2009:

79). Na se¢do a seguir, examino o componente avaliativo das praticas narrativas.
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3.2.1.
A prética narrativa e a avaliacéo
Na secdo anterior, discuti as possiveis contribuicdes das praticas narrativas

para a investigacdo da construcdo identitaria e das crencas expressas pelos
participantes no que tange ao mito do (professor falante nativo) PFN. Apesar de as
narrativas canoénicas ndo estarem presentes no discurso analisado neste estudo,
consideramos relevante discutir as contribuicdes tedricas que possibilitam o
estudo de tais unidades discursivas, uma vez que permitem igualmente um
entendimento do componente avaliativo que emerge durante esta pratica, seja a
narrativa canonica ou nao.

Por ser uma forma de dar ordem, coeréncia e sentido ao mundo, a narrativa
se torna um dado de grande interesse na busca de entendimentos acerca de
perspectivas diferentes em relacdo mito do PFN, assim como no presente estudo.
O evento narrado propriamente dito possui uma natureza abstrata e a organizacao
¢ dada pela posicao retrospectiva, através da interpretacdo que ocorre no ato de
narrar, processo em que: “impomos ordem e linearidade a uma profusdo de
imagens cujas fronteiras, na verdade, s3o obscuras e fluidas” (Fabricio & Bastos,
2009: 53). Por meio desta pratica, entdo, construimos 0s nossos proprios sentidos
e interpretacdes, e a lente de valores e normas sociais do narrador emerge no
discurso (Bauman, 1986; Bruner, [1990] 1997; Linde, 1993, 1997; Sacks, [1984]
2007; Threadgold, 2005). “H4 muitas maneiras de contar a mesma historia, para
enfatizar aspectos muito diferentes”, conforme afirma Labov (1972: 366).

O processo narrativo entdo permite um olhar sobre a perspectiva do
narrador, advindo parcialmente pela decisdo de narrar um determinado evento, ja
que, como afirma Bruner ([1990] 1997), contamos 0 que foge das nossas
expectativas e assim projetamos a nossa visdo do mundo e a sua organizacdo. A
interpretacdo do narrador no que tange ao evento narrado pode ser aceita pelos
outros participantes do discurso ou ndo, uma vez que estes também assumem
papéis ativos na criacdo de significados, embora tal participacdo seja parcialmente
determinada por seus papéis sociais. No contexto de uma entrevista, a
participacdo pode ocorrer quando ha uma falta de coeréncia, e assim uma
reformulacéo é solicitada, acarretando uma co-construcéo dos significados (Linde,
1993).

Os valores e normas construidos pelos participantes por meio da préatica
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narrativa, e investigados nesta pesquisa, emergem durante o momento de
avaliacdo. Devido a este foco na avaliagdo, apresento, na secdo a seguir, a
proposta laboviana de narrativa, visto que seus postulados, no que tange ao
conceito de avaliacdo, sdo relevantes para esta investigacdo. Mais adiante,
apresentarei as criticas dos socioconstrucionistas (Bastos, 2005; Fabricio e Bastos,

2009) quanto as limitacGes do modelo laboviano.

3.2.1.1.
Narrativa na perspectiva laboviana
Na perspectiva laboviana, a narrativa é concebida como uma unidade

discursiva com a seguinte funcdo e estrutura: “um método de recapitular
experiéncias passadas, combinada com uma sequéncia verbal de pelo menos duas
oragbes com uma sequéncia temporal de eventos que (infere-se) ocorreram de
fato”. O que caracteriza uma narrativa, € nao um relato, por exemplo, é o fato de
ela remeter a uma instancia definida e ndo a habitos passados ou acgdes
recorrentes. Ainda de acordo com o autor, a narrativa também precisa ter um
ponto, isto €, um motivo pelo qual é contada, geralmente ligado ao topico da
atividade conversacional, e deve ser contavel, critério concebido pelo autor como
reportabilidade. A reportabilidade faz referéncia a aceitacdo da narrativa pelos
participantes do discurso, evitando comentarios do tipo "e dai?" (Labov, 1972:
359-360).

A fim de identificar a presenca de uma narrativa, Labov (1972) estabelece
elementos que possam vir a caracteriza-la, a saber: resumo, orientacdo, acao
complicadora, avaliacdo, resolucdo e coda. O resumo funciona como um
sumario da narrativa e indica o assunto, enquanto a orientacdo se refere ao
contexto e aspectos como tempo, local, participantes e situacdo. A acéo
complicadora é considerada um elemento obrigatdrio, assim como a avaliagdo, e é
formado por uma sequéncia de enunciados ordenados cronologicamente. Para
Labov (1972), a avaliacdo transmite as emogdes do narrador e esta difusa em toda
a narrativa. A resolucgéo finaliza a sequéncia de eventos no passado e a coda indica
que a narrativa chegou ao fim.

A relacdo entre a reportabilidade e a avaliagdo merece destaque, pois é
durante 0 momento da avaliacdo que a historia pode ser considerada relevante e

reportavel ou ndo. Ou seja, a avaliacdo € a razdo de ser da narrativa, comunicando
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o significado, informando a carga dramatica e estabelecendo o seu ponto.
Portanto, ao coavaliar uma historia, estamos contribuindo para que seja reportavel
ou ndo em um determinado contexto.

A tarefa de justificar a reportabilidade de uma narrativa torna-se mais dificil
quando se trata de uma narrativa de experiéncia vicaria ao invés de experiéncia
pessoal. Labov (1972: 367) argumenta que o elemento de avaliagdo tende a ser
menos presente na narrativa de experiéncia vicaria, em comparacdo com a de
experiéncia pessoal. Além disso, a narrativa de experiéncia vicaria procede,
tipicamente, sem orientacdo e, segundo o autor, pode também haver auséncia de
referéncia pronominal, tornando-a ambigua. Deste modo, 0 evento narrado precisa
ser interpretado pelos participantes como especialmente surpreendente, para que
possa ser avaliado como reportavel, evitando o ‘e dai'? A reportabilidade da
narrativa de experiéncia vicaria torna-se importante para o presente estudo, uma
vez que, na pratica discursiva analisada, surge um relato de tal tipo (cf. cap. 5.
fragmento 5), em que o narrador visa construir reportabilidade junto a
entrevistadora.

Examinamos, nesta secdo, 0s elementos que caracterizam uma narrativa
laboviana. No presente estudo, o foco recai sobre a avaliacdo a ser vista na
proxima secdo. No entanto, os outros elementos narrativos identificados por
Labov (1972) sdo de importdncia, uma vez que nos permitem identificar a

presenca de narrativas canonicas nos trechos analisados.

3.2.1.2.
Avaliacdo na perspectiva laboviana

Conforme exposto na subsecdo anterior, de acordo com a proposta
laboviana, a funcdo da avaliagdo é comunicar que o acontecimento narrado ou
relatado ndo foi ordinario e sim assustador, perigoso, esquisito, louco, engracado,
hilario, incrivel e assim por diante. O fato do ocorrido ndo ser algo comum, usual,
ou cotidiano, justifica a sua reportabilidade. O autor observa que a avaliacdo pode
ocorrer de duas maneiras: ela pode ser externa ou encaixada. No caso de avalia¢éo
externa, o narrador interrompe a narrativa para comunicar diretamente ao ouvinte
qual o seu ponto de vista sobre o fato narrado. Ja uma avaliacdo encaixada
transmite a carga dramética de forma indireta, através de recursos linguisticos,

semanticos ou prosodicos, tais como entonacdo, alongamento de vogais,
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aceleramento/aumento ou diminui¢do do ritmo ou tom de voz e repeticbes de
palavras (Ndbrega, 2009). Por exemplo, ao justificar a contratacdo feita por ele
proprio de um PFN sem formag&o ou experiéncia, é possivel observar no trecho a

seguir que o também PFN e coordenador, Tom, diminui o ritmo da sua fala:

53 Tom n (hhh)&o ¢é mais pela experiéncia e: por
54 exemplo eu tenho um <professor> que
55 trabalhou comigo no ano passtado (.) que é
56 ameritcano=

Ao mesmo tempo em que Tom visa justificar a contratacdo do funcionario, a
desaceleracdo da sua fala ao emitir tal item lexical pode expressar um receio de
descrever o americano como tal, j& que Tom talvez deseje se distanciar do
funcionario contratado como profissional formado e com larga experiéncia e
assim se constroi identitariamente.

Os estudos de Labov tém sofrido diversas criticas, mesmo sendo um
trabalho pioneiro, que iniciou a pesquisa sobre narrativas no campo linguistico. As
criticas advém da sua centralidade na identificacdo da estrutura da narrativa, sem
considerar como 0s enunciados estdo ancorados no mundo, ou focalizar aspectos
da narrativa referentes a valores socioculturais e interacionais que fundamentam a
pratica discursiva (Bastos, 2004, 2005; Bruner, [1990] 1997; Goffman, [1967]
2012; Moita Lopes, 2001; Schriffin, 1984).

As investigacOes de Labov estimularam um grande desenvolvimento e
inimeras discussdes acerca do tema, mas 0s estudos posteriores deram mais
importancia aos aspectos contextuais, entendendo as narrativas como recontagens
situadas e dialdgicas, e ndo como uma recapitulacdo de eventos passados
(Nobrega, 2009; Magalhdes, 2013). Essa visdo socioconstrucionista sera vista na

proxima subsecao.

3.2.1.3.
Narrativa na perspectiva socioconstrucionista

Realco que a estrutura laboviana de narrativa previamente exposta e 0 seu
foco na estrutura profunda auxilia na identificagdo de uma narrativa. Entretanto,
as limitagdes do esquema narrativo laboviano, por ndo levarem em consideragéo
0s aspectos do discurso, como a sua situacionalidade e dialogicidade, tornaram os

estudos do autor alvo de criticas advindas de pesquisadores posteriores. De acordo
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com a perspectiva socioconstrucionista de narrativa, € preciso recorrer a outras
teorias para que seja possivel investigar os significados criados (Fabricio e Bastos,
2009).

A reformulacdo de Bruner ([1990] 1997), por exemplo, que, além de
retomar os elementos estruturais identificados por Labov (1972), acrescenta um
foco no contexto em que a narrativa € contada, pode tornar a investigacdo das
narrativas mais proveitosa. O autor estabelece quatro elementos que caracterizam
uma narrativa: (i) sequencialidade; (ii) independéncia da condicdo de ser
verdadeira ou falsa; (iii) excepcionalidade e (iv) dramatismo. O primeiro
elemento, a sequencialidade inerente da narrativa, diz respeito a sua composicéo.
No entanto, diferentemente de Labov (1972), Bruner ([1990] 1997) enfatiza que
tal sequéncia singular de eventos, estados mentais ou ocorréncias envolvendo
seres humanos como personagens ou atores, ndo possui significado proprio, sendo
que o mesmo ¢: “dado pelo lugar que ocupam na configuragdo geral da sequéncia
como um todo, seu enredo ou fabula”. Os outros participantes do discurso entio
precisam interpretar o enredo configurador da narrativa para que os elementos
constitutivos da narrativa possam ser relacionados ao mesmo (ibid: 46). O
segundo elemento se refere ao relacionamento anémalo entre o significado e a
referéncia da historia. A “indiferenca da historia a realidade extralinguistica” (ibid:
47) ressaltada pelo autor aponta para a natureza interpretativa da narrativa, sem
ser uma reflexdo da realidade ou uma recapitulacao de eventos, como na definicéo
laboviana. A terceira caracteristica, de excepcionalidade, se relaciona a funcéo da
narrativa para explicar o desvio do candnico, caracteristica também enfatizada por
Labov (1972), como anteriormente comentado. Pelo ato de contar o
extraordinario, reforcamos a nossa adesdo as normas da sociedade em que
estamos inseridos. Tal ponto nos leva a quarta caracteristica, que é o elemento
dramatico em que uma posicdo moral € assumida, visto que a narrativa ‘torna o
excepcional compreensivel e mantém afastado o que é estranho, salvo quando é
necessario como um tropo. Ela reitera as normas da sociedade sem ser didatica’
(Bruner, [1990] 1997: 52).

A partir das quatro propriedades da narrativa expostas acima, podemos
entender as narrativas sob a otica de Bruner ([1990] 1997) como situadas e
dialogicas. Tal visdo tem sido ecoada por diversos autores desde a publicacdo dos
estudos de Labov (1972), concebendo os significados dos eventos e experiéncias
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ndo como Imutaveis ou estaticos, mas como: “constantemente sendo
reenquadrados dentro dos contextos de nossas vidas correntes € em curso”
(Mishler, 2002: 105).

A terceira caracteristica do discurso de acordo com as nocdes de
socioconstrucionismo, a natureza constitutiva, € ainda frisada por Bruner ([1990]
1997: 40), que aponta para o efeito prescritivo das normas culturais, reforgadas
pelas narrativas e contadas “em torno de expectativas canodnicas estabelecidas,
bem como o manejo mental dos desvios que incidem sobre tais expectativas”
(1997 [1990]: 41). Assim, a narrativa € vista como uma forma de organizar a
experiéncia em fungdo destas normas culturais, a0 mesmo tempo em que ela as
constroi, ou, como nas palavras de Brockmeier e Carbaugh (2001: 10), “a
narrativa ¢ uma dobradica central entre a cultura e a mente”. Desta maneira,
apesar da tendéncia do narrador de se apresentar como alguém que incorpora 0s
valores reconhecidos pela sociedade em que estd inserido (Goffman, [1959]
1975), é possivel também questionar as normas através da pratica narrativa
(Langellier, 2001), conforme a proposta do presente estudo.

Os estudos narrativos que seguiram o0s de Labov (1972) trouxeram
contribuicdes importantes para esta pesquisa em relagdo aos elementos
contextuais envolvidos na producdo de significados durante a pratica narrativa.
Como brevemente apresentado na secdo anterior, um estudo limitado a
identificacdo das narrativas canbnicas concebidas por Labov (1972) pode ignorar
outras unidades discursivas que ndo se encaixem em tal definicdo, mas que
possuem potencial de analise, tal como as concebidas por Linde (1993).

Na sua concepcdo de histdrias de vida, Linde (1993) introduz a cronica e a
explicacdo, duas unidades discursivas que podem contribuir com os objetivos
desta pesquisa. A cronica se caracteriza por ser uma sequéncia de eventos
temporalmente ordenados, frequentemente empregada para preencher informacgoes
desconhecidas pelo ouvinte, similar & narrativa, mas sem resumo, orientacdo e
coda, caracteristicas comuns em narrativas candnicas labovianas. Embora a
cronica possua um ponto avaliativo ou secdes avaliativas, a avaliagdo ndo tem
como proposito unificar toda a histdria, sendo que tal caracteristica representa a
sua distincdo fundamental da narrativa. A cronica pode ter a funcdo de sumario de
narrativa em potencial ou pode ser uma estrutura de raciocinio, construida para

estabelecer a proposicdo que se pretende sustentar. Tal funcdo aponta para outra
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diferenca entre a cronica e a narrativa que merece destaque: a menos que a
narrativa seja solicitada, o falante precisa justificar o ato de narrar, legitimando a
tomada de um turno mais longo. A crbnica, em comparacao, € usada para fornecer
informagdes que ja foram solicitadas — ou pelo interlocutor, ou através de um
entendimento mutuo dos participantes. Portanto, o propdsito de contar a sequéncia
ja é estabelecido. Como a crénica pode ser composta por narrativas em potencial,
0 ouvinte pode solicitar uma elaboragdo das informagdes dadas, que
provavelmente tomard forma de uma narrativa, com a sua propria estrutura
avaliativa. Desta forma, a crénica pode servir como uma tabela de contetdo de
eventuais narrativas que podem ser contadas ou ndo, de acordo com o
desenvolvimento da interacdo (Linde, 1993: 85-89).

A explicacdo, por sua vez, se define por ser uma unidade discursiva
pertencente a historia de vida, possuindo a sua propria estrutura. Tal unidade de
discurso comeca com uma afirmacdo de uma proposicdo a ser comprovada e é
seguida por uma sequéncia de afirmagdes visando justificar a veracidade da
proposicdo, tipicamente incluindo conjungdes como "porque” e “entdo", ou,
alternativamente, o falante elenca as alternativas possiveis, para apds descarta-las.
Uma explicacdo pode surgir devido a uma inseguranca por parte do falante em
relacdo a proposicdo apresentada, ou como uma defesa de uma proposicao
questionada por outro participante do discurso. De tal maneira, a explica¢do tem
funcdo corretiva, ao invés de ser a base do relato ou da narrativa em si; ou seja,
enquanto uma narrativa apresenta a experiéncia nao problematica, a explicacdo
objetiva reparar afirmacfes problematicas, sendo uma forma retérica de
demonstrar que proposicbes que podem parecer duvidosas, falsas ou
problematicas, possuem, de fato, justificativas para que sejam acreditadas (Linde,
1993: 93-94).

O aporte teorico trazido pelas unidades discursivas delineadas por Linde
(1993) possibilita um estudo das préaticas narrativas e seu papel na construgdo de
significados, sem, no entanto, que a abordagem se limite a defini¢do estreita de
Labov (1972). Ainda de acordo com a viséo sociconstrucionista, a proxima secéo
examina as contribui¢fes destes estudiosos no que diz respeito ao componente

avaliativo das narrativas.
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3.2.1.4.
Avaliag&o na perspectiva socioconstrucionista

Linde (1993, 1997) amplia a visdo de avaliacdo a partir dos estudos de
Labov (1972), defendendo que existem duas dimensdes avaliativas, a saber:
referéncia a reportabilidade e referéncia as normas sociais. A primeira remete a
pratica de relatar eventos ndo previsiveis ou esperados, ou seja, a
excepcionalidade da narrativa (Labov, 1972; Sacks, [1984] 2007; Bruner, [1990]
1997; Moita Lopes, 2001) e a necessidade de justificar a tomada de um turno mais
longo. A segunda faz referéncia aos comentarios morais ou percepc¢des de mundo,
ja que, segundo a autora: “narrativas de experiéncia pessoal sdo frequentemente
contadas como exemplar moral ou comportamental, sugerindo como o enderecado
deveria se comportar em uma circunstancia parecida na sua vida” (1993: 113).
Nesse sentido, ela propée que a avaliagdo seja uma dimensdo moral da
linguagem, que fornece indica¢bes da ordem social que o individuo reproduz ao
assumir um determinado posicionamento, conforme observa-se nas palavras da
autora: “uma parte do ponto de qualquer narrativa € demonstrar que o narrador
sabe quais sdo as normas e concorda com elas” (1993: 123). Serad relevante,
durante a anédlise, identificar avaliacbes manifestadas pelos participantes em
relacdo ao comportamento do PFN, assim possibilitando um entendimento da sua
percepcao do papel deste profissional.

Outro ponto pertinente no que diz respeito ao julgamento normativo sobre
valores e crencas destacado por Linde (1993, 1997) é a sua natureza negociavel.
Assim, a interacdo ndo pode prosseguir sem que o0s participantes colaborem e
cheguem a um acordo comum da avalia¢do expressa, pois: “a narrativa como uma
forma oral requer um interlocutor que concorda com o falante, como nos vimos,
seja o acordo imediato, seja negociado” (1993: 112). Sob a ética de Linde, entéo,
a narrativa é vista como um elemento de negociacdo em interacBes sociais. Os
outros participantes podem avaliar a narrativa diretamente ou responderem com
uma segunda narrativa com o mesmo ponto avaliativo, ratificando-a. Entretanto, é
tambem possivel fornecer uma avaliagdo alternativa dos eventos e, no caso, 0
ponto avaliativo precisara ser negociado. E através desta negociacio que 0s
participantes visam alcancar um acordo sobre significados morais em diversas
acles, tornando a narrativa uma pratica social essencial para a compreensdo de

uma determinada pessoa, suas agdes e seu contexto. Como entendo a entrevista
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como uma pratica social (cf. subsecdo 3.1.1), serd possivel observar, durante a
anélise, o processo de negociacdo das avaliacBes ocorrido entre mim e 0sS
participantes da pesquisa.

Cabe aqui observar que o Sistema de Avaliatividade, a ser apresentando
posteriormente, igualmente se preocupa em investigar e explicar 0os meios
eventuais usados por falantes/escritores com o objetivo de avaliar e adotar
posicionamentos, buscando avaliar como a ética e o posicionamento moral surgem
na linguagem. Uma vez apresentadas as contribuicdes dos estudos narrativos para
investigar as percep¢bes de mundo construidas na pratica discursiva, passo, na
proxima secdo, a examinar alguns conceitos relevantes da Linguistica Sistémico-
Funcional, a arquitetura tedrica que fundamenta o Sistema de Avaliatividade, que
orienta a identificacdo de marcas avaliativas no discurso gerado nas entrevistas no

nivel semantico.

i.:lgi.nguistica sistémico-funcional

Conforme apontado anteriormente, o presente estudo objetiva entender as
crencas dos participantes da pesquisa quanto ao mito do falante nativo. Para tanto,
busca marcas avaliativas no discurso gerado nas entrevistas, tomando como base
de investigacdo o Sistema de Avaliatividade (Martin & White, 2005; Vian Jr.,
2009, 2011), que se situa no arcabouco tedrico da Linguistica Sistémico-Funcional
(doravante LSF).

Por este motivo, antes de passar a uma exposicdo do Sistema de
Avaliatividade, faco uma breve apresentacao do alicerce teérico da LSF e de suas
origens, visando tornar cada vez mais clara a abordagem proposta pela teoria, bem

como a forma como ela dialoga com o Sistema de Avaliatividade.

3.3.1.
Origens da LSF
O crescente interesse no papel da linguagem na construcdo social da

experiéncia por diversos campos de estudo vem transformando a analise do
discurso (Christie, 2002: 7, apud NObrega, 2009: 40). Ao me basear nas
perspectivas socioconstrucionistas e entender que as praticas discursivas
envolvem escolhas que sdo constitutivas do mundo social (Fabricio, 2006; Moita
Lopes, 2001), € necessario escolher um arcabouco tedrico que também perceba a
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linguagem como formadora de sentidos.

A proposta da LSF foi desenvolvida por volta dos anos 1960 pelo linguista
inglés Michael A.K. Halliday, fruto de seus estudos a partir dos ensinamentos de
seu mestre, Firth (Nobrega, 2009; Vian Jr., 2011). A LSF caracteriza-se como um
ponto de vista cientifico e busca suas raizes no estruturalismo de Saussure, 0
primeiro linguista a conceber a linguagem como um sistema; uma rede de signos
semioticos cujo significado advém da sua relagdo com os outros signos. A LSF
igualmente concebe a linguagem como um sistema de significados, porém em
potencial, a serem realizados por determinadas escolhas feitas pelo
falante/escritor. De acordo com esta perspectiva, 0s signos ndao podem ser
estudados de maneira isolada e descontextualizada, como ocorre na viséo
saussureana, mas precisam ser estudados no seu contexto sociocultural e histérico,

caracterizando-se como uma visdo sociossemiotica (Halliday & Hasan, 1989: 3).

3.3.2.
Conceituacao da LSF
Como delineei no comeco do capitulo, adoto a perspectiva

socioconstrucionista, na qual a realidade é construida no discurso e a linguagem
possui 0 poder para moldar a consciéncia humana (Moita Lopes, 2001; Fabricio,
2006). No caso, proponho que o mito do falante nativo seja construido e
sustentado por praticas discursivas e pedagdgicas promovidas por instituices de
poder com interesse em manter tal mito. De acordo com essa Otica, apresento uma
teoria de linguagem que igualmente parte do pressuposto de que a linguagem nao
descreve a realidade, mas a cria, permitindo ao individuo interpretar e manipular o
meio em que vive — Seu contexto sociocultural. Assim, a0 me embasar nesta teoria
e nas nogdes socioconstrucionistas de linguagem apresentadas, poderei investigar
como 0s participantes da pesquisa constroem, questionam, refletem e reconstroem
o discurso hegemonico que circula na sociedade e privilegia o professor falante
nativo (PFN).

A teoria hallidayana interessa-se pela forma como as pessoas criam
significados por meio do uso da linguagem em interagdes e em contextos sociais
especificos, uma vez que estes elementos sao vistos como inter-relacionados. Esta
relacdo inseparavel entre o linguistico e o social € enfatizada também por Hawad

(2002: 40) quando diz que: “linguagem e sociedade sd@o uma concepcao unificada,
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e precisam ser investigadas e compreendidas como um todo: ndo ha homem social
sem linguagem, e ndo ha linguagem sem homem social”. Halliday, por sua vez,
ressalta que o foco dado ao aspecto social advéem ndo apenas da sua visdo da
linguagem como um processo social, mas também devido aos seus objetivos de
entender as relacGes entre a linguagem e a estrutura social (Halliday & Hasan,
1989: 4-5). Assim, a teoria outra vez mostra-se adequada para a presente pesquisa,
que, igualmente, busca entendimentos desta natureza.

Eggins (2004) elenca quatro pontos teoricos relativos a linguagem,
propostos pela LSF: (i) o uso da linguagem é funcional; (ii) a funcdo da
linguagem é criar significados; (iii) estes significados sdo influenciados pelo
contexto social e cultural nos quais séo negociados; e (iv) o processo de uso da
linguagem é semiotico, sendo um processo de criacdo de significados através da
possibilidade de diferentes escolhas.

Assim, do vasto repertério de opcbes de que o sistema linguistico dispde,
cada usuério faz escolhas, sejam estas conscientes ou ndo, e estas realizacfes
linguisticas concebem-se como instanciacGes. Em outras palavras, o sistema
linguistico € instanciado em forma de texto. As instanciacdes constituem o
sistema e o sistema define o potencial de significados. A diferenca entre sistema e
texto torna-se mais clara ao se pensar em uma analogia entre clima e tempo. O
tempo s6 se torna significativo como uma instanciacdo do sistema climatico
(Halliday, 1992: 73). Ao estudar o texto na busca de significados criados, a
perspectiva hallidayana julga imprescindivel levar em consideragdo o contexto em
que o texto é produzido, uma vez que o texto e o contexto sdo vistos como
aspectos do mesmo processo e, assim, interdependentes (Halliday & Hasan, 1989:
5). Como enfatiza Vian Jr. (2011: 28), “estdo imbricados no texto tanto um
sistema linguistico quanto um sistema social”.

A interdependéncia entre os diversos elementos do sistema e a sua
instanciagdo no mundo social também se evidencia no préoprio carater da teoria,
visto que é uma teoria multidimensional, baseada em quatro dimensdes inter-
relacionadas, a saber: contextual; semantica; Iéxico-gramatical e fono-grafoldgica.

Por contexto, entendemos o ambiente total onde um texto se desenvolve, de
importancia consideravel na compreensdo discursiva. Podemos pensar em dois
tipos de contexto: em um nivel mais macro, existe o contexto de cultura, pelo qual

compreende-se 0 contexto cultural e historico — por tras dos participantes e as
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praticas nas quais se engajam. Este contexto, por sua vez, engloba o contexto de
situacdo, isto €, o contexto em que o texto é produzido (Halliday & Hasan, 1989:
5-6).

Neste nivel mais micro, entendem-se trés variaveis: campo, relacdes e
modo. Estas varidveis determinam os aspectos relevantes de uma determinada
pratica social, fornecendo aos participantes os elementos para que certas escolhas
possam ser realizadas, possibilitando a negociacdo de significados. Por campo,
entende-se 0 objetivo comunicativo associado a construcdo de experiéncias e a
representacdo do mundo, ou seja, a natureza da atividade em questao — o que esta
acontecendo na interagédo; por relacdes, a negociacdo de relagbes sociais, quem
esta participando, além do seu status e papel social; e, por modo, entende-se o
fluxo de informacéo, ou canal de comunicacédo escolhido —, seja escrito, seja oral,
por exemplo (Halliday & Hasan, 1989: 12).

Afigura 1 traz a tona a natureza multidimensional da teoria, visando expor

a forma como os varios niveis se inter-relacionam.

—
Contexto de cultura

_ﬂr.‘_,_...--"—l[ _-_‘-‘-‘"‘"'--._
Contexto de situacdo
Repertdrio de opgies

Figura 1: Visdo multidimensional da linguagem segundo a LSF

Sob o ponto de vista de Halliday, a linguagem é, entdo, vista como um
recurso utilizado para mapear significados — textuais, ideacionais e interpessoais,
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relacionados respectivamente ao campo, as relacdes e ao modo. E possivel
observar, portanto, a inter-relagdo dos conceitos, separados apenas para facilitar o
estudo.

Os significados sdo realizados através das metafuncdes que a linguagem
desempenha em diferentes situacdes. A metafuncédo ideacional constréi a realidade
e relaciona-se a organizacao e a expressao de percepcdes de mundo para descrever
eventos e estados. Ou, nas palavras de Martin & Rose ([2003] 2007: 32), é a
fungdo que “diz respeito ao que estd acontecendo, incluindo quem esta fazendo o
que, para quem, em que local e por qué”. A metafungdo interpessoal, por sua vez,
preocupa-se com a realidade social, as relaces e negociacOes estabelecidas entre
os participantes da interacdo, sendo a linguagem usada para estabelecer papéis,
expressar sentimentos, atitudes e julgamentos. Por ultimo, a metafuncdo textual
relaciona-se ao fluxo de informacédo e a organizacao do proprio texto. Em outras
palavras, a realidade semiética que se manifesta através do texto em construcao;
ou, conforme sugerido por Martin & Rose ([2003] 2007), “as formas pelas quais
os significados ideacionais e interpessoais sao distribuidos em ondas de semioses”
(ibid: 32).

Considero as relagdes interpessoais negociadas nas interagcbes de grande
relevancia para o presente estudo, j& que o grau de aproximacdo entre oS
participantes, ou a existéncia de uma relacdo assimétrica, por exemplo, de
entrevistador e entrevistado, ou professor e aluno, afetam quais significados
podem ser compartilhados nas entrevistas. Realco que a LSF, assim como as
nogOes socioconstrucionistas de linguagem, leva em consideracdo o conceito
bakhtiniano de alteridade ([1979] 1997), isto é, a existéncia da figura do outro,
aquele a quem a mensagem se destina. Esta nogdo torna-se pertinente para a
presente pesquisa, dado que os entrevistados interagiram ndo apenas com a
entrevistadora, mas também de acordo com seus entendimentos a respeito da
finalidade da pesquisa. Assim, 0s posicionamentos expressos sao entendidos como
situados no contexto de entrevista de pesquisa, podendo outros posicionamentos
Ser expressos, COm um grau maior ou menor de compromisso, em contextos
diferentes com propositos diferentes ou com interlocutores diferentes.

Como este trabalho visa entender de que forma os participantes dialogam
nas entrevistas com o discurso hegemonico, isto €, as vozes de poder que mantém

o PFN numa posicdo privilegiada, privilegio um aporte tedrico que possibilita
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uma analise das posturas manifestadas pelos participantes e o grau de
COmMpPromisso com 0s posicionamentos expressos. A partir da analise interpretativa
do discurso gerado, busco entender até que ponto os participantes abrem espaco
ou nao para a reflexdo ou a reconstrucdo das crengas expressas. Para tanto, apoio-
me no Sistema de Avaliatividade, que se localiza na metafuncdo interpessoal da
LSF exposta nesta secdo. Passo agora a exposi¢cdo mais detalhada do Sistema de
Avaliatividade.

3.4.
O Sistema de Avaliatividade

Nesta secdo, passo, entdo, a apresentacdo do Sistema de Avaliatividade,
através do qual é possivel identificar o posicionamento pessoal do autor, por meio
das escolhas lexicais. E possivel estabelecer conexdes entre o Sistema de
Avaliatividade e as teorias da narrativa, apesar de as duas abordagens terem
propositos diferentes. A relacdo se da por que ambos possibilitam uma
interpretacdo das avaliacOes feitas pelos participantes: o quao, na perspectiva dos
participantes, o0 mundo estd de acordo com o0s valores e crengas expressos, bem
como o0 grau de abertura expresso para a renegociacdo de tais crencas e
avaliacGes. Assim sendo, a partir de uma andlise micro com base no Sistema de
Avaliatividade que apresentarei nesta secdo e nas teorias da narrativa ja
apresentadas, viso responder as perguntas de pesquisa expostas no primeiro

capitulo.

3.4.1.
Conceituacao do Sistema de Avaliatividade
O Sistema de Avaliatividade foi desenvolvido por Martin & White (2005) a

partir da vis@o hallidayana de linguagem. Vian Jr. (2011: 28) propbe que a
avaliatividade seja descrita como um sistema ao invés de uma teoria, ja que, para
o autor, a avaliatividade ndo é uma teoria, “mas um conjunto, um sistema de
opcdes em nivel semantico discursivo a disposicdo dos usuarios que, no nivel
Iéxico-gramatical, serd instanciado em um texto pelos mecanismos linguisticos de
avaliag¢do dos quais a lingua dispde”.

Apresentado a partir de um modelo sistémico-funcional de linguagem, o

Sistema de Awvaliatividade emerge, portanto, como um sistema semidtico
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multidimensional e estratificado, de recursos interpessoais inter-relacionados, a
disposicdo do produtor de textos para que este se posicione em relacdo ao que
expressa. Sob essa Otica, cada pessoa usa a ambiguidade natural da linguagem e
faz suas escolhas motivadas por uma construcgéo de significados e intencdes, tanto
informativos quanto ideoldgicos, recorrendo ao vasto leque de opg¢des que o
repertorio linguistico oferece (Wilson, 2008: 106). O sistema de significados
potenciais, portanto, é instanciado ao realizar determinadas escolhas em
detrimento de outras e emitir avaliacdes. Assim, a diferenca entre avaliatividade e
avaliacdo pode ser resumida de forma parecida aguela entre sistema e texto,

conforme aponta Vian Jr. (2011: 15).

(...) a avaliacdo ¢ apenas a instanciacdo das opcdes avaliativas de que a lingua
dispde como potencial de significados presentes no texto, ao passo que
avaliatividade estd relacionada a todo o potencial que a lingua oferece para
realizarmos significados avaliativos, ou seja, para expressarmos pontos de vista
positivos ou negativos, para graduarmos a forga ou o foco do que expressamos e
para negociarmos a intersubjetividade e assim por diante.

Tal visdo da linguagem propde que ndo haja enunciado neutro; escolhemos
assumir determinadas posi¢cdes perante algo ao avaliarmos o mundo que nos
rodeia, mesmo que inconscientemente, ou com intencdo de influenciar o outro
(Vian Jr., 2011). Um posicionamento pode se realizar ora de forma explicita, ora
de forma implicita, caracterizando-se como um posicionamento de atitude em
potencial, exigindo uma resposta interpretativa por parte do ouvinte/leitor, de
acordo com o seu contexto sociocultural e histérico (Martin & White, 2005). A
avaliacdo, portanto, precisa ser assumida pelo interlocutor e percebida como tal,
pressupondo-se que o interlocutor compartilne dos mesmos valores sociais
emitidos, dai o aspecto eminentemente dialdgico do sistema.

As escolhas realizadas lexico-gramaticalmente a partir das metafuncées
(ideacional, interpessoal, textual) pelos sistemas (transitividade, modo,
modalidade, tema e rema) a elas inerentes, sdo determinadas, por sua vez, pelo
contexto cultural e situacional no qual o individuo se insere, além das relagdes
estabelecidas entre o individuo e seu universo. E ainda necessério acrescentar que
as escolhas avaliativas feitas sdo permeadas por outros discursos, por crencas,
julgamentos, experiéncias de mundo, afeto e diversos outros elementos

contextuais e individuais realizados no texto léxico-gramaticalmente. Uma
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avaliacdo depende da relacdo entre os usuarios, das diferencas culturais e sociais,
ou seja, um item lexical pode assumir um significado avaliativo em um contexto e
ndo em outro (Vian Jr., 2009: 126).

A fim de esclarecer tal varidvel, podemos pensar no exemplo do adjetivo
vermelho: o enunciado “um tapete vermelho” sem um contexto mais amplo pode
parecer um enunciado neutro; no entanto, o enunciado “desenrolar 0 tapete
vermelho” no contexto cultural brasileiro, ou em outro contexto, pode ja assumir
uma carga avaliativa, visto que faz referéncia a uma pessoa, ou a um evento que
mereca tratamento especial. E essencial, portanto, ao conduzir a anélise de dados,
levar em consideracdo o papel do contexto sociocultural e histérico da
pesquisadora e dos participantes da pesquisa, além das relacBes estabelecidas
entre 0s mesmos, tal como uma eventual relacdo assimétrica entre a pesquisadora
e 0 entrevistado. Pode-se observar, entdo, as semelhancas entre o sistema
concebido por Martin & White (2005) e os estudos sobre narrativa, j& que ambos
consideram a importancia dos aspectos socioculturais e contextuais da avaliacéo,
bem como a sua natureza negociadora.

Passo agora a uma exposicdo mais detalhada dos subsistemas que
constituem o sistema, a saber: posicionamento de atitude (afeto, apreciacdo e
julgamento) e engajamento (contracdo e expansdo dialégica), bem como recursos
de gradacdo, um conceito que engloba os dois casos (Martin & White, 2005).

Comeco por um breve panorama do subsistema de atitude.

3.4.2.
Posicionamento de atitude

Por categorias de avaliacdo de atitude, entendemos trés categorias: afeto,
julgamento e apreciacdo, respectivamente relacionados a emogdes,
posicionamento ético e conceito estetico. O afeto tem seu foco no avaliador e
permeia os outros dois, 0s quais tém seu foco no avaliado. Logo, torna-se
perceptivel que a identificacdo de uma manifestagdo de atitude possibilita uma
interpretagdo dos valores de ordem emocional, moral e estética atribuidos pelo
falante.

Assim, serd possivel, através de uma analise com base no subsistema de
atitude, interpretar as normas e 0s valores sociais construidos pelos participantes

no seu discurso e o0 quanto o mundo esta de acordo com tais valores. Saliento que
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0 sistema caracteriza-se por ser interpretativo, ou seja, as fronteiras entre as
manifestacOes de atitude concebidas pelo sistema sdo nebulosas. Logo, faz-se
necessario um conhecimento do contexto sociocultural e historico dos
participantes da interacdo para que o enunciado possa ser interpretado. A
interpretacdo, por sua vez, se realiza sob a influéncia do contexto sociocultural e
historico da pesquisadora. Apresento, de forma resumida, no quadro abaixo, as
trés categorias de posicionamento de atitude, com suas respectivas categorias e

subcategorias de classificacao:

Categorias de posicionamento de atitude
Tipos Categorias de classificagéo Subcategorias de
classificacao
Afeto felicidade/infelicidade
(positivo ou seguranca/inseguranca
negativo) satisfagdo/insatisfacéo
normalidade
Julgamento . . capacidade
oy estima social i
(positivo ou tenacidade
negativo)
aprovacao social veracidade
propriedade
reacao impacto
Apreciacdo qualidade
(positivo ou
negativo) composicao/redacao equilibrio
complexidade
valor

Quadro 1: Resumo das categorias de posicionamento de atitude (reproduzido de Wilson,
2008: 86)

Realco que o fato de uma avaliag&o ser construida ora de forma positiva, ora
de forma negativa, dependerd do contexto situacional e cultural no qual os
participantes estdo inseridos, bem como as interpretagcdes correspondentes feitas
pelos mesmos. Por exemplo, embora a normalidade seja por vezes construida

como banal, no contexto da entrevista da presente pesquisa, alguns participantes
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construiram a suposta normalidade ou naturalidade do conhecimento linguistico
do PFN positivamente. Apresento, na tabela abaixo, posicionamentos
manifestados nas entrevistas em que os itens lexicais relativos a normalidade e a
naturalidade sdo construidos positivamente. Os exemplos a seguir também podem

ser encontrados na integra nos anexos 1 e 6.

Fala do participante Tipo de avaliacdo

Camilo: ele (o PFN) fala normalmente como se- n&o Julgamento

precisa se preocupar com isso (1.78-79). positivo
normalidade

Kenny: eu acho (.) o nativo na aula como pessoa é super Julgamento
importante (.) porque tem coisas mesmo vocé (.) fale inglés negativo
bem vocé ndo é nativo porque ndo € natural para vocé normalidade
°também® (1.246-7).

Quadro 2: Exemplos de manifestacdes de julgamento

No que tange ao conhecimento linguistico, é justamente a normalidade da
fala do professor falante nativo (PFN) que é avaliada positivamente no primeiro
exemplo. J& no segundo exemplo, a suposta falta de naturalidade por parte do
PFNN é avaliada negativamente.

Tendo apresentado as caracteristicas mais amplas do posicionamento de
atitude, passo agora a uma breve descrigéo das trés categorias de avaliacdo: afeto,
julgamento e apreciacdo, comecando pelo afeto, uma vez que este permeia 0s
outros dois (Martin & White, 2005: 42).

O afeto mostra o quao emocionalmente envolvido o autor estd com a pessoa,
0 objeto, a situacdo ou o evento mencionado no enunciado. A intensidade dos
sentimentos expressos pode ser graduada. Por exemplo, no caso da felicidade, ha
uma diferenga nitida na escala de felicidade expressa entre estar “contente",
"feliz" ou "euforico™ (Wilson, 2008). Os recursos de gradacdo que indicam o grau
de compromisso com o enunciado expresso pelo falante serdo detalhados
posteriormente, mas ressalto que, quanto mais forte o grau de compromisso
expresso, menos espacgo havera para posicionamentos alternativos.

Além disso, uma manifestacdo de afeto pode ser classificada como autoral
ou ndo autoral. No caso de afeto autoral, o falante/escritor assume
responsabilidade pelo sentimento expresso, colocando em primeiro plano sua

presenca subjetiva no processo comunicativo. Através de um posicionamento de
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valor autoral de afeto, o falante/escritor estabelece um vinculo interpessoal com o
ouvinte/leitor, induzindo-o a adotar um posicionamento de atitude de
cumplicidade com o posicionamento do falante/escritor (Wilson, 2008). Abaixo
apresento um exemplo de felicidade autoral trazido das entrevistas realizadas e

disponivel no anexo 6.

Fala do participante ‘Tipo de avaliacao

eu me lembro quando meu alarme tocou eu (.) pulava da Felicidade positiva
cama BANHO (.) sabe tomava banho e Tuhhf na escola (.)

quando eu tinha um <imenso> prazer em dar aula

Quadro 3: Exemplo de manifestacé@o de afeto autoral.

Uma manifestagdo de afeto autoral visa conseguir solidariedade do
leitor/ouvinte, um conceito a ser apresentado em detalhes mais adiante. No
exemplo apresentado acima, é possivel que o entrevistado tenha procurado induzir
a pesquisadora a compartilhar a atitude expressa, de encontrar prazer na sua
propria profissdo, visto que a emocéo é construida positivamente e de acordo com
as normas sociais do contexto cultural.

Uma manifestacdo de afeto ndo autoral, por sua vez, ndo assume
responsabilidade pelo que é dito, muitas vezes atribuindo a emocdo a uma fonte
externa. A professora Larissa, por exemplo, em um momento da entrevista atribui

a preferéncia pelo PFN aos alunos, conforme pode ser visto no exemplo a seguir:

|31 [Larissa | entdo os alunos tendem a preferir (.) |

Assim, ela também ndo assume responsabilidade pela inducdo do
interlocutor a compartilhar da emocao expressa. A atribuicdo feita por Larissa e
seu efeito retorico serdo examinados mais detalhadamente no capitulo de analise.

Passando a segunda categoria, as manifestagdes de julgamento, diferentes
do afeto, tratam das qualidades da pessoa avaliada no ambito das regras
convencionais de comportamento humano no contexto em questdo. A categoria de
julgamento divide-se nas subcategorias de estima social e aprovagdo social. A
primeira se relaciona a casos de normalidade (o qudo comum/incomum a pessoa
é); capacidade (o quéao capaz alguém €) e tenacidade (o quédo decidido alguém ¢).

A aprovacdo social, por sua vez, relaciona-se a veracidade (0 qudo sincera a
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pessoa é), e por fim a propriedade (0 quéo correta essa pessoa €) (Wilson, 2008).
Conforme delineado anteriormente (cf. cap. 2. subsecdo 2.2.2), tenho como crenca
que o mito do PFN investigado tem as suas raizes na construgdo de competéncia
nativa. Assim, considero a categoria de julgamento fundamental para a presente
investigacdo, uma vez que manifestacbes desta natureza podem indicar se 0s
participantes da pesquisa questionam esta doutrina ou ndo. Na realidade, uma das
perguntas pré-estabelecidas na entrevista foi um pedido para que os participantes
falassem sobre as caracteristicas/qualidades necessarias para 0 bom desempenho
do professor e, desse modo, tornou-se natural que houvesse julgamentos sobre a
capacidade dos professores.

Assim como manifestacdes de afeto, avaliacbes de julgamento igualmente
podem ser feitas de maneira mais ou menos explicita. Um julgamento implicito
pode surgir sem qualquer marca aparente de posicionamento de valor, mas, dentro
de cada cultura e dependendo da orientacdo ideoldgica e/ou posicdo social do
ouvinte/leitor, pode desencadear associagdes que levem a um julgamento por parte
do leitor/ouvinte (Martin & White, 2005: 28, 45, 52).

A terceira categoria da atitude, a apreciacdo, assim como o julgamento,
volta a atencdo para o objeto, pessoa ou fendmeno sendo avaliado, em vez do
avaliador. Entretanto, no caso de apreciacdo, o que esta sendo avaliado é a forma,
a estética, o impacto e a apresentacdo do objeto. A apreciacdo se divide em trés
subcategorias, a saber: reacdo, quando o objeto chama a sua atencdo ou lhe
agrada; composicdo, que se refere ao equilibrio e a complexidade do que esta
sendo apreciado e valor, que diz respeito ao qudo inovador ou auténtico o objeto
parece. E possivel que, ao se posicionarem a respeito do mito do professor falante
nativo, os participantes avaliem o ensino proporcionado pelo mesmo, fazendo
surgir avaliagdes de apreciacéo.

Conforme mencionado anteriormente, paralelamente aos recursos da
Atitude, incluem-se, simultaneamente, o subsistema de engajamento e 0s recursos
de gradacdo, um conceito que engloba os dois casos. Comeco, portanto, pelo

subsistema de engajamento.

3.4.3.
Engajamento
O segundo subsistema que apresentarei nesta subsecdo diz respeito a
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interacdo entre o autor de um enunciado com outras vozes, sejam elas 0s
interlocutores, outras pessoas que ja se pronunciaram sobre 0 mesmo assunto etc.
O grau de interacdo entre o autor do enunciado em questao e as outras vozes pode
ter maior ou menor intensidade e é denominado de engajamento. Uma
investigacdo orientada pelas no¢bes de engajamento se preocupa com 0S recursos
linguisticos empregados por produtores textuais para assumir posicionamentos em
relacdo a seus interlocutores e em relagéo aos textos que produzem (Martin &
White, 2005: 92; Vian Jr., 2011: 33). Assim, 0 engajamento: “Esta associado as
origens de nossas atitudes, onde estdo centradas, o que estamos avaliando, bem
como a articulacdo das vozes para expressao de opinides no discurso” (Vian Jr.,
2011: 33). Desta forma, considero o subsistema de engajamento de suma
importancia para esta investigacdo, uma vez que busco um entendimento da
interacdo dos participantes da pesquisa com os discursos hegemonicos que
contribuem para a perpetuacdo do mito do PFN. Assim, uma analise que procure
identificar os recursos linguisticos que constroem o0 engajamento pode ser
produtiva para se entender o enraizamento das crengas manifestadas. Retornarei a

este ponto mais adiante.

3.4.3.1.
Uma perspectiva dialégica
Pode-se  observar que, assim como aspectos das teorias

socioconstrucionistas e da narrativa apresentados anteriormente (cf. subsecéo 3.2),
0 subsistema de engajamento concebido por Martin & White (2005) tem as suas
raizes no pensamento bakhtiniano, relacionado aos conceitos de dialogismo,
polifonia e alteridade. O dialogismo faz referéncia a natureza interdiscursiva da
linguagem e possui uma relagdo estreita com os conceitos de polifonia — a qual
diz respeito a multiplicidade de vozes presentes em um determinado texto ou até
enunciado — e de alteridade — que faz referéncia ao outro, a quem a mensagem se
destina (Bakhtin, [1979] 1997).

A partir da visdo bakhtiniana, o conceito de engajamento considera que, em
um texto, ou em um enunciado, é possivel identificar diferentes vozes, ou seja,
todos os textos sdo polifénicos. Assim sendo, todos os enunciados sdo também
dialogicos, no sentido em que remetem a algo que ja foi dito, numa cadeia infinita

de enunciados. Simultaneamente, o falante/escritor antecipa as respostas de
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ouvintes/leitores reais ou imaginados; é nesta relacdo com a alteridade, com o
outro, que os individuos se constituem em um processo que ndo surge de suas
proprias consciéncias, mas de relagcdes sécio-historicamente situadas (Bakhtin,
[1979] 1997; Martin & White, 2005: 92-3). Segundo a visao dialdgica
bakhtiniana, faz-se necessario ter em mente que o significado de um enunciado
ndo esta construido em um vécuo, ou extraido das palavras dos participantes do
discurso, mas produzido em um contexto sdcio-historico, cultural e ideoldgico.
Deste modo, todo enunciado é atravessado por discursos anteriores, como, por
exemplo, os rastros deixados pelo colonialismo no campo de ensino/aprendizagem
da lingua inglesa. No mais, todo enunciado antecipa enunciados futuros, assim
como a construcao de significados em torno das expectativas de uma entrevista de
pesquisa comigo, PFN, que procura entendimentos sobre 0 mito do mesmo.

Vian Jr. (2011: 33) esclarece a natureza fundamental do outro no contexto
comunicativo, conforme o pensamento bakhtiniano: “a perspectiva dialdgica
bakhtiniana, desse modo, prevé uma posicao responsiva, essencial para entender
0s recursos de engajamento e os posicionamentos adotados pelos interlocutores,
pois ndo existe vida fora do didlogo”. Esta visdo entdo pressupde que o
escritor/falante e o leitor/ouvinte negociem solidariedade nas interagdes, a partir
dos recursos disponiveis. Considero o conceito de solidariedade de suma
importancia para a presente pesquisa e, assim sendo, debaterei sua relevancia na
subsecdo a seguir, antes de discutir 0s possiveis recursos empregados para

orquestrar vozes no texto.

3.4.3.2.
Solidariedade
Uma avaliagdo ndo é apenas um comentario no mundo, mas possui uma

natureza interpessoal, solicitando uma resposta de solidariedade do ouvinte/leitor,
ou seja, convida o outro a compartilhar suas avaliagdes (Martin, 2000). Uma
emocdo compartilhada cria um lago com o ouvinte, ja uma emocdo néo
compartilhada pode funcionar como alienadora.

De acordo com o0s construtos tedricos do Sistema de Avaliatividade, as
relacbes entre os participantes sdo de importancia fundamental, ja que afetam
guem pode expressar sentimentos e quem nao pode, quais tipos de sentimentos

s80 expressos, com que grau de intensidade tais sentimentos Sa0 expressos e se as
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fontes sdo implicitas ou explicitas (Martin & White, 2005: 30-1). Entende-se,
entdo, que o texto constroi um leitor imaginario, o qual compartilha ou ndo um
determinado ponto de vista. A preocupacdo por parte do falante/escritor com o

eventual ouvinte/leitor é assim resumida por Martin & White (2005: 93):

NoOs nos interessamos pelo grau com que o falante/escritor reconhece esses falantes
anteriores e a forma como ele interage com eles. Portanto, o que nos interessa é se
0 posicionamento de valor é apresentando como um que seja compartilhado pelos
participantes, ou um que seja de uma maneira incomum, problemético ou
contencioso, ou que possa ser questionado, resistido ou rejeitado.

Sendo assim, para os autores, a consideracdo do potencial ouvinte/leitor e a
sua possivel interpretagdo de acordo com o contexto de situacdo e de cultura
influencia as escolhas lexicais do falante/escritor ao se posicionar. Uma
investigacdo que leva em consideracdo os conceitos de alteridade e solidariedade
entende, portanto, que 0s posicionamentos expressos nas entrevistas séo situados
neste contexto e direcionados a mim, como PFN, bem como a eventuais
interlocutores futuros, conforme sdo percebidos pelos participantes a partir dos
seus entendimentos em relacgéo as finalidades da pesquisa.

Visando criar uma relacdo de solidariedade junto ao seu interlocutor, o
produtor textual pode empregar recursos linguisticos para diminuir a forca de um
ponto de vista tido como problematico, ou pode indicar que reconhece pontos de
vista diferentes como validos e esta disposto a engajar e abrir espaco para
negociacdo. A abertura para posicOes diferentes Ihe permite manter uma relagéo
de solidariedade com o leitor/ouvinte que possua um ponto de vista diferente.

Compreende-se por solidariedade, entdo, a tolerdncia para com pontos de
vista alternativos (Martin & White, 2005: 96). Ou seja, a solidariedade textual ndo
se relaciona ao ato de concordar ou discordar de um posicionamento, mas a
tolerancia de opinides que o falante/escritor constroi junto ao seu ouvinte/leitor.
Na subsecdo a seguir, apresentarei 0s recursos linguisticos empregados para se

veicular ou ndo tal tolerancia.

3.4.3.3.
Contracéao e expansao dialégica

O modelo proposto por Martin & White (2005) fornece um modo

sistematico para que possamos observar a orquestracdo de outras vozes no texto,
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por meio de recursos linguisticos (Vian Jr., 2011). Agrupadas sob o termo
engajamento, encontramos locucGes para citar, reportar, reconhecer uma
possibilidade, negar, contrariar, afirmar e assim por diante. Ou seja, todas as
formas que permitem a voz autoral se posicionar em relacdo aos enunciados
anteriores, pontos de vista alternativos e respostas antecipadas naquele contexto.
Assim, produtores textuais podem compartilhar ou néo a responsabilidade pelas
ideias defendidas por outros, apresentar posicionamentos alternativos como
duvidosos etc. E pertinente lembrar que a voz do autor ndo é sempre bem-vinda
no texto e, por isso, pode estar presente de forma implicita. Mesmo assim, pode
ser identificada através de recursos linguisticos. Apresento, a seguir, um
fragmento da entrevista realizada com o aluno Camilo e disponivel na integra no
anexo 1, em que é possivel observar o efeito retérico da atribuicdo de um

posicionamento a uma fonte externa.

467 Camilo | entdo por isso gque eu acho: eu até tive uma
468 professora de espanhol que: falou (.) a

469 gente quando o INPI pagou um curso de

470 espanhol para a gente ela falou assim a

471 melhor forma de vocé aprender um idioma é
472 arrumando um amante que seja nativo da

473 1i(h)ngua e eu eu concordo

474 Naomi tem muita gente que di(h)z isso

475 Camilo é (.) e ela ela era professora de espanhol e
476 ela era uruguaia

477 Naomi uha

478 Camilo | que foi uma das melhores professoras que a
479 gente teve

Camilo atribui o ponto de vista: “a melhor forma de vocé aprender um
idioma é arrumando um amante que seja nativo” (1.470-2) a sua professora antiga
de espanhol, por meio do verbo “falar” (1.468). (Martin & White, 2005: 111). A
professora é identificada como uma FN da lingua (1.475-6), e igualmente avaliada
como: “uma das melhores professoras que a gente teve” (1.478-9). Ao apresentar a
professora como um profissional que possui status no campo de
ensino/aprendizagem de LE, Camilo visa dar credibilidade a opinido expressa.
Embora uma atribuicdo possa construir um segundo plano heteroglossico de
posicionamentos alternativos, a construcdo da fonte como confiavel, bem como a
expressao do compartilhamento do posicionamento na linha 472: “e eu concordo”,

reduzem a possibilidade de negociacdo, induzindo o interlocutor a se alinhar com
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a postura expressa (Martin & White, 2005: 116). E por meio desta interagio
discursiva com outras vozes ou posicionamentos encontrados em um mesmo
contexto comunicativo, entdo, que os falantes/escritores conseguem negociar 0
poder de argumentacdo de seus enunciados e 0s recursos linguisticos que
permitem esta interacdo operam como um parametro para medir a possibilidade de
argumentacao do enunciado/texto (Wilson, 2008).

Os diversos recursos linguisticos que constroem engajamento podem ser
classificados como ou expansdes dialogicas ou contracdes dialdgicas, categorias
mais amplas que enfocarei no presente estudo. Vale destacar que, neste estudo, por
engajamento me refiro ao continuo entre uma expansdo e uma contracdo
dialdgica. Para entender os conceitos de expansao e contracdo, pode-se pensar que
um posicionamento realiza-se ora de forma expandida, abrindo espago para
negociacdo, ora de forma contraida, fechando a possibilidade de negociacdo. O
efeito retdrico de expansdes dialdgicas, as quais abrem margem para a negociagao
de sentidos, constréi para o texto um segundo plano heterogléssico, enquanto a
presenca de contracOes dialdgicas, tais como assercdes que tentam produzir um
carater de verdade, fecham a possibilidade de negociacdo, tornando o texto
monogldssico. Portanto, a expansdo dialdgica, isto &, a ideia de abrir espaco para
outras vozes se pronunciarem, parece estar ligada diretamente a ideia de
solidariedade, apresentada na subsecéo anterior.

Apresento, no quadro a seguir, exemplos de expansdo e contracdo dialdgica,

identificados nas entrevistas realizadas e disponiveis na integra nos anexos 5 e 6.

Exemplo Expansao/Contracao

Tom: isso pode ser uma vantagem que o Expansdo — o verbo poder carrega
professor nativo ndo tem (1.100-101).  valor modal e abre espaco para outras
VOZzes se pronunciarem

Kenny: o nativo na aula como pessoa € Contragdo — asser¢do absoluta feita
super importante (1.246-247). atraves do verbo "ser"

Quadro 4: Exemplos de expanséo/contragéo dialdgica.

Antes de passar a uma breve discussdo dos exemplos de expansdo e
contracdo dialogica acima, torna-se pertinente apresentar mais dois conceitos
relevantes no que tange a heteroglossia e a8 monoglossia: modalidade e polaridade.
Por modalidade, entendem-se 0s graus de intermediacdo entre o sim e 0 néo, as

cinzas entre o preto e o branco; a modalidade representa o componente do
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enunciado que pode ser argumentado. E possivel observar que a modalidade
traduzida pelo verbo poder, no primeiro exemplo, reduz o grau de
comprometimento com o posicionamento, tornando o enunciado dialogicamente
expansivo. A polaridade, por sua vez, representa a escolha entre o sim e 0 nao.
Assim, formas polares reduzem a possibilidade de negociacdo, tal como o
emprego do verbo ser no segundo exemplo, sem a presenca de outro item lexical
que carregue valor modal (Halliday, 1994: 75; Martin & White, 2005: 104).

Ao embarcarmos em uma analise com base nos pressupostos do subsistema
de engajamento, o cerne do interesse é a natureza da relacdo criada pelo
falante/escritor com outras vozes. Assim, conforme dito anteriormente,
possibilita-se um entendimento da forma como os participantes da pesquisa
interagem com as vozes hegeménicas que circulam no contexto de cultura mais
amplo e mantém o mito do PFN. Desta forma, julgo o conceito de engajamento de
inestimavel relevancia para o presente estudo, visto que todos os participantes
provavelmente j& tiveram a oportunidade de ouvir e debater um leque de opinides
acerca da questdo investigada ao longo das suas experiéncias como aprendizes e
docentes. Além disso, é provavel que ja tenham interagido com o discurso
hegemdnico de forma menos consciente através de praticas pedagdgicas e
discursivas, materiais didaticos e até pela publicidade enfrentada na vida
cotidiana.

Tendo exposto os conceitos de posicionamento, de atitude e de engajamento,
passo, por fim, a esclarecer a gradacdo, que permeia ambos 0s subsistemas ja
apresentados.

3.4.4.
Recursos linguisticos de gradacéo
Arelacdo entre os subsistemas de avaliatividade: posicionamento de atitude,

engajamento e recursos de gradacgéo, é resumida por Vian Jr. (2011: 20):

(...) ao fazermos uma avaliagdo, também selecionamos o quanto queremos
amplifica-la, isto é, se pretendemos aumentar ou diminuir o grau de nossa
avaliacdo, assim como indicamos a fonte de nossa avaliacdo ou ndo. E possivel
dizer entdo que as atitudes que expressamos distribuem-se por trés campos: afeto,
julgamento e apreciacédo, além de, ao externalizarmos verbalmente nossas atitudes,
optamos por gradua-las e o fazemos em relagdo ao nosso envolvimento com nossos
interlocutores e também em relagéo ao que esta sob avaliag&o.
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Dessa forma, os recursos de gradacdo comunicam o grau de compromisso
com o enunciado, medindo a forca ou o foco do enunciado. Por meio dos recursos
de gradacdo a sua disposicdo, ao fazer uma avaliacdo, o produtor textual pode
construir um grau maior ou menor de positividade ou negatividade, ora
amplificando ou diminuindo a forca da avaliacdo, ora reforcando ou suavizando o
foco da avaliacdo. Igualmente, o engajamento pode ser graduado, medindo o grau
de intensidade do autor, bem como o nivel de responsabilidade assumida pelo
enunciado (Martin & White, 2005: 135-6). Deste modo, o0s recursos de gradacédo
ocupam um papel dialdgico, visto que permitem ao falante/escritor se representar
como mais ou menos comprometido com o posicionamento de valor apresentado
no texto e assim, localizar-se no que diz respeito as comunidades de valores e
crencas compartilhados (Wilson, 2008).

Conforme mencionado acima, os recursos de gradacdo dividem-se em duas
subcategorias: forca e foco. O conceito de forca compreende os graus de
intensidade ou quantidade — o tamanho, vigor ou proximidade do objeto avaliado;
ja o termo foco diz respeito aos graus de prototipicidade e precisdo com que o

objeto avaliado encaixa-se em uma determinada categoria.

3.4.4.1.
Foco
Sob a classificacdo de foco, constam construgdes lexicais que ndo tém

relacdo aparente com avaliatividade — geralmente, com significados experienciais
que podem vir a construir uma avaliagdo a partir de dois mecanismos — refor¢o ou
suavizacdo. Normalmente, o objeto graduado ndo veicula um posicionamento de
atitude, mas o efeito retdrico de reforcar ou suavizar constrdi atitude. Assim, 0s
recursos de gradacdo de foco reconstroem categorias ndo tipicamente graduaveis,
por meio de locugdes tais como “verdadeiro”; “real”; “genuino”; “tipo"; “como” e
“meio”. Acredito que o diminutivo e o aumentativo do portugués também possam
servir para reconstruir itens lexicais e invocar atitude em determinados casos.
Vian Jr. (2009: 119) afirma que o diminutivo pode acrescentar uma carga
semantica de depreciacdo, afeto ou carinho. Por exemplo, a locu¢do “uma aula”
ndo traz nenhuma carga avaliativa em si, porém a locu¢do "uma aulinha" ja
carrega uma avaliacdo de suavizacdo a partir do uso do diminutivo e pode ser

construida como uma depreciacdo da aula em determinados contextos. Por outro
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lado, o aumentativo pode acarretar uma avaliacdo positiva; por exemplo, “uma
aulona” pode causar um reforgo parecido com aquele de “verdadeiro” na locucéo
“uma verdadeira aula”, ou trazer uma carga semantica de admiragéo.

Os recursos de gradacao de foco também podem se aplicar a categorias nao
experienciais, as quais tém relacdo com avaliacdao. Por exemplo, na locugdo “um
tapete muito vermelho”, o advérbio “muito” serve para reforcar a intensidade do
adjetivo “vermelho”. A prototipicidade da propriedade do mesmo adjetivo
“vermelho”, por sua vez, pode ser reforcada por advérbios tais como
“genuinamente” ou “mesmo”, tal como no enunciado “um tapete vermelho
mesmo”, em que a prototipicidade da propriedade “vermelho” é reforcada.

Observamos que os recursos de gradacao de foco também podem se aplicar
a termos atitudinais, como na locugdo “estou muito chateado”, em que o advérbio
“muito” reforca a intensidade do adjetivo “chateado”, ou na locugdo “estou meio
chateado”, em que o advérbio "meio" suaviza a prototipicidade da manifestacdo
de atitude “chateado” (Vian Jr., 2009: 120-121).

Quando o termo graduado ja é atitudinal —, por exemplo, no caso de “meio
chateado” —, o efeito retérico construido varia de acordo com a carga
positiva/negativa do termo avaliado e se trata de um refor¢co ou uma suavizagéo.
Um reforco representa um investimento maximo por parte da voz autoral, e assim,
uma tentativa forte de construir um posicionamento junto ao seu leitor/ouvinte.
Por exemplo, o enunciado “muito chateado mesmo” exige uma ratificacdo do
sentimento compartilhado por parte do leitor/ouvinte para que uma relacédo de
solidariedade possa ser criada. No caso de suavizar um termo negativo, conforme
o exemplo de“meio chateado”, o efeito é o de limitar o investimento por parte do
falante/escritor no posicionamento de valor, e, desta forma, manter solidariedade
com um eventual ouvinte/leitor que ndo compartilhe do posicionamento. Quando
0 termo suavizado € positivo, torna-se mais complexo analisar o efeito retorico,

sendo preciso interpreta-lo de acordo com o contexto.

3.4.4.2.
Forca
Passando a outra subcategoria da gradacdo, a forgca mede o grau de

compromisso com um enunciado por meio de dois processos linguisticos:

intensificacdo e quantificacdo. Enquanto o primeiro se aplica a qualidades e
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processos, 0 segundo se aplica a entidades. Tipicamente realizadas a partir do uso
de um advérbio, avaliagdes de grau de intensidade podem operar sobre qualidades
—, por exemplo, “um pouquinho bobo” e “extremamente bobo” —, além de
processos —, por exemplo, “isso nos atrapalhou um pouquinho™, ou “isso nos
atrapalhou muito” —, ou pelo uso de modalidade de probabilidade —, por exemplo,
“@ até possivel que” e “é bem possivel que” (Martin & White, 2005: 136).

No caso do portugués, o uso do diminutivo e do aumentativo também pode
servir para reduzir ou aumentar a for¢a. Por exemplo, “bobinho” traz uma carga
semantica parecida com aquela de “um pouquinho bobo”, ¢ “bobdo” pode
aumentar a for¢a de um enunciado da mesma forma que “extremamente bobo”.
(Vian Jr., 2009). Finalmente, a intensidade também pode ser aumentada pela
repeticdo do mesmo item lexical, ou por uma lista de itens parecidos. Estas
realizacfes expressam um grau forte de comprometimento com o enunciado, em
vez de uma sensacdo de continuidade ou repeticdo sem interrupgdo e, assim
sendo, diminuem a possibilidade de negociacdo por parte do leitor/ouvinte. No
extremo da escala de intensificacdo, encontram-se locuc@es que constroem a mais
alta intensidade possivel, incluindo advérbios, como “totalmente”,
"absolutamente", "completamente™ e "perfeitamente”; além da avaliacdo mais alta
para a modalidade de habitualidade "sempre™ (Martin & White, 2005: 142).

A quantificacdo, por sua vez, se aplica a entidades e da conta de medidas
imprecisas de namero —, por exemplo, “alguns quildmetros”, ou ‘“muitos
quilémetros” — além de tamanho, peso, distribuicdo ou proximidade —, por
exemplo, “uma quantidade pequena/grande” e ‘“uma  montanha
proxima/distante”. Novamente, em portugués, o acréscimo do diminutivo ou do
aumentativo pode acarretar uma avaliagdo em determinados contextos, tais como
nos enunciados “uma quantidade pequeninha” ou “grandao” (Vian Jr., 2009:
120). A figura a seguir pretende ilustrar as subcategorias de forca e as suas tipicas

realizagoes.
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um pouquinho corrupto —muito corrupto
contente—feliz—extasiado

Intensificacéo

atrapalha um pouquinho—atrapalha muito
gostar—amar—adorar

= um pouco/muito

minusculo/pequeno/grande/enorme

Quantificagao recente, antigo

proximo, distante

duradouro, curto

amplo,estreito

Figura 2: Figura ilustrativa dos recursos de gradacgéo de forca

Quando um produtor de textos aumenta a forca do seu enunciado, constroi
um grau forte de comprometimento com o posicionamento expresso, induzindo o
interlocutor a compartilha-lo (Martin & White, 2005: 152). E possivel observar,
no fragmento a seguir, da entrevista com o professor e coordenador britanico Tom,

qgue o uso do advérbio sempre (1.105) ndo abre margem para a negociacdo de

significado.

103 | Tom mas também sempre que um professor nattivo
104 que tem o treinamento experiéncia que uh e
105 formacdo uh sempre vai ser supe- superior o
106 professor brasitleiro porque além do idioma
107 auh se ele tem experiéncia ele também pode
108 imaginar e pensar >todos os problemas gque o
109 brasileiro também pode ver< ententideu

A reducdo da forca, por sua vez, constroi o produtor textual como apenas
parcialmente comprometido com o posicionamento de valor veiculado (Martin &
White, 2005: 153). No fragmento da entrevista com Tom abaixo, em que o mesmo
expressa uma crenca na chamada 'intuicdo nativa', pode-se perceber que tal crenca
estd construida como aberta & negociacdo, devido & presenca do advérbio

geralmente (1.235).

235 | Tom geralmente nés temos esse
236 conhecimento como instinto
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Desta maneira, a identificacdo de recursos de gradacdo na analise pode
indicar 0 quanto o0s participantes estdo abertos a renegociacdo dos
posicionamentos expressos, conforme a proposta desta investigacdo, que procura
reconstruir o mito do PFN.

Nesta secdo, espero ter esclarecido a relevancia do Sistema de
Avaliatividade como base para a investigacdo das questdes propostas (cf. cap. 1),
bem como a forma como o modelo de Martin & White (2005) dialoga com as
teorias da narrativa, que também constituem o aporte teorico para a analise micro
e as teorias socioconstrucionistas de linguagem que orientam a pesquisa como um
todo. Passo, entdo, no proximo capitulo, a apresentar os pressupostos tedrico-
metodol6gicos que norteiam a pesquisa.
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4
Aspectos Metodoldgicos

No presente capitulo, apresento o arcabouco tedrico-metodolégico que
orienta esta pesquisa. Inicio com uma contextualizagdo da pesquisa em sentido
mais amplo. Em seguida, delineio a natureza semiestruturada (Mishler, 1986) das
entrevistas realizadas com um PFN, um PFNN, um coordenador PFN e um
coordenador PFNN e dois alunos de ILE. Ap6s uma discussdo das relacdes entre
0s participantes na entrevista de pesquisa e as implicacfes para os propésitos do
estudo, traco os perfis dos participantes mais detalhadamente, visando esclarecer
0s motivos pelos quais foram escolhidos a participar do estudo. Ao passar a
construcdo dos dados, cuja geracdo foi norteada pela viséo social de linguagem
que adoto, teco um breve relato do caminho percorrido até a escolha do tema a ser
investigado. Mais adiante, apresento os procedimentos metodoldgicos seguidos,
descrevendo a entrada no campo de entrevista e a transcricdo dos dados.
Finalmente, faco uma exposicéo das justificativas para a selecao dos fragmentos e

das categorias de analise utilizadas.

4.1.
Natureza da pesquisa

Insiro este estudo em um paradigma de pesquisa qualitativa (Denzin &
Lincoln, 2006), de cunho interpretativo, no contexto de ensino-aprendizagem de
ILE. A pesquisa qualitativa caracteriza-se pela manutencdo do foco sob a
interpretacdo em vez da mensuracdo, do entendimento em detrimento da
constatacdo, diferentemente do que se espera na pesquisa de natureza quantitativa.
Sendo assim, o pesquisador estuda as coisas “em seus cenarios naturais, tentando
entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos significados que as pessoas

a elas conferem” (Denzin & Lincoln, 2006: 17). Neste tipo de pesquisa, a inducao
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prevalece, entendendo simultaneamente que a postura do pesquisador nunca sera
neutra em suas investigacbes. Os investigadores lidam com representacdes
ambiguas das experiéncias dos outros, por ndo terem acesso direto as mesmas, e
assim podem apenas interpreta-las (Riessman, 1993).

Diversos sdo os tipos de pesquisa que podem se associar a abordagem
qualitativa, entre eles a pesquisa-acao, o estudo de caso, a pesquisa colaborativa e
a pesquisa etnografica. O presente estudo pode ser definido como um estudo de
caso por ser conduzido com um grupo pequeno de participantes, por ter enfoque
no entendimento, e ndo na descoberta ou na producéo de teorias sobre as crencas
de determinados setores da sociedade (Gaskell, 2007: 64-89).

A pesquisa qualitativa ndo privilegia uma Unica pratica metodoldgica
(Denzin & Lincoln, 2006: 20), podendo complementar uma analise micro com
base em aspectos semidticos, ou em teorias da narrativa, por exemplo,
estabelecendo relagBes com o discurso no nivel macro e com as préticas sociais.
Realco que os procedimentos metodoldgicos adotados tiveram como objetivo
proporcionar um ambiente em que os participantes se sentissem a vontade para
manifestarem as suas crencas, lembrando, porém, que todo discurso é dialégico e
situado (cf. cap. 3, subsecdo 3.1) e ndo ha possibilidade de se capturar uma fala
‘legitima’, sendo que nenhum discurso ¢ produzido em um contexto neutro, mas
sim em um contexto sociocultural e historico especifico. Levando tais aspectos em
consideracdo, o estudo parte da interpretacdo das escolhas lexicais com o objetivo
de aprofundar um entendimento da forma em que as crencas expressas dialogam

com um contexto mais amplo, visando estabelecer a relevancia social da pesquisa.

i.i.ntrevista como procedimento metodolégico

Neste estudo, adoto a entrevista semiestruturada como procedimento
metodologico visando a geracdo dos dados. Tomo como principio norteador das
entrevistas a abordagem de Mishler (1986), que propde a entrevista como uma
pratica discursiva e de interagdo social entre duas pessoas ou mais. Esta
perspectiva se distancia do paradigma tradicional de ‘estimulo-resposta’, em que
0s potenciais significados a serem compartilhados sdo completamente

determinados pelas perguntas e pelo entrevistador.
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Nesta secdo, apresento os argumentos de Mishler (1986), com vistas a
estabelecer a relevancia deste tipo de entrevista para o presente estudo. Em
seguida, discuto as eventuais relacBes hierarquicas entre o entrevistador e o
entrevistado e as ramificacbes para o discurso gerado. Por fim, apresento as
perguntas pré-estabelecidas, observando o seu papel na criacdo de significados

durante as entrevistas.

4.2.1.
A entrevista de pesquisa qualitativa semiestruturada
O argumento central de Mishler (1986) para uma problematizacdo da

abordagem tradicional recai sobre o fato de a mesma ignorar tanto a
descontextualizacdo da entrevista quanto a ambiguidade inerente ao processo de
construcdo de significados. A nova abordagem, proposta pelo autor, de entrevistas
semiestruturadas almeja reconstruir 0os elementos contextuais ausentes na
entrevista tradicional, a saber: os pressupostos compartilhados; entendimentos
contextuais; conhecimento compartilhado e 0s objetivos reciprocos presentes em
interacdes sociais cotidianas (Mishler, 1986: 1). Este modelo mais colaborativo
abre espago para que sejam geradas unidades discursivas mais longas e mais
propicias a analise; simultaneamente, a proposta visa reduzir a relacdo assimétrica
entre o entrevistador e entrevistado presente na entrevista tradicional, por meio de
uma postura mais transparente e participativa.

Ao enfatizar a co-construcdo de significados que se desenvolve durante a
interacdo, Mishler (1986: 53) defende que, na busca de entendimentos acerca do
discurso gerado em entrevistas, faz-se necessario levar em consideracdo a
reformulacdo constante que ocorre enquanto 0s participantes procuram um
significado compartilhado. A co-construcdo de significados durante praticas
discursivas € igualmente enfatizada por Linde (1993), no que tange a coeréncia; a
autora aponta que, na auséncia da mesma, o interlocutor pode pedir uma
reformulacéo e assim co-construir o discurso (ibid: 17). Deste modo, na entrevista
de pesquisa, pedidos de esclarecimento ou questionamentos podem surgir de
ambas as partes, contribuindo para o entendimento e o compartilhamento dos
significados construidos.

Uma vez que os significados criados sdo situados em contextos especificos,

Mishler (1986: 21) ainda argumenta que a padronizacdo de entrevistas de
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pesquisa, um requisito tipico do modelo tradicional, ndo pode ser cumprida na
prética; assim, nesta Otica, em vez de variagdo entre entrevistas ser vista como um
erro, tal variacéo torna-se um dado suscetivel a analise. Deste modo, entendo que
0s participantes desta pesquisa podem interpretar as perguntas pré-estabelecidas, a
serem expostas posteriormente neste capitulo, ou até os objetivos do estudo,
diferentemente uns dos outros, de acordo com o préprio contexto sociocultural e
historico de cada um e as expectativas de uma entrevista de pesquisa académica.

Moita Lopes (2003: 33) ecoa a perspectiva de Mishler (1986) exposta nesta
secdo ao definir a entrevista de pesquisa como “um espago discursivo em que o
contexto social em que se realiza, como também a construcdo conjunta de
significados pelos participantes entrevistados e pelo entrevistador sdo
considerados fatores centrais em sua interpretacao”.

A énfase dada aos contextos socioculturais e histéricos dos participantes
nesta visdo estende-se ao pesquisador, cuja parcialidade ao analisar o discurso
gerado é percebida por Mishler (1986: 116) como inevitavel. Ou seja, a analise
conduzida é apenas uma interpretacdo entre muitas possiveis, uma vez que ndo ha
fatos a serem descobertos (Sacks, [1984] 2007).

4.2.2.
Espaco de reflexdo? A interacado e as relagdes entre os participantes
na entrevista semiestruturada

Ressalto novamente que este estudo tem como objetivo entender as crencas

expressas pelos participantes no que tange ao mito do PFN. Como entendo as
praticas discursivas como constitutivas da realidade, ao adotar entrevistas
semiestruturadas conforme descritas na subsecdo anterior, o estudo visa abrir
espaco nas entrevistas para reflexdes e reconstrugdes das crencas e avaliagdes
manifestadas.

Conforme Mishler (1986: 68), dentro da abordagem tradicional sé ha espaco
para uma resposta relevante e limitada a uma pergunta restrita, devido a hierarquia
assimétrica. Assim, o entrevistador inicia os topicos, decide quando uma resposta
¢ adequada e s6 o0s entrevistados constroem 0s seus pontos de vista (ibid: 30).
Conforme delineado no comego da se¢do, o modelo de Mishler (1986: 31)
objetiva reduzir esta hierarquia ao propor que o entrevistador se envolva para que
0 entrevistado confie nele e exponha suas opinibes mais abertamente. O autor

(ibid: 123) propde uma redefinicdo dos papéis na entrevista com vistas a auxiliar a
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redistribuicdo de poder, observando que existe um jogo de poder entre o
entrevistado e o entrevistador, ja que: (i) o entrevistado possui 0 conhecimento
sobre um dado assunto (do qual o entrevistador procura entendimento), embora
ndo seja obrigado a explicita-los; e (ii) um entrevistado pode interpretar a
pergunta de forma diferente ou até ignorar o objetivo do entrevistador, caso nao
queira se pronunciar sobre determinado assunto.

Assim, conforme j& discutido neste capitulo, o abandono do paradigma
tradicional e a adocdo de uma postura mais colaborativa favorece a geragdo de
unidades de discurso mais longas e mais produtivas para andlise, dado que 0s
participantes podem controlar a introdugdo e o fluxo dos tdpicos e estender suas
respostas. Assim, a entrevista semiestruturada representa uma estratégia ou um
meio através do qual é possivel obter uma unidade do discurso, como uma
narrativa, explicacdo, descri¢do, ou um discurso acerca de um determinado tépico
(Linde, 1993: 58; Mishler, 1986: 69).

Por outro lado, quando o objetivo das entrevistas € gerar unidades de
discurso mais longas, me parece que O entrevistador precisa encontrar um
equilibrio entre um envolvimento maior que possa auxiliar a reflexdo desejada e a
abertura de um espaco para o entrevistado tomar um turno de fala mais longo. A
construcdo dessas unidades mais longas requer uma sensibilidade por parte do
entrevistador, visto que elas podem surgir em momentos inesperados ou até apds
momentos de siléncio. Realco que, mesmo apds a iniciacdo de uma narrativa, até
um pedido de esclarecimento pode provocar a desisténcia, por parte do
entrevistado, em aprofundar-se no tema em questdo (Mishler, 1984: 74; Sacks,
[1984] 2007). Assim, o entrevistador precisa fomentar um ambiente em que haja
espaco para que elas surjam, sem que a sua participacdo ou interagdo com o
entrevistado as limite ou suprima.

Em outras palavras, ja que este estudo objetiva a reflexdo e possivel ruptura
com paradigmas anteriores e mais tradicionais, existe simultaneamente um
argumento por uma participagdo mais discreta por parte do entrevistador;

Assim, busquei construir uma participacdo minima a fim de proporcionar
oportunidades para que surgissem unidades de discurso mais longas e diversas
avaliacOes pertinentes para a investigacao das questdes propostas pelo estudo. No
entanto, talvez a minha participacdo discreta, acrescida ao fato de eu ser PFN,

tenha sido também a razdo pela qual ndo ocorreram reflexdes mais profundas
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durante a pratica discursiva gerada nas entrevistas. Como afirma Linde (1993:
18), o ‘senso comum’ de uma determinada cultura, tal como o construto da
superioridade do PFN, pode ser tdo enraizada que ndo € percebida como o
pressuposto que é. A observacdo da autora parece corroborar com o argumento de
que uma participacdo mais ativa, em que o entrevistador se posiciona igualmente,
se faz necesséria para que reformulacdes possam ser contempladas.

No entanto, é possivel questionar se um posicionamento por parte do
entrevistador reduz ou reforca a hierarquia entre o entrevistador e entrevistado. No
contexto das entrevistas realizadas para este estudo, alguns dos participantes ja
foram alunos meus. Assim, pode existir simultaneamente uma hierarquia
professor-aluno, em que o aluno por vezes considera o ponto de vista do professor
como a resposta certa. Dessa forma, o aluno ou entrevistado pode procurar se
afiliar a opinido expressa pelo professor entrevistador. Tal paradigma me parece
dificil de abandonar, principalmente no contexto de uma entrevista de pesquisa.
Tenho como crencga que o desequilibrio entre os participantes na entrevista ndo
pode ser completamente eliminado, uma vez que a reacdo nas interacdes sociais se
limita dentro de graus de protocolo e de agéncia (Goffman [1967] 2012: 606). Isto
é, ndo é possivel resgatar o contexto de uma conversa cotidiana, j& que 0s
participantes estdo cientes de que o discurso gerado serd analisado e podera ser
reproduzido em diversos contextos, além de ser posteriormente publicado no
trabalho proposto. Assim, é possivel que os participantes construam significados
diferentes em préticas discursivas situadas em contextos diferentes ou com

interlocutores diferentes.

4.2.3.
As perguntas das entrevistas
Ainda de acordo com a proposta de Mishler (1986: 53-4), entendo que os

significados das perguntas estdo co-construidos, assim como as respostas, no
contexto da entrevista e ndo pre-determinados, sendo negociados pelos
participantes durante a interacao.

Posto isso, no que tange as perguntas, o autor (ibid: 54) afirma que a
aceitacéo, pelo entrevistado, da definigéo pretendida pelo entrevistador, representa
uma participacdo ativa, por parte do entrevistado, na construcdo de significados.

Ou seja, os entrevistados apreendem quais significados sdo pretendidos pelas
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perguntas através da reacdo do entrevistador a sua resposta. Uma reformulacao da
pergunta original pode indicar que o significado pretendido foi outro, enquanto a
aceitacdo da resposta e a continuacdo a pergunta seguinte ou a procura de mais
informacdes acerca do assunto, pode indicar um significado compartilhado.
Assim, na busca de entendimentos durante a analise, as perguntas, e a negociacao
do seu significado, precisam ser levadas em consideracdo tanto quanto as
respostas, devido a natureza dialégica do discurso (cf. cap. 3 subsecdo 3.1). Ou,

nas palavras de Mishler:

(...) todas as respostas dependem da maneira como uma pergunta é formulada. A
linguagem ndo é uma ferramenta l6gica e limpa assim como a matematica que
podemos usar com precisdo....Como se essa complexidade ndo fosse suficiente, as
nossas respostas sdo também influenciadas por quem pergunta (Mishler, 1986: 2).

Deste modo, é possivel perceber que, durante a analise do discurso gerado, é
necessario levar em consideracdo o0 contexto sociocultural e histérico do
pesquisador, neste caso, o fato de eu ser PFN, bem como a formulacdo das
perguntas, que podem ser mais ou menos propicias a discussdo. Uma pergunta que
solicita uma resposta do tipo ‘sim’ ou ‘ndo’ —, por exemplo, ‘Vocé acredita que X
—, pode ser vista como uma contracdo dialdgica, jA que reduz o espaco para a
negociacdo; enquanto uma pergunta mais aberta —, por exemplo, ‘O que vocé
acha?’ — abre mais espaco para 0 entrevistado expressar um ponto de vista e
participar de forma mais ativa na construgdo e interpretagdo de significados,
aumentando a possibilidade de reflexdo (Mishler, 1986: 46; Riessman, 1993: 54-
5).

As perguntas e propostas motivadoras das entrevistas, portanto, foram
pensadas com o intuito de abrir espago para os participantes compartilharem as

suas crencas. Seguem as perguntas e propostas motivadoras:

1) Descreva quais seriam, para VOCE&, as caracteristicas ou atributos
necessarios para ser professor de lingua inglesa.

2) Descreva um professor de lingua inglesa que vocé ja conheceu e nédo
achou preparado para a profisséo.

3) O quanto vocé acha importante o conhecimento linguistico do professor

de lingua inglesa na sala de aula?
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4) O quanto vocé acha importante a experiéncia e as qualificacbes do

professor de lingua inglesa?

Como o estudo teve por objetivo criar um ambiente em que os participantes
pudessem assumir um papel mais ativo na criagdo de significados, as entrevistas
foram iniciadas com a introducdo do tema e um pedido para que o participante
falasse sobre o0 que viesse a sua mente em relacdo ao assunto. Assim, as perguntas
e propostas motivadoras acima foram guardadas caso necessario.

Devido a natureza semiestruturada das entrevistas, surgiram perguntas
espontaneas, além das pré-formuladas, de acordo com a contribuicdo dos
entrevistados. Sendo assim, faz-se necessario analisar a forma como tais perguntas
contribuiram para a construcdo de significados e se estas abriram espaco para que
diferentes perspectivas pudessem ser expressas, ou se limitaram as respostas
possiveis. Por ndo serem previamente planejadas, € possivel e aceitavel que as
perguntas espontaneas tenham sido direcionadas ou formuladas com narrativas
embutidas, isto é, ja& carregadas de ideologias latentes, induzindo a uma
determinada resposta. Vemos, entdo, que os significados construidos sdo
intimamente ligados as perguntas feitas (Threadgold, 2005: 277), sejam elas

planejadas ou néo.

4.3.
Os participantes da pesquisa

Passo agora a apresentacdo dos perfis dos participantes da pesquisa, bem
como 0s motivos pelos quais foram escolhidos para participar. Mais a frente,

reflito sobre minha participacéo nas entrevistas e no estudo.

4.3.1.
A escolha dos participantes
A escolha dos participantes da pesquisa teve como objetivo a incluséo de

docentes e discentes tanto de contextos socioculturais e historicos diversos, como
com larga experiéncia no contexto de ensino-aprendizagem. Assim, esperava-se
que j& houvessem tido a oportunidade de interagir com diversos discursos no que
tange a0 mito do PFN ao longo de suas experiéncias no ambito do ensino-
aprendizagem de ILE, bem como em outros contextos. Outros fatores que atuaram
sobre a escolha foram o interesse no estudo e a disponibilidade para participar.
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No quadro a seguir, apresento os participantes escolhidos:

Nome do participante Papel no contexto de ensino-aprendizagem de ILE

Kenny PEN trinitario-tobaguense

Tom PFN britanico e coordenador de sua propria instituicdo

Jodo I_DFNN brasileiro e coordenador de programas de
imers&o

Larissa PFNN brasileira

Camilo Aluno brasileiro

Paula Aluna brasileira

Quadro 5: Os papéis dos participantes no contexto de ensino-aprendizagem de ILE

Com a inclusdo de ambos os PFNs e PFNNSs, além dos alunos, esperava-se
que surgissem posicionamentos divergentes durante as entrevistas, devido a seus
contextos socioculturais e historicos diferentes. Desta forma, seria interessante
investigar quem reproduziria o discurso hegemdnico e quem 0 questionaria,
observando possiveis relacbes com o contexto de cada um. A escolha de incluir
coordenadores, além de professores, foi motivada pela possibilidade de buscar um
entendimento sobre possiveis ideologias por tras de processos seletivos e/ou
praticas pedagogicas das instituicoes.

Friso que, ao escolher os participantes da pesquisa, 0 pesquisador ja comeca
a exercer uma influéncia sobre os dados da pesquisa, por selecionar determinados
perfis e ndo outros. Por exemplo, os PFNs escolhidos possuem varios anos de
experiéncia e algum tipo de formacédo na area. Se a escolha fosse por PFNs recém-
formados ou com uma visdo transitoria da profissdo, o estudo poderia ter gerado
dados diferentes.

Merece destaque a escolha do PFN Kenny, que se deu por ele vir de um
contexto sociocultural e historico um pouco atipico, sendo que seu pais de origem,
Trinidad e Tobago, ndo ocupa uma posicdo hegemonica mundial. Como
argumento que a dicotomia construida entre o PFN e o PFNN é um construto
colonial (cf. cap. 2) e Kenny ndo provém de um pais com uma tradigéo
imperialista, achei interessante o fato de a sua visdo difere do outro PFN
entrevistado, que é de um pais tradicionalmente hegemdnico, o Reino Unido.

Os participantes escolhidos para a pesquisa ora tinham sido colegas meus,

ora tinham sido alunos meus. Desse modo, ja tinham interagido comigo em
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contextos profissionais e o tema da pesquisa ja tinha sido topico de debate com
alguns participantes da pesquisa. Ressalto que a escolha do tema foi fruto de uma
crenca em sua relevancia atual, ou seja, que os mitos do PFN ainda circulam no
discurso, reforgando as crengas na sua ‘superioridade’. Achei pertinente, portanto,
escolher participantes com possiveis posicdes divergentes.

Por exemplo, o aluno Camilo j& tinha comunicado durante as aulas uma
preferéncia por sotaques que mais se aproximam ao RP, como modelo de
pronuncia. Ja a partir das minhas interacbes com a professora Larissa, estava
também ciente de sua postura mais reflexiva e da possibilidade de ela questionar
0s mitos durante a entrevista. Realgo que possuimos, eu e Larissa, uma relacdo
mais préxima, fora do ambito profissional, o que também possibilita uma troca
maior de significados (Martin & White, 2005: 30).

A escolha dos participantes, assim, refletia um desejo de incluir
participantes que pudessem trazer vozes diversas para a discussédo do assunto. Se
houver a possibilidade de continuar a pesquisa no futuro, a interagdo
proporcionada por meio de um grupo focal, em que diversos pontos de vista
podem ser trocados, pode gerar a reflexdo mais profunda ausente das entrevistas
individuais, que igualmente pode ser promovida por uma postura mais ativa de

minha parte.

4.3.2.
O perfil académico e profissional dos participantes
Apresento, nos gquadros a seguir, os perfis académicos e profissionais dos

participantes do estudo.

Nome | ldade|Profissédo Contato coma LI

Camilo 44 Engenheiro 3 anos de aulas particulares com professora
eletricista  irlandesa e 1 ano comigo

Paula. 38  Especialista 7 anos de cursos livres
demarca 2 anos de aulas particulares
Curso intensivo de 30 dias em Vancouver, Canada
2 anos de aulas particulares comigo
Quadro 6: Os perfis académicos e profissionais dos alunos participantes
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Nome ldade Graduacgéo Mestrado/ Outras Anos/locais de
Doutorado qualificagbes atuacgdo
Kenny 36 Contabilidade, - CELTA 10
Faculdade de Cursos livres e
Bournemouth empresas
Tom 46 Teatro, - CELTA 19
Faculdade de DELTA Cursos livres,
Aberystwyth, Diploma em programas de
Pais de Gales Gerenciamento imerséo
em Educacéo,
International
House Londres
Jodo 58 Psicologia - - 39
Clinica- Cursos livres,
Faculdade programas de
Celso Lisboa imersdo e
empresas
Larissa 32 Letras Mestre em CELTA 13
Portugués- estudos da Cursos livres,
Inglés linguagem, empresas e rede
UFRJ PUC-Rio publica de
ensino
Naomi 33 Letras Mestranda CELTA 11
Inglés- em estudos Cursos livres,
Linguageme da programas de
Literatura linguagem imerséo,
empresas e rede
publica de
ensino

Quadro 7: Os perfis académicos e profissionais dos professores participantes

E possivel observar, portanto, que os alunos Camilo e Paula ja estudam a
lingua inglesa h& algum tempo. No futuro, seria motivador investigar as crencgas
de alunos iniciantes, para poder estabelecer comparagbes com as crencgas

expressas neste estudo.

4.3.3.
A pesquisadora participante: consideracdes sobre o contexto socio-
historico e cultural

Conforme explicado na Introducdo, minha trajetoria profissional tanto me

levou a investigar a questdo proposta nesta pesquisa, como formou as crengas que
eu, como docente e pesquisadora, possuo em relacdo ao tema. A possibilidade de

atuar em diversos paises, alem do meu pais de origem, e trabalhar em diversas
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instituicbes, proporcionada em parte pelo fato de ser PFN, me permitiu interagir
com um leque de docentes e discentes de diferentes origens e com perspectivas e
experiéncias diferentes, contribuindo para a formagéo de minhas crencas.

Conforme mencionado anteriormente, as minhas crencas no que tange a
questdo investigada j& tinham sido compartilhadas com alguns participantes da
pesquisa em interagdes anteriores. Por adotar uma visdo da linguagem como
fendmeno situado e dialdgico (cf. cap. 3, subse¢do 3.1), entendo que as préaticas
discursivas geradas nesta investigacdo podem remeter a estas interacOes
anteriores.

Igualmente, assumo a influéncia das minhas identidades e do meu contexto
sociocultural e histérico como PFN sobre o discurso gerado nas entrevistas. Existe
a possibilidade de que determinados posicionamentos tenham sido expressos e
outros ndo, em interacdes com interlocutores oriundos de contextos diferentes.
Simultaneamente, existe a possibilidade de determinados posicionamentos
manifestados nas entrevistas terem sido modalizados, por exemplo, com o
objetivo de ndo causar constrangimento por eu ser PFN. Assim, ndo entendo
nenhuma fala como o pensamento verdadeiro ou Unico do participante da
pesquisa, uma vez que os significados co-construidos sdo situados na entrevista de

pesquisa realizada comigo.

4.4,
A construcao dos dados

Nesta secdo, descrevo a entrada no campo, a transcricdo, o recorte e a

selecdo dos dados, assim como os critérios de analise usados neste estudo.

4.4.1.
A escolha do tema
Pelos motivos ja delineados na Introducdo, embora o binarismo construido

entre 0 PFN e o PFNN venha me incomodando desde o inicio de minha pratica, a
possibilidade de investiga-lo como tema de pesquisa provocou certo receio. Por
esta razao, cogitei a possibilidade de investigar outros temas. Resolvi investigar a
possivel relevancia dos temas estudados por meio de uma atividade com potencial
exploratério desenvolvida com uma aluna particular, Paula, que, mais adiante,

participou da pesquisa. Propus uma discussdo abrangente acerca de um video de
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publicidade para um curso de inglés online. A atividade gerou narrativas sobre sua
experiéncia como aprendiz de lingua inglesa. Ao analisar a pratica discursiva
gerada, foi possivel identificar uma preocupagdo com a pronuncia do professor,
independente da nacionalidade. A tendéncia de privilegiar pronuncias que se
aproximaram mais dos padrées hegemdonicos apontou para a relevancia do mito
do PFN, visto que os legados do colonialismo j& discutidos (cf. cap. 2) pareciam
estar presentes no discurso de Paula. Assim, a atividade reforcou minhas crencas
sobre a pertinéncia do tema ainda nos tempos de hoje, e resolvi desenvolver esta

pesquisa visando problematiza-lo.

4.4.2.
Primeiros passos
Com o objetivo de criar um ambiente mais colaborativo e um papel mais

ativo na criacdo de significados para os participantes, a questdo da transparéncia
na investigacdo também se torna importante (Mishler, 1986: 30). Visando deixar
todos os participantes cientes do objetivo de minha pesquisa, desde o comeco, em
conversa informal e individual, expliquei as questdes que buscava investigar e a
forma como planejava gerar os dados. Todos 0s participantes mostraram-se
dispostos, prontamente aceitando o convite para participar. Na realidade, os dois
alunos participantes ja tinham demonstrado interesse em fazer parte do estudo, e a
aluna Paula ja tinha colaborado com a atividade exploratéria que investigou a
relevancia de possiveis temas.

Iniciaram-se as entrevistas com a introducao do tema e um pedido para que
0 participante falasse sobre o que viesse a sua mente em relacdo ao assunto. As
perguntas pré-formuladas foram guardadas caso fossem necessarias em algum
momento. Todas as entrevistas foram realizadas em portugués, embora dois dos
participantes, Tom e Kenny, sejam falantes do portugués como lingua estrangeira,
sendo que a lingua materna dos dois € o inglés.

Foram obtidas as autorizacOes para a gravacdo e posterior utilizacdo dos
dados verbalmente antes de iniciar as entrevistas e, mais a frente, por escrito. Com
excecdo da entrevista com o PFN e coordenador Tom, cuja entrevista foi
conduzida por skype por questdes logisticas, todas as entrevistas foram realizadas
presencialmente. Os locais onde foram realizadas variaram de acordo com a

disponibilidade dos participantes, porém todas foram concluidas em residéncias e
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locais de trabalho entre julho e setembro de 2013. Para a gravacdo dos dados,
utilizei um gravador de voz digital. A duragdo das entrevistas variou de acordo
com as contribuigdes dos participantes, sendo a mais curta com aproximadamente
10 minutos e a mais longa com aproximadamente 20 minutos. A transcricao
completa das entrevistas, bem como informacGes a respeito do ano e més em que

foram realizadas, encontram-se nos anexos.

4.4.3.
A transcricao dos dados
Nesta pesquisa foram adotadas as convencdes de transcricdo sugeridas pelo

periddico Research on Language and Social Interaction, 33 (1), 2000. Como o
foco do estudo esta centrado nas crencgas e nas avaliagcGes expressas, ndo houve a
preocupagdo em se fazer uma transcrigdo refinada para incluir detalhamentos
relativos a interacdo. Além disso, esperando-se que o trabalho possa alcancar
leitores de diversos campos de estudo que se interessam pelo tema, compartilho a
posicdo de Linde (1993) que observa que a auséncia de familiaridade com
convengOes detalhadas pode afastar uma audiéncia interdisciplinar (ibid: 11).
Realco que a transcricdo propriamente dita ja representa uma interpretacdo dos
dados, sem que seja a Unica maneira de apresentar a pratica discursiva gerada
(Mishler, 1986: 48).

Observo que todas as entrevistas foram realizadas em lingua portuguesa,
embora dois participantes, Tom e Kenny, além da professora participante, nao
sejam FNs de portugués. Sendo assim, suas falas foram transcritas em suas
versdes originais, isto é, mantendo as escolhas léxico-gramaticais feitas pelos
participantes.

Ainda de acordo com a perspectiva de Mishler (1986: 125), nem todos 0s
nomes foram trocados para os propositos do estudo. Segundo o autor, a ndo
identificacdo do entrevistado aumenta a descontextualizagdo. Portanto, com a
autorizacdo dos participantes, alguns nomes foram mantidos, enquanto outros,
cuja autorizacdo néo foi concedida, foram trocados.

Finalmente, menciono que as entrevistas no presente estudo foram apenas
gravadas. Caso haja a possibilidade de continuar a pesquisa no futuro, acredito
que a inclusdo de elementos audiovisuais possa ser valida (Garcez), por entender

que estes elementos, por exemplo, a linguagem corporal (Goffman, [1967] 2012),
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contribuem para o entendimento das avaliaces feitas pelos participantes.
A partir do processo de audicdo e transcricdo, foram selecionados trechos
para anélise considerados proveitosos para as questdes investigadas, e os critérios

para selecdo serdo apresentados a seguir.

4.4.4.
Critérios de anélise
Apo6s repetidas leituras e audicfes dos dados transcritos, selecionei 0s

fragmentos a serem analisados para 0s propoésitos do estudo, valorizando os
trechos com unidades de discurso mais longas ou— avaliacbes que pudessem
responder as perguntas norteadoras apresentadas na Introducdo. A escolha dos
trechos também se baseou na identificacdo de temas em comum que tinham
surgido nas entrevistas, isto é, abordados por todos ou pela maioria dos
participantes. Tais temas surgiram em parte devido as perguntas pré-estabelecidas
que nortearam o fluxo do discurso produzido nas entrevistas.

Com base nos critérios de selecdo mencionados, a anélise dos dados
encontra-se dividida em quatro blocos tematicos que correspondem aos temas em
comum identificados nas entrevistas, a saber: (i) o conhecimento linguistico; (ii) o
conhecimento cultural; (iii) a pronuncia e (iv) a formacdo e a dedicacdo do
professor. Uma vez que todos os participantes da pesquisa fizeram contribuicdes
pertinentes para o estudo, sua representacdo € praticamente igualitaria, com
excecao das unidades de discurso mais longas, tais como narrativas e explicacdes,
produzidas por alguns participantes e com relevancia para as questdes
investigadas. No que diz respeito a ordem de apresentacdo e analise dos trechos,
esta ndo obedece a sequéncia cronoldgica da realizacdo das entrevistas. A ordem
estabelecida esta associada a selecdo dos temas discutidos. As entrevistas podem
ser lidas na integra nos anexos.

No proximo capitulo, dedicado a analise dos dados gerados, as
contribuicbes dos participantes apresentados neste capitulo poderdo ser

contempladas.
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5
A Analise dos dados

Nesta secdo, conduzo a anélise das entrevistas semiestruturadas realizadas
com 0s seis participantes da pesquisa.

Vale ressaltar, portanto, os objetivos da investigacao:

e Entender como dois professores, dois coordenadores e dois alunos
manifestam suas crencgas no que tange ao mito do professor falante nativo.

e Identificar marcas avaliativas no discurso dos participantes que expressem
suas crengas quanto ao tema em questao.

A partir da analise dos dados, pretendo responder as seguintes perguntas:

1.Que crencas expressas pelos participantes reforcam a construcdo do mito
do professor falante nativo?

2. Até que ponto os discursos dos participantes refletem ou se distanciam da
perspectiva pds-colonialista de "inglés global" adotada pela Linguistica

Aplicada contemporanea?
3.Até que ponto os participantes proporcionam abertura para a

reformulacdo de crencas que colaboram para a constru¢cdo do mito do

professor falante nativo?

Conforme apontado anteriormente, no capitulo metodoldgico, as entrevistas

foram de natureza semiestruturada, visando abrir espacgo para a discussdo do tema,
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e assumindo a impossibilidade de padroniza-las (Mishler, 1986). Embora as
perguntas tenham variado de acordo com as contribuigdes dos entrevistados, as
entrevistas foram norteadas por algumas perguntas pré-estabelecidas, fazendo com
que determinados temas surgissem em todas elas.

Os temas recorrentes foram identificados ao longo da analise e, com o
objetivo de facilitar a leitura, este capitulo encontra-se dividido em quatro blocos
teméticos: crencas linguisticas; questBes culturais, aspectos pedagogicos e a
perpetuacdo do mito. O bloco que versa sobre crencas linguisticas esta, por sua
vez, subdividido em mais cinco subsecfes, a saber: a intuicdo nativa; um
conhecimento explicito; o conhecimento da lingua materna dos alunos; a
prondncia; e a construcdo do binarismo. Desta forma, viso analisar as diferentes
perspectivas expressas pelos participantes da pesquisa acerca das questdes
comuns abordadas nas entrevistas. No entanto, alguns elementos das entrevistas
tratam de diversos temas simultaneamente e, assim sendo, ha trechos que sdo

reproduzidos em mais de uma segéo.

5.1.
Crengas linguisticas: “O nativo, ele sabe”

Conforme discutido anteriormente (cf. cap. 2), o0 mito do PFN emergiu do
contexto colonial no qual o ILE se originou e se compde por diversas crengas.
Nesta primeira secdo, investigo a manifestacdo de crencas acerca do
conhecimento linguistico do PFN e a forma como dialogam com estas
construcdes. O conhecimento linguistico requerido para o ensino de LE foi um
tema que surgiu em todas as entrevistas. Os participantes expressaram Vvisoes
divergentes em relacdo ao conhecimento linguistico percebido como necessario
para 0 ensino de linguas, e quanto ao papel executado pelo fato de um PFN
ensinar a sua lingua materna. Isto é, os participantes discutem se o fato deste
professor ser FN da lingua que ensina Ihe proporciona vantagens ou desvantagens

na sala de aula de LE.

5.1.1.
A''intuicao' nativa: “ja ta no sangue da pessoa”

Uma das crengas nas quais o mito do PFN se apoia, e com a qual alguns

participantes da pesquisa interagiram, ¢ a falacia de que o PFN possa proporcionar
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um ensino mais eficaz por possuir uma chamada ‘intui¢do nativa’ da lingua. Tal
construcdo tem sido problematizada por estudiosos da linguistica aplicada (Nayar,
2002; Rajagopalan, 2003) nos ultimos anos. Assim sendo, nesta primeira
subsecdo, busco entender se 0s participantes reproduzem ou questionam este
pressuposto.

No discurso do aluno Camilo, identifico julgamentos positivos do PFN
permeando toda a interacdo. Agrupados no quadro a seguir, encontram-se alguns
exemplos destas manifestacdes de atitude, trazidos de diversos momentos da

entrevista, a qual pode ser encontrada na integra no anexo 1.

Fala de Camilo Manifestagdo

ele fala normalmente como se- ndo precisa Julgamento positivo normalidade
se preocupar com isso (1.78-79)

eles falam de uma maneira <tdo natural> Jylgamento positivo normalidade
(1.168-169)

ela ja nasce sabendo (1.393-394) Julgamento positivo capacidade
aquilo é uma coisa natural (1.404) Apreciagio positiva valor

jata no sangue da pessoa (1.405-406) Julgamento positivo normalidade
o idioma ela ja sabe (1.528) Julgamento positivo capacidade

Quadro 8: Avaliacdes positivas recorrentes do PFN manifestadas pelo aluno Camilo

Realco que um posicionamento de julgamento tem seu foco no avaliado,
sendo a categoria de atitude a partir da qual construimos nossas atitudes em
relacdo aos outros e ao seu comportamento e carater. Ou seja, através das
avaliagdes reproduzidas no quadro acima, Camilo expressa sua visdo do
comportamento e do carater de um PFN, e de sua adequagdo para o ensino da
lingua inglesa.

O primeiro julgamento no quadro, ele (o PFN) fala normalmente (1.78-79) é
veiculado pelo advérbio, normalmente. Considero que um determinado item
lexical ndo possui significado independente do contexto; os valores sdo atribuidos
pelos participantes naquele determinado contexto. (Martin & White, 2005). Assim
sendo, no enunciado citado, ¢ a normalidade que parece justamente estar sendo
valorizada pelo falante. Ao invés de ser banal, neste contexto estd associada a
seguranga e a competéncia na lingua. No mesmo enunciado reproduzido no

quadro, Camilo ainda expressa que o PFN néo precisa se preocupar (1.78-79).
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Realco que a modalidade trazida pelo verbo precisar — ndo precisa —, remetendo a
uma auséncia de obrigagéo, coloca o enunciado na subjetividade individual de
Camilo (Martin & White, 2005: 111). Assim, Camilo reconhece a existéncia de
posicionamentos alternativos — de que o PFN precisa se preocupar sim — e
interage com estas vozes, embora rejeite a perspectiva divergente por meio da
negacdo comunicada pelo nao (1.78). Deste modo, Camilo constroi um
ouvinte/leitor em potencial, cuja concepcédo erronea de que o PFN precisa sim se
preocupar com sua fala necessita correcdo. Tal construcdo projeta um paradigma
existencial sobre o leitor/ouvinte em potencial, porém consegue manter uma
relagdo de solidariedade, contanto que este ndo rejeite 0 posicionamento
manifestado por Camilo (Martin & White, 2005: 119-120).

A representacdo do FN como o modelo natural a ser seguido no ensino-
aprendizagem de ILE é repetida no segundo exemplo do quadro, trazido das
linhas 168-169 da entrevista. Camilo novamente avalia o desempenho do PFN por
meio de um julgamento positivo implicito: eles falam de uma maneira téo
natural. A visdo da naturalidade do discurso do PFN ¢é repetida através da
apreciacao positiva feita no enunciado seguinte do quadro: aquilo é uma coisa
natural (1.404). Novamente, nos dois exemplos citados, é justamente a
naturalidade que esta sendo valorizada, e o recurso de gradacdo tdo, empregado
no primeiro exemplo, ainda intensifica a carga semantica do adjetivo natural e,
assim, a forca da mensagem.

A ideia expressa por Camilo de um conhecimento ‘inato’, remetendo a
ilusdo de uma “intui¢do nativa” (Nayar, 2002), é ainda sustentada por mais trés
exemplos de julgamento positivo focados na capacidade do PFN, trazidos de
diversos momentos da entrevista e reproduzidos no quadro, a saber: ela ja nasce
sabendo; ja ta no sangue da pessoa e o idioma ela ja sabe. O advérbio ja funciona
como um recurso de gradacdo nos trés exemplos, novamente intensificando a
forca da mensagem e construindo a imagem de um individuo para quem o ensino
ndo requer preparo, por ja estar pronto.

Observo, ainda, que as avaliacbes feitas por Camilo muitas vezes
manifestam-se por meio de contracdes dialdgicas; isto €, ndo hé espago para a
negociacdo dos significados, ou abertura para a reflexdo. Reproduzo, no

fragmento 1, outros exemplos de contracdo dialdgica no discurso de Camilo.
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Fragmento 1:

23 Camilo  .......o... que a o 1inglés tem um: tem
24 varias diferengas (.) e o: nativo ele sabe
25 (.) e a e além de e além dele saber de
26 todas as diferencas com certeza (.) ele ja
27 conviveu 14 no dia a dia ele sabe quais séo
28 as palavras mais usadas (.)

Camilo expressa sua confianga no conhecimento linguistico ‘inquestionavel’
do PFN na linha 24 por meio de um julgamento positivo de sua capacidade: ele
sabe. Friso que, no Sistema de Avaliatividade, uma assercao absoluta ndo € vista
como um enunciado neutro, mas sim como evidéncia da presenga de uma voz
autoral forte, tornando o texto monogldssico, pelo menos no momento do
enunciado, por ndo permitir outras vozes se pronunciarem. O julgamento se repete
na proxima linha, além de e além dele saber (1.25), e é quantificado pelo uso de
um recurso de gradacdo: todas as diferencas. O conceito de maximizagao, no que
tange aos recursos de gradacgéo, se aplica a avaliagcdes de intensidade; no entanto,
acredito que, da mesma forma, todas, um recurso de gradacdo de quantidade,
possa ser classificado como uma maximizacdo de quantificacdo, uma vez que
parece no extremo polar de quantidade e, deste modo, fecha a possibilidade de
negociacéo.

Apo6s o julgamento, Camilo emprega a locucdo com certeza (1.26), a qual,
no presente contexto, assume funcdo modal, em vez de epistémica, uma vez que
segue um posicionamento de atitude. No que diz respeito a escala de modalidade,
a locucdo com certeza constréi uma alta convicgdo na proposta e visa projetar
objetividade, ao invés de subjetividade (Martin & White, 2005: 17). Assim,
funciona como uma contracdo dialdgica, construindo um potencial ouvinte/leitor
qgue compartilha do posicionamento expresso pelo autor, por apresenta-lo como
parte do senso comum da cultura em que esta inserida, reduzindo os possiveis
significados que podem ser construidos.

Como Camilo ja foi aluno meu, ja tivemos a oportunidade de discutir
assuntos relacionados ao longo das aulas. Por isso, acredito que ele esteja ciente
de que ndo compartilho dos posicionamentos expressos. No entanto, € possivel
que sua avaliacdo positiva do PFN ainda seja uma tentativa para me agradar,
levando em consideracdo que seu discurso é dialogico, direcionado a mim, como

PFN. Talvez ele entenda a relagdo professor/aluno como hierarquica e, assim,
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precise de um posicionamento meu para que possa se alinhar a mim, em vez de
arriscar um posicionamento possivelmente ameacador por conta propria (cf. cap.
4).

Posto isso, Camilo ndo abre muito espaco para outras vozes se
pronunciarem. Seu ponto é ainda enfatizado por meio de mais um julgamento
positivo de capacidade: ela sabe quais sdo as palavras mais usadas (1.26-28),
novamente avaliando o conhecimento linguistico do PFN de uma forma
polarizada — uma assercdo absoluta, diminuindo a possibilidade de negociacéo.

Além de supervalorizar o conhecimento do PFN, Camilo também valoriza
os padrdes hegemdnicos falados em determinados paises de lingua inglesa. Ele
parece aceitar tais padrdes como ‘modelos’, afirmando que o PFN possui um
conhecimento superior, visto que ele: ja conviveu la no dia a dia (1.27-28).

A partir dos posicionamentos expressos, Camilo constroi a imagem de um
PFN dotado do conhecimento das normas e regras de sua lingua materna, sem a
necessidade de estuda-la a fim de ensina-la. Tal crenca remete as construgdes de
‘competéncia nativa’ (Rajagopalan, 2003: 67) e ‘intui¢do nativa’ (Nayar, 2002),
ecoando a construcdo mitologica do PFN problematizada pelo mesmo autor, de
que: “o FN tem o controle; (...) o FN possui todas as respostas; (...) o FN, de
qualquer tipo, € (deveria ser?) também autoridade ipso facto ndo apenas em
gramaticalidade, mas também em aceitabilidade universal...” (ibid: 466). Camilo
parece reproduzir e reforcar tais crencgas; as perspectivas expressas no quadro 9 e
no fragmento 1 constroem um PFN capaz por natureza, o ‘dono de saber’ em
relacdo a lingua inglesa por ter aprendido a lingua como materna. Assim, me
parecem em forte oposi¢do a visdo da LA contemporanea — do ILF (Canagarajah,
2007; cf. cap. 2), uma vez que sustentam o construto de um ‘inglés auténtico’ a ser
obtido dos FNs, o qual é igualmente problematizado por Nayar (2002: 473) no
trecho a sequir:

O pressuposto inalienavel do discurso do ensino da lingua inglesa, que Inglés
Auténtico, independente do ensino ou contexto do uso comunicativo, s6 pode ser
obtido de uma das comunidades oficialmente reconhecidas como falantes nativos.
H& um corolério non sequitur, que é que falantes nativos, ipso facto, sdo o0s
professores ideais, além de ser ‘experts’ de pedagogia.

A despeito das manifestacdes de atitude de Camilo analisadas até o presente

momento, em que 0 mesmo parece valorizar os padrdes prestigiados, ao fazer
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referéncia aos contextos em que precisa usar a lingua inglesa em outro momento
da entrevista, é possivel perceber uma eventual inconsisténcia entre a posi¢do
expressa pelo aluno e suas necessidades reais. O fragmento em que 0 mesmo
descreve um contexto de comunicacdo parecida com a do ILF (Canagarajah,

2007) segue abaixo.

Fragmento 2:

411 Naomi uhd (.) entdo para vocé assim (.) assim vocé
412 aprendendo 1inglés ¢é para se comunicar com
413 quemt vocé falaria

414 Camilo ah no meu caso para viajar porque eu gosto
415 muito de viajar (.) trabalho também é muito
416 importante porque a gente ta sempre
417 recebendo gente de fora aqui

418 Naomi mm

419 Camilo como eu te falei

420 Naomi mas assim de de de paises de lingua inglesa
421 ou de outros paisest

422 Camilo ndo uh (.) geralmente as pe- aqui no Brasil
423 as pessoas vém falando: ou fala portugués ou
424 fala inglés (.) eles ndo falam=

425 Naomi =independente do=

426 Camilo =independente independente do pais

427 Naomi hmm

428 Camilo houve até o caso de: (.) veio um pessoal no
429 escritédrio de de patentes e eram: (.) acho
430 que eram alemdo] (.) tinha um portugués
431 entre eles e tinha um italiano (.) e eles
432 fal- até o portugués falou inglés porque ele
433 usou dois colegas tinham que entender a
434 palestra que tava dando|] entdo ele deu a
435 palestra em inglés mesmo sendo portugués

436 Naomi uha

437 Camilo e: (.) essa essa teleconferéncia eu jé
438 participei de outras teleconferéncias sé em
439 inglés essa teleconferéncia que eu esse
440 curso que eu vou fazer online vai ser em
441 inglés (.) uh: provavelmente eu tenho que
442 viajar pra o ano que vem pra: IPO em Munich:
443 e apesar de ser: na Alemanha <vai ser> tudo
444 inglés

445 Naomi uha

446 Camilo e: entdo ¢é muito importante para o meu
447 trabalho

Além de reconhecer sua necessidade de empregar a lingua inglesa para se

comunicar com falantes do mundo inteiro, como pode ser visto na linha 426,
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quando afirma que se usa o inglés independente do pais, nas linhas 428-435,
Camilo também relata um momento em que usou a lingua inglesa para se
comunicar com um falante de portugués, devido a presenca de falantes de outros
paises.

Camilo comeca com uma proposicao nas linhas 422-424: geralmente as pe-
aqui no Brasil as pessoas vém falando: ou fala portugués ou fala inglés,
ressaltando o papel de inglés nas interagcdes transculturais, e passa a relatar uma
narrativa breve (Fabricio & Bastos, 2009) para sustentar sua proposi¢do. Embora
ndo seja uma narrativa candnica, nos termos labovianos, uma vez que a sequéncia
temporal identificada possui verbos no pretérito imperfeito, um tempo verbal
descritivo, aléem do pretérito perfeito, 0 que merece destaque € o ponto da
narrativa na linha 434-435: ele deu a palestra toda em inglés, mesmo sendo
portugués. Através do advéerbio mesmo, Camilo denota surpresa, contando o
inesperado (Linde, 1993; Sacks, [1984] 2007; Moita Lopes, 2001; Bruner, [1990]
1997). Sua avaliacdo da excepcionalidade do evento narrado entdo justifica a
tomada de um turno mais longo (Linde, 1997; cf. cap. 3).

Apesar da narrativa ndo possuir um ponto moral, principalmente por ndo ser
uma narrativa de experiéncia pessoal no sentido estrito (Linde, 1997; cf. cap. 3),
seu ponto me parece ser a imprescindibilidade da lingua inglesa nos diversos
contextos de hoje, expresso pela manifestacdo de apreciacdo positiva nas linhas
446-7: é muito importante (para o meu trabalho), ja uma repeticdo de outra
apreciacdao positiva da utilidade da lingua inglesa: € muito importante (1.446)
transmitindo uma avaliagdo encaixada (Labov, 1972; cf. cap. 3).

A visdo do mundo construida por Camilo, portanto, € uma em que o status
da lingua inglesa como lingua franca é quase inquestiondvel. Embora a narrativa
possa ser um momento de refletir, entender e até questionar a experiéncia humana
e 0 status quo — em outras palavras, uma oportunidade de advogar uma
reconstrucdo (Bauman, 1986) —, Camilo parece nédo usufruir dessa oportunidade
para repensar o status conferido ao PFN e sua relevancia como modelo, tendo em
vista 0 cenario descrito e suas préprias necessidades no que diz respeito a lingua
inglesa. Talvez uma participagdo mais ativa, por meio de um posicionamento meu
como entrevistadora, pudesse ter auxiliado uma reflexdo desta natureza (Mishler,
1986).

Finalmente, é importante mencionar que a narrativa breve relata uma
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experiéncia em que o narrador, Camilo, estava presente, mas sem se encaixar na
definicdo laboviana de uma narrativa de experiéncia pessoal, sendo que Camilo
ndo foi o personagem principal, apenas um membro da plateia durante a palestra
dada pelo visitante portugués. Lembramos que a narrativa de experiéncia vicaria
precisa ser mais reportavel ainda (Labov, 1972: 367). Portanto, para Camilo, a
importancia da lingua inglesa possui relevancia alta no contexto da entrevista
comigo. E possivel que tal avaliacdo positiva da lingua inglesa seja uma tentativa
de criar um lagco comigo, como professora de inglés e falante nativa dessa lingua.
Isto é, ao avaliar o papel da lingua inglesa de tal maneira, Camilo esta, de forma
mais implicita, fazendo referéncia & importancia da profissao escolhida por mim,
assinalando novamente um possivel desejo de adotar uma postura que agrade ao
PFN, no contexto da entrevista de pesquisa comigo.

Em suma, apesar de reconhecer o papel atual da lingua inglesa no mundo,
Camilo ainda parece valorizar o conhecimento de variantes advindas de paises
hegemdnicos, mais do que a capacidade de fazer uso dela em situacdes diversas
com participantes oriundos de paises diferentes. Assim, sua visdo, neste momento
da entrevista, se distancia da perspectiva da LA contemporanea de que a lingua
inglesa ndo pertence mais a tais comunidades de FNs, ou, nas palavras de
Rajagopalan (2009): “A lingua inglesa que dizemos que pode ser verdadeiramente
vista como a lingua de comunicacdo pelo mundo, tem pouco a ver com a lingua da
Inglaterra” (ibid: 100). Mesmo diante deste contexto de uso da lingua inglesa,
conforme relatado no fragmento 2, as manifestagdes de atitude de Camilo
parecem manter o PFN e suas variedades de inglés em um patamar ‘superior’,
sem abrir muita margem para negociacao.

Passo agora a analisar avaliacOes feitas pelos PFNs acerca da questdo do
conhecimento linguistico do PFN e da construgdo da ‘competéncia perfeita’ (cf.
cap. 2), conforme sustentada por Camilo. Pretendo examinar se 0 contexto
profissional em que estdo inseridos faz com que eles dialoguem com as vozes da
LA contemporénea, ou se expressam crencas parecidas com as de Camilo,
reafirmando e assegurando seu proprio status.

No trecho a seguir, similar a visdo expressa por Camilo, o0 PFN Kenny
constréi o PFN como alguém em posse de um conhecimento que nunca pode ser

atingido por um PENN, 0 que, na sua perspectiva, justifica o status elevado.
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Fragmento 3:

246 Kenny eu acho (.) o nativo na aula como pessoa é
247 super importante (.) porque tém coisas mesmo
248 vocé (.) fale inglés bem vocé ndo é nativo
249 porque ndo € natural para vocé °também®

250 Naomi uha

251 Kenny e e: sabe (----) giria sabe

252 Naomi mhm

253 Kenny os phrasal verbs

254 Naomi uha

No fragmento acima, Kenny valoriza a presenca de um PFN na sala de aula
de LE por meio de uma apreciacdo positiva: o nativo na aula é super importante
(1.246-247), intensificada pelo acréscimo do recurso de gradacéo super. Por ser
uma assercdo absoluta, o enunciado torna o texto, pelo menos neste momento,
monoglossico, e fecha a possibilidade de negociacdo (Martin & White, 2005: 98-
102).

Assim como o entrevistado Camilo avalia o inglés do PFN como natural no
quadro 9, Kenny avalia negativamente o inglés falado pelo PFNN: n&o é natural
(1.249), remetendo ao construto de "intuigdo nativa" (Nayar, 2002), projetando
uma visdo do PFNN como o Outro, incapaz de atingir este nivel de competéncia, e
sustentando a identidade binéria construida entre o PFN e o PFNN, bem como o
paradoxo da competéncia inalcancavel como justificativa para o status do PFN
como modelo (cf. cap. 2).

Ao analisar o posicionamento, torna-se também pertinente levar em
consideracdo o contexto sociocultural e historico do falante, o PFN Kenny. Ao se
expressar por meio de uma assercao absoluta: ndo é natural (1.249), Kenny nega a
possibilidade de posicionamentos alternativos. Segundo o Sistema de
Avaliatividade, uma negacao pode ter por objetivo apresentar o autor como um
expert no assunto em questdo, com o papel de corrigir um terceiro (Martin &
White, 2005: 119-20). Por ser FN, talvez ele se perceba como um profissional
capaz de avaliar o conhecimento necessario para se tornar professor de lingua
inglesa, rejeitando perspectivas de que o PFNN possa atingir um nivel de
competéncia suficiente para a profissdo. Tal pressuposto, dos FNs como 0s
avaliadores da competéncia linguistica, é criticado por Nayar (2002) quando ele

afirma que: “inteligibilidade para falantes de determinadas variedades ¢ tanto a
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meta universal da aprendizagem da lingua inglesa, como a prova de competéncia
atingida” (ibid: 464). A falacia identificada pelo autor, do PFN como ‘guardido’ da
lingua, parece sustentada pela avaliagdo feita por Kenny, principalmente por ser
uma contracédo dialdgica que diminui a possibilidade de negociacao.

Posteriormente, no mesmo fragmento, Kenny também valoriza o
conhecimento de giria (1.251) e phrasal verbs (1.253). Tais elementos linguisticos
estdo imbricados com 0s pressupostos culturais de determinadas comunidades de
falantes nativos e, assim, ao valorizar o seu ensino, Kenny parece contribuir para a
sustentacdo da supervalorizacdo do PFN, perpetuando a dicotomia construida
entre o PFN e o PFNN. No mais, tendo em vista a perspectiva do ILF, a relevancia
destes elementos para o ensino-aprendizagem de ILE pode ser reavaliada.

Assim sendo, torna-se fundamental identificar os objetivos e necessidades
de cada aluno, em vez de pressupor que tais aspectos sejam pertinentes em todos
os contextos. Como critica Nayar (2002: 475): “Existe o pressuposto que o
proposito além da meta da aprendizagem de inglés seja para se comunicar com e
se integrar em comunidades de FNs de inglés.” A problematizacdo de tal
pressuposto também possibilita o questionamento do status do PFN (cf. cap. 2,
subsecédo 2.4). Logo, a visdo de Kenny, no que tange ao valor destes aspectos
linguisticos, encontra-se em oposicao a visdo da LA contemporanea.

Passando a entrevista com o PFN e coordenador Tom, 0 mesmo igualmente
expressa uma crenga na chamada ‘intui¢do nativa’. Para ele, o PFN precisa de
pouco preparo para amparar seu conhecimento da lingua a fim de ensina-la, como

expresso no trecho a seguir.

Fragmento 4:

233 Tom sim mas uh claro que uh se o a pessoa uh se
234 esforca para preparar as aulas e para
235 estudar geralmente nés temos esse
236 conhecimento como instinto

237 Naomi mhm

238 Tom mas sé olhando o como funciona o sistema de
239 gramatica antes j& é suficiente para ter
240 nogdo para ajudar os alunos claro que

241 Naomi mhm

242 Tom com mais tempo de estudo com mais tempo de
243 experiéncia vali conseguir explicar muito

244 melhor
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Tom estabelece uma condicdo para ser um professor bom com a conjuncéo
se na linha 233 construindo uma expansao dialdgica. Assim, ele ndo pressupde
que qualquer FN seja preparado para o ensino; segundo Tom, é necessario um
esforco (1.234) e é necessario estudar (1.235). Contudo, nas linhas 235-236, ele
reforca a ideia, ja expressa por Camilo, de que um PFN possui um instinto, ou
uma ‘intuicdo nativa’. A afirmagdo ¢ suavizada pelo recurso de gradacdo
geralmente na linha 235, o qual abre espago para a negociacédo de significado, em
lugar de propor o julgamento positivo do PFN como uma ‘verdade'. E interessante
observar o uso do pronome nés na linha 235, que pode representar uma tentativa
de criar um lago afetivo comigo, ja que também sou PFN. Conforme comentam
Fabricio e Bastos (2009: 47), a criacdo de conexdes desta forma auxilia a
manutencdo do grupo a lidar com possiveis ameacas e insegurancas. A coesdo esta
ligada ao sentimento de que se compartilha um nos — neste caso, de PFNs
ameacados pela presenca de PFNNs, levando a necessidade de fortalecer o grupo
e reestabelecer sua superioridade no mundo de ensino de lingua inglesa.

A ideia de uma ‘intui¢ao’ € repetida de forma indireta nas linhas 238-239
com a afirmacdo: s6 olhando o como funciona o sistema de gramatica antes ja é
suficiente. O advérbio s6 tem funcdo de recurso de gradagdo, reduzindo a
responsabilidade de um preparo maior por parte do PFN, por ja possuir uma
‘intuicdo’. Em outro momento da entrevista, o qual serd analisado posteriormente
(fragmento 18, 1.159), Tom constr6i uma imagem da lingua inglesa como um
sistema complexo; entretanto, a apreciacao na linha 239 do fragmento acima, ja é
suficiente, expressa a ideia de que sua estrutura ndo requer um estudo profundo,
pelo menos por parte do PFN. Portanto, de certa forma, Tom ecoa as doutrinas
contraditorias expostas por Phillipson (1992, cf. cap. 2, subse¢édo 2.3) no que diz
respeito tanto a simplicidade da lingua inglesa, justificando seu status como
lingua franca, como a sua complexidade, justificando a ‘superioridade’ de seus
falantes.

Apesar da alusdo a ‘intuicdo nativa’ nas linhas 238-9, nas linhas 240-244
Tom ainda reconhece o valor de um estudo maior, bem como o conhecimento
adquirido na pratica, através de um julgamento positivo da capacidade de um
PFN: claro gque... com mais tempo de estudo com mais tempo de experiéncia vai
conseguir explicar muito melhor. Assim, Tom parece questionar se 0

conhecimento linguistico que o FN supostamente teria representa uma preparacao
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adequada para o ensino de sua lingua materna, seja sua competéncia ‘perfeita’ ou
ndo. Isso posto, Tom reafirma seu proprio status por ser formado; ao comecar sua
afirmacdo com a locucdo claro que, ele reduz a possibilidade de negociacéo do
enunciado, apresentando-o como altamente confiavel (Martin & White, 2005: 17),
construindo uma imagem do PFN formado como superior a todos, e protegendo
sua propria imagem. De maneira geral, nos fragmentos selecionados, as avaliagdes
do PFN feitas por Tom sdo altamente positivas, e as avaliagbes positivas do
PFNN, limitadas. Desse modo, o discurso produzido por Tom e analisado até o
presente momento contribui para a construcdo de uma dicotomia PFN/PFNN, o
que serd examinado mais detalhadamente a partir dos fragmentos apresentados na
subsecéo 5.1.4.

5.1.2.
Um conhecimento mais explicito: “eu sei falar, mas que explicagao
que eu dou para o aluno”

Em comparacdo com as avaliagbes do aluno Camilo, na entrevista
conduzida com a aluna Paula é possivel identificar uma preocupacdo maior com
um conhecimento linguistico explicito no contexto do ensino-aprendizagem, o que
¢ avaliado positivamente. Embora Paula ndo questione diretamente a chamada
‘intui¢do nativa’, ela parece refletir sobre a adequacdo do conhecimento
linguistico que um FN tem sobre sua lingua no contexto de ensino-aprendizagem.
Apresento, no fragmento abaixo, um momento da entrevista em que Paula

expressa tal ponto de vista.

Fragmento 5:

269 Paula ...acho
270 que- acho gue um nativo ou assim tenha (...)
271 um americano ele tem que saber as regras (.)
272 certas (.) da lingua dele

A modalidade trazida pelo verbo achar (1.269) reduz a forca da fala de
Paula, apresentando a proposicdo como explicitamente fundada na sua
subjetividade individual, e a construindo como uma de muitas possibilidades.

Entendo, neste trabalho, que toda escolha € motivada por um significado.

Assim, acredito que o uso do presente do subjuntivo — tenha (1.270) —, em vez do
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indicativo, contribui para suavizar o posicionamento de Paula, mantendo o aberto
a negociacgéo. Paula, no entanto, logo reformula a locucédo iniciada na linha 269,
que faz referéncia as obrigacfes de um nativo (1.270), para as obriga¢fes de um
americano (1.271). Como se concebe, nesta investigacdo, que todo discurso é
sempre dirigido a alguém (Moita Lopes, 2001: 58), a reformulacdo pode ter sido
feita devido a minha presenga como britanica, ou como ex-professora de Paula.

A presenca de modalidade na locucdo tem que saber (1.271) coloca a
obrigacdo na subjetividade do falante, Paula. Saliento que, para o Sistema de
Avaliatividade (Martin & White, 2005: 111), uma locucdo deste tipo se diferencia
de uma realizada no imperativo, tal como saiba as regras, que j& seria uma forma
polar e tornaria o enunciado monogloéssico. Assim, o enunciado um americano
tem que saber as regras, o qual sugere a possibilidade de que existam americanos
gue ndo possuam o conhecimento requisitado, é apresentado como o ponto de
vista individual de Paula, passivel de negociagdo. A reformulacdo que limita a
referéncia aos americanos direciona o que pode ser entendido como uma possivel
critica a um terceiro (Tannen, [1989] 2007: 110); deste modo, Paula minimiza o
atrito, me deixando em uma posicdo mais confortavel. Ao avaliar que um
americano: tem que saber as regras (.) certas (.) da lingua dele (1.270-1), Paula
comunica, através da apreciacdo positiva as regras certas, a sua visdo da
necessidade de um conhecimento linguistico mais explicito para o ensino-
aprendizagem de linguas.

Posto isso, devido a multiplicidade de variantes da lingua inglesa, faz-se
necessario questionar quais sdo as regras certas valorizadas por Paula. Segundo
Canagarajah (2007: 926), o ILF faz com que as regras estejam negociadas em
cada contexto de uso, em vez de serem estanques e oriundos de uma raiz comum,
isto é, de uma variante hegemonica, como o inglés britanico ou o inglés
americano. E possivel que Paula, nas linhas 270-1, esteja se referindo & norma
culta e as variantes privilegiadas mencionadas acima. A consciéncia expressa por
Paula, da relagcdo entre variantes privilegiadas e status, sera comentada mais
detalhadamente na analise do préximo fragmento.

Podemos interpretar que, para Paula, o conhecimento implicito da lingua
materna ndo € suficiente para ensina-la, visto que estabelece critérios como o
conhecimento de regras para um desempenho didatico satisfatorio.

Deste modo, diferentemente de Camilo, podemos entender que, para Paula,
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0 ensino de lingua inglesa exige um conhecimento que ndo adviria de uma
simples ‘intui¢do’, exigindo estudo. Por fazer referéncia as regras certas (1.270-1),
é possivel interpretar que Paula também questiona a doutrina de que a lingua
inglesa seja ‘simples’, argumento empregado como justificativa para espalha-la
pelo mundo (cf. cap. 2). Tal visdo abre espaco para questionar a posicdo de
supremacia ocupada pela lingua inglesa como natural, bem como o status do PFN
como o profissional naturalmente preparado para ensina-la.

Posteriormente na entrevista, no trecho a seguir, é possivel perceber
novamente a crenca expressa por Paula de que o PFN deve ter conhecimento da
estrutura gramatical da sua lingua materna, bem como um momento em que ela

parece refletir e questionar se o PFN, de fato, possui tal conhecimento.

Fragmento 6:

300 Paula =entdo quando vocé procura um um professor
301 <nativo> vocé imagina pelo menos né que ele
302 saiba o inglés correto o inglés=

303 Naomi =uha=

304 Paula =uh uh o 1inglés que vocé realmente vocé
305 aprende com todas as as <gramdticas> as
306 <preposic¢des> os <adjetivos> né todo tudo que
307 a gente aprende na nossa lingua mie=

308 Naomi =mhm=

309 Paula =imagina que o nativo também saiba da lingua
310 dele=

311 Naomi =uha=

312 Paula =e é isso que vocé quer aprender=

Neste fragmento, Paula comunica sua consciéncia da mobilidade social
proporcionada aos falantes das variantes de inglés privilegiadas, através de mais
uma avaliacdo positiva na linha 302: o inglés correto. Realco que o conceito
parece um tanto efémero quando se considera o0s diversos contextos de
comunica¢do em que o inglés correto precisa ser negociado pelos participantes,
por ndo ser um conceito universal (Rajagopalan, 2007: 976).

O inglés almejado é definido por Paula como um conhecimento de: todas as
as <gramaticas> as <preposi¢cdes> o0s <adjetivos> né todo tudo que a gente
aprende na nossa lingua mée (1.305-307). O pronome tudo e o adjetivo todo

assumem funcédo de recursos de gradacdo no presente contexto, isto &, funcionam
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como quantificagdes que maximizam a forca da mensagem. Assim, neste
momento do texto, Paula parece expressar, tentativamente, uma crenca na
competéncia perfeita do PFN (cf. cap. 2.).

Mais adiante, volto a ideologia que, discursivamente, projeta 0 PFN como
um ser cartesiano onipotente (Rajagopalan, 2006: 67), ao analisar a entrevista
com um dos outros participantes, um PFN, Tom, em que o mesmo afirma que:
ninguém sabe tudo (1.172-173), em contraste com a perspectiva expressa por
Paula, de que vocé imagina que o nativo saiba.

Posto isso, 0 contexto da entrevista se torna um momento de reflexdo para
Paula no que diz respeito ao conhecimento da lingua inglesa supostamente
possuido pelo PFN. O emprego do presente do subjuntivo saiba na modalizacdo
na linha 301-302 — vocé imagina pelo menos né que ele saiba o inglés correto o
inglés — contribui para uma sensacdo de incerteza, e o efeito epistémico constroi
um segundo plano heterogléssico, em que 0 posicionamento expresso € uma de
varias possibilidades. A locugdo é repetida nas linhas 309-310: imagina que o
nativo também saiba da lingua dele, intensificando a forca da mensagem.

Através de mais uma apreciacao positiva na linha 312, Paula intensifica sua
avaliacdo do inglés correto com a manifestacdo: € isso que vocé quer aprender.
Por ser uma apreciagdo de reacdo, a avaliagdo carrega mais significado
interpessoal, enquanto mantém o foco no avaliado — o inglés. O uso do pronome
vocé na linha 300, bem como a repeticdo do verbo conjugado na terceira pessoa na
linha 309, tem um valor impessoal, perpassando discentes de LE como uma classe
ampla, em vez de manter o foco apenas no falante, Paula (Fabricio & Bastos,
2009: 55). Ou seja, trata-se de uma maneira mais forte de convidar o
ouvinte/leitor a compartilhar o posicionamento. Qual seja, na visdo expressa por
Paula, o de que aprender o inglés correto faz parte do senso comum, sendo uma
meta comum a todos.

Saliento que, no presente trabalho, por adotar uma visdo
socioconstrucionista de linguagem, as verdades ndo sdo concebidas como fixas,
mas em fluxo constante (Bauman, 1986; Moita Lopes, 2001). Ou, nas palavras de
Fabricio (2006): “o conhecimento produzido e as “verdades” a ele atribuidas sao
deste mundo, fabricados pela propria sociedade que neles se apoia” (Fabricio,
2006: 52). Sendo assim, o construto de senso comum, de que todos os discentes

almejam aprender o inglés correto, o qual possivelmente seria uma variante
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hegeménica, conforme veiculado pelos posicionamentos de Paula no fragmento 6,
é igualmente concebido como um conceito culturalmente construido e enraizado
(Linde, 1993: 18). Porém, tal construto também possa ser reconstruido atraves da
acao discursiva (cf. cap. 3).

A incerteza construida pelo posicionamento vocé imagina pelo menos né
que ele saiba (1.301-2), no presente do subjuntivo, sugere que Paula aproveite o
momento da entrevista para refletir sobre o conhecimento linguistico do PFN,
questionando os pressupostos acerca de tal conhecimento e, assim, sua adequacéo
para 0 ensino, o que talvez ndo tenha feito previamente. A partir de uma reflexdo,
é possivel comecar a desconstruir o chamado senso comum e iniciar uma
reconstrucdo (Threadgold, 2005: 276). A partir da interacdo discursiva na
entrevista, talvez Paula reflita sobre a crenca comum de que o PFN possui um
conhecimento suficientemente explicito da estrutura da lingua inglesa e, assim,
suficiente preparo para o0 seu ensino. Logo, é possivel que Paula comece a
examinar e entender melhor a construgdo discursiva desta crenga (Langellier,
1999).

Pretendo, em seguida, examinar se houve a mesma reflexdo nas outras
entrevistas. Ao passar a analise do discurso gerado na entrevista com o professor
brasileiro, Jodo, podemos observar uma visdo conflitante com aquela expressa por
Tom, na secdo anterior, no fragmento 4, no que tange ao conhecimento linguistico

requerido para o ensino. Essa visdo se constata no trecho a seguir.

Fragmento 7:

217 Jodo =eu assisti e eu vi- eu também dava aula no
218 projeto né e eu via 0s professores
219 americanos (..) perguntar assim ‘como que eu
220 uso present perfect assim (.) eu sei falar
221 mas >que explicacdo que eu dou para o
222 traluno< (...) o present perfect ¢é assim
223 assim assim e assado cé vé que uh do brasil
224 por exemplo os professores de inglés nativos
225 a maioria (.) s&o0 pessoas que vem- vindo de
226 outro pais=

Jod&o traz o discurso do outro para sua fala nas linhas 219-222: como que eu
uso present perfect assim (.) eu sei falar mas >que explicacdo que eu dou para o
taluno<. O enunciado é reportado de forma inserida, ou seja, com as palavras da

fonte na integra, forma que, segundo o Sistema de Avaliatividade, dificulta ao
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autor embutir seu posicionamento ideoldgico, a menos que seja pela escolha do
verbo de elocucgéo. Isso posto, de acordo com as nogdes de Tannen ([1989] 2007:
103), entendo que Jodo constroi o discurso dos professores americanos, em vez de
simplesmente reporta-lo. Ou seja, considero que a fala foi construida de forma
criativa pelo falante em funcéo da situacédo, e por isso a sua reconstrucdo possui
poder transformador.

Realco que, em vez de se referir aos PFNs como um todo, Jodo, assim como
Paula, faz referéncia apenas aos professores americanos (1.218-219), talvez
devido a minha presenca, como PFN de origem britanica. Um possivel desejo de
mitigar o efeito de julgamentos negativos a respeito de tal professor pode ter sido
a razdo pela qual ele limitou sua critica aos professores americanos. Tannen
([1989] 2007: 111) observa que as pessoas ausentes — no caso presente, 0S
professores americanos — podem operar COmMO recursos para evitar
constrangimento no contexto imediato: “falantes frequentemente adotam a
estratégia de avaliar de forma negativa terceiros ausentes para restabelecer o
equilibrio no status entre os participantes apos ser prejudicado” (Channen, 1988,
apud Tannen, [1989] 2007).

Saliento, ainda, que o compartilhamento de valores através de julgamentos é
critico para o estabelecimento de relagdes sociais (Martin & White, 2005: 52), e,
assim, a critica direcionada aos americanos ajuda a criar um lago comigo.
Segundo Jodo, os professores americanos nao possuem um conhecimento
linguistico adequado para o ensino, precisando recorrer aos professores brasileiros
nesse sentido.

O ponto de vista expresso por Jodo, portanto, difere daquele expresso por
Tom. Para Jodo, o estudo da lingua é fundamental como preparo para o ensino, se
alinhando mais a visdo expressa pela aluna Paula. Desse modo, ele questiona a
doutrina da ‘intui¢do nativa’ como uma garantia da qualidade de ensino, ao passo

que tal conceito é reforcado pelo PFN Tom.

5.1.3.
O conhecimento da lingua materna dos alunos: “nao é necessario”
Além do conhecimento da lingua inglesa, € importante trazer a tona a

questdo do conhecimento ou ndo da lingua materna dos alunos, tema que surgiu

em varias entrevistas e que serd analisado nesta subse¢éo. A crenca na necessidade
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de banir o uso da lingua materna do aluno da sala de aula de LE advém da época
colonial e de contextos em que seu uso ndao é possivel, devido ao ndo
conhecimento por parte do professor (cf. cap. 2). Assim, sera produtivo investigar
se 0s participantes se alinham com essa doutrina, ou se questionam sua relevancia
nos contextos contemporaneos de ensino-aprendizagem de ILE, em que os alunos
compartilham da mesma lingua materna.

Para a aluna Paula, o conhecimento da lingua materna dos alunos pode ser
uma desvantagem na sala de aula, uma vez que possibilita recorrer a seu uso,

pratica que ela avalia de forma negativa no fragmento abaixo:

Fragmento 8:

377 Paula =entdo parecido com um curso regular uh ai
378 uma outra coisa também de de (.) por exemplo
379 no seu caso (.) no nosso caso aqui (.) vVvocé
380 fala muito bem porturgués (.) entdo vocé né
381 acaba de ser numa hora eu ndo entender eu
382 posso recorrer ao- ah traduz para mim=

383 Naomi =uha=

384 Paula =né acaba que acontece isso=

385 Naomi =uha=

386 Paula =se for um professor que nao fala nada- ou
387 ndo fala nada de portugués=

388 Naomi =uha=

389 Paula =ou fala muito pouco ai fica uma coisa como
390 aconteceu comigo em Vancouver (.) vocé tem
391 que arrumar uma outra forma=

392 Naomi =uha=

393 Paula =de explicar o que que vVvocé ndo esta
394 entendendo=

395 Naomi =uhad uha=

396 Paula =em inglés ainda né é=

397 Naomi =é um desafio maior=

398 Paula =& um desafio maior né=

E interessante observar no trecho acima o julgamento: vocé fala muito bem
portutgués (1.379-80), que tipicamente carrega valor positivo, mas parece assumir
valor negativo no contexto da entrevista com Paula, ja que 0 ndo conhecimento da
lingua materna do aluno, neste caso, a lingua portuguesa, é avaliado de forma

positiva na linha 398: € um desafio maior né.
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A afirmacéo de Paula é, de fato, uma repeticdo do meu enunciado anterior.
No entanto, como o primeiro enunciado foi uma tentativa de resumir os
enunciados anteriores de Paula nas linhas 386-7; 389-91; 393-4 & 396, e
representa uma avaliagdo negativa de uma caracteristica minha, acredito que nao
tenha sido dito como uma tentativa de concordar comigo por ser eu a professora e
entrevistadora (em uma posi¢cdo hierarquicamente superior neste contexto), ou
para criar um lago afetivo, uma vez que pode causar desconforto. E possivel que
meu enunciado tenha aberto espaco para Paula se posicionar dessa forma,
comunicando que ha margem para que avaliagdes desta natureza sejam feitas.
Podemos observar, portanto, uma seguranga por parte de Paula para expressar tal

crenga novamente, mais adiante na entrevista:

Fragmento 9:

417 Paula uh mas eu acho que assim essa essa obrigacgéo
418 de vocé ter que se explicar em inglés uma
419 coisa que vocé n&o entendeu (.) porque (.)
420 acaba que vocé fica aah como gque eu vou
421 dizer (.) >puxa mais a sua membdria vocé
422 pensar<=

A avaliacdo feita por Paula nas linhas 421-422: puxa mais a sua memoria
vocé pensar, uma apreciacdo positiva de valor, comunica a ideia de que 0 nao
conhecimento da lingua materna dos alunos por parte do professor pode
proporcionar um ensino-aprendizagem mais eficaz. A doutrina de que a lingua
materna dos alunos deve ser excluida da sala de aula de LE, reafirmando o status
elevado do PFN (cf. cap. 2), é entdo reproduzida por Paula. E possivel que a
formacdo de Paula, em instituicbes que proibem o uso da lingua materna, tenha
influenciado a visdo expressa no fragmento acima.

O posicionamento expresso por Paula no que diz respeito ao conhecimento
da lingua materna dos alunos é repetido pelo professor Kenny no trecho a seguir.
Ao passar a sua anélise, cabe ressaltar que Kenny passou pela formacéo CELTA, a

qual defende a excluséo da lingua materna da sala de LE.

Fragmento 10:

75 Kenny as vezes eu acho aqui (.) os
76 préprios alunos (.) tém essa expectativa (.)
77 que o professtor (.) tem que explicar uma
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78 coisa em portugués mesmo ndo ¢é necessario
79 ele fala isso

O verbo achar (1.75) novamente agrega modalidade ao enunciado,
colocando o posicionamento a seguir na subjetividade individual de Kenny e
abrindo espaco para negociacdo. Kenny atribui aos alunos a crenca de que um
conhecimento da lingua materna seja necessario quando diz: os proprios alunos
(.) tém essa expectativa (.) que o professtor (.) tem que explicar uma coisa em
portugués (1.76-78). No entanto, a heteroglossia construida pela inclusdo das
vozes dos alunos é reduzida nas linhas 78-79, quando Kenny refuta a perspectiva
atribuida aos alunos por meio de uma negacdo — neste caso, uma assercao
absoluta: ndo é necessario. A voz autoral forte torna o texto contraido e, assim,
Kenny ndo expressa abertura a discussdo da utilidade ou ndo da lingua materna
em sala de aula. A perspectiva projetada sugere que os alunos devam se adaptar a
ele, bem como a metodologia advinda do mundo angl6fono, que o privilegia como
PFN, e cuja relevancia no contexto local pode, na realidade, ser questionada por
ambos docentes e discentes (Nayar, 2002; Kumaravadivelu, 2005).

Entretanto, posteriormente na entrevista, no fragmento 11, Kenny avalia o
conhecimento da lingua materna dos alunos positivamente, dando um carater mais
heteroglossico ao seu texto, mesmo que a avaliacdo seja permeada por

modalidade, reduzindo seu comprometimento com 0s posicionamentos expressos.

Fragmento 11:

206 Naomi td 4&:ah (.) t& entdo uh pensando assim
207 novamente assim nessa construcdo do do
208 professor falante <nativo> uh o gquanto vocé
209 acha importante o conhecimento linguistico
210 (.) do professor de lingua inglesa na sala
211 de aula

212 Kenny eu acho super importante (.) eu acho que:
213 talvez vocé tenha pessoa que nédo é nativo
214 (.) mas dando aula no pais deles préprio (.)
215 e sim talvez pode explicar o colega dele (.)
216 sabe do pais dele mesmo tah (.) esse penso é
217 assim porque la la la 1la la porque ele
218 entendendo o colega dele

Novamente, Kenny inicia sua fala com a locugdo eu acho na linha 212,

abrindo margem para a negociagdo do posicionamento a seguir. E possivel


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211396/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211396/CA

113

observar que minha pergunta sobre o conhecimento linguistico no turno de fala
anterior é interpretada como uma pergunta sobre o conhecimento da lingua
materna dos alunos. Kenny avalia tal conhecimento de forma altamente positiva,
com a locucdo super importante (1.212) — o adjetivo super assumindo funcéo de
recurso de gradacdo e intensificando a forca da mensagem. Ao passar a avaliar o
conhecimento de forma mais explicita, Kenny novamente recorre a modalidade
antes de se posicionar: eu acho que (1.212), acrescentando o advérbio talvez,
repetido nas linhas 213 e 215, que reduz ainda mais a forca da afirmacéo. O grau
de comprometimento com o julgamento positivo do professor brasileiro na linha
215, pode explicar, é, logo, bastante reduzido.

De modo geral, entdo, os participantes da pesquisa ora ndo comentam o
conhecimento da lingua materna dos alunos, possivelmente por interpretarem a
pergunta da entrevista — 0 quanto vocé acha importante o conhecimento
linguistico do professor de lingua inglesa na sala de aula? — como limitada ao
conhecimento da lingua inglesa; ora ndo valorizam tal conhecimento, a ndo ser
que seja de forma limitada.

A crenca na necessidade da exclusdo da lingua materna da sala de aula,
advinda do colonialismo (cf. cap. 2, subsecdo 2.3), foi reforgada tanto por Kenny
como por Paula, embora sua relevancia no contexto brasileiro — bem como as
ideologias que carrega — possa ser questionada. Uma problematizacdo deste
pressuposto pode abrir espaco para uma reformulacdo que leva em consideracao
elementos contextuais, tal como o fato de que, no ensino-aprendizagem de ILE no
Brasil, os discentes frequentemente compartilham da mesma lingua materna,
diferentemente do ensino-aprendizagem da lingua inglesa como L2 em paises
onde ela possui status oficial. Como aponta Rajagopalan (2006): “a pratica deve
ndo so instruir a teoria, mas tambem servir de palco para explorar a base
ideologica que sustenta diferentes propostas teoricas (que geralmente se
apresentam acima de consideracdes ideoldgicas)” (ibid: 164). Talvez uma
pergunta mais direcionada, no que diz respeito ao conhecimento da lingua
materna dos alunos, possa promover uma reconstrugdo da doutrina, para que seja
possivel refletir sobre possiveis vantagens de um professor de lingua inglesa

multilingue (cf. cap. 2, subsecéo 2.3).
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5.1.4.
A pronuncia: “um inglés bonito”
A supremacia do FN frequentemente recai no argumento da fonologia, com

0 FN novamente como modelo a ser copiado. Como afirma Pennycook (1994), a
prevaléncia das metodologias advindas de paises de lingua inglesa reforca a

ideologia do FN como modelo no que diz respeito a pronuncia:

[O] inglés, representando a cultura ocidental, estd alcancando hegemonia global
sobre a cultura periférica dos paises em desenvolvimento. Instrumental nesse
processo € a metodologia culturalmente ocidental de formacao de linguas, com sua
orientagdo ‘fonocéntrica’ (Pennycook, 1994, apud Holliday 1999: 244).

Como o autor sugere, os materiais didaticos produzidos em paises
hegemdnicos costumam promover seus padrdes prestigiados como 0os modelos a

serem copiados: das atividades desenvolvidas para a compreensdo oral até

exercicios de prondncia e o préprio alfabeto fonético baseado no RP®. Em tempos
mais recentes, tal cenario tem mostrado ligeiras melhorias, com a publicacdo de
materiais que incluem uma variedade maior de pronuncias nativas e ndo nativas.
Simultaneamente, a crescente possibilidade dos docentes desenvolverem seus
préprios materiais, a partir da gama infinita de recursos a disposi¢do online, tem
possibilitado a representacdo de um leque mais amplo de prondncias em
atividades desenvolvidas em sala de aula.

N&o obstante tais mudancas, a crenca na superioridade e na mobilidade
social proporcionada por determinadas pronuncias da lingua inglesa parece
permanecer enraizada, evidenciada pela continuagcdo de praticas pedagdgicas e
discursivas que constroem a obtencdo de uma pronincia associada a padrdes
prestigiados, tal como RP, como a meta a ser alcangada por todos. Ou seja, a
almejada pronlncia nativa parece ter se tornado sinbnima de prondncias
privilegiadas, devido a consciéncia, entre muitos, do status atribuido a tais
prondncias, embora ao chama-la de ‘prondncia nativa’', ignore-se o fato de que
existe uma grande diversidade de FNs.

Ainda que nenhuma das perguntas pré-estabelecidas tenha abordado a

prondncia do PFN, a percepcdo de uma relacdo entre o ensino-aprendizagem

®  Pronuncia receptiva (em inglés, Received pronunciation). Padréo de prondncia privilegiada

associado com a classe média alta/alta do Reino Unido e falado por uma minoria da populagéo
do mesmo pais.
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proporcionado por um PFN e a prondncia almejada por muitos aprendizes foi um
tema recorrente nas entrevistas. Mais uma vez, a pratica de privilegiar o PFN
devido a sua pronuncia parece paradoxal, uma vez que, se nao for possivel um
PFNN reproduzir uma ‘pronuncia nativa’, tal meta permanecera inalcancavel
também pelos alunos, independentemente do professor. No entanto, no trecho a
seguir, a aluna Paula frisa que a sua escolha de um PFN se deu em parte pela
prondncia de tal professor.

Fragmento 12:

46 Paula =que as vezes um um professor brasileiro néao
477 vai ter (.) uh entdo acho que essa coisa da
48 <tro:ca> né as vezes até expressdes né como
49 tipo assim gir- ou girias ou expressdes que
50 as vezes a gente ndo aprende no cCurso
51 regular

52 Naomi =mhm=

53 Paula um professor um professor nativo pode
54 ensinar e pode falar (.) uh e acho que ¢é
55 mais por isso mesmo pela pelo <sotaque> pela
56 <entonacdo> ou vocé tentar falar de uma
57 forma uh usar mais natural o inglés do que
58 aquela coisa brasileirada entendeu=

As avaliagdes positivas nas linhas 46-50 serdo discutidas em mais detalhe na
subsecdo 5.2, mas foram reproduzidas nesta secdo para contextualizar os
posicionamentos de Paula nas linhas 53-58. O julgamento positivo do PFN nas
linhas 53-54 pode ensinar e pode falar faz referéncia aos itens lexicais nas linhas
48-49: expressoes e girias. A modalidade trazida pela locugdo acho que na linha
54 localiza o julgamento positivo da prondncia do PFN que segue: € mais por isso
mesmo pela pelo <sotaque> pela <entonac¢do> na subjetividade individual de
Paula. Assim, & expressa como a cren¢a individual de Paula, podendo ser
negociada (Martin &White, 2005: 17, 111). E possivel que o julgamento na linha
57 — usar mais natural o inglés — seja uma referéncia a pronincia ou ao uso de
linguagem, ou a ambos. O que esta veiculado de forma mais clara neste momento
da entrevista é a preferéncia pessoal expressa por Paula pelo PFN, embora a
presenca de modalidade mantenha seus posicionamentos abertos a negociacao.

O julgamento negativo implicito na linha 58 — aquela coisa abrasileirada —

projeta uma imagem desfavoravel de um uso do inglés que nao soe como ‘nativo’,
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seja pela prondncia, seja pela escolha lexical. De forma implicita, Paula expressa
um desejo de soar como FN ao falar inglés e ndo revelar tracos da sua origem, isto
é, de assumir uma identidade nova, a de um FN.

O posicionamento de Paula na linha 58 remete as manifestacdes feitas por
Camilo e apresentadas no quadro 9, subsecdo 5.1.1, em relacdo a chamada
caracteristica natural da fala de um FN. Ambas as perspectivas expressas me
parecem em oposicdo a visdo defendida por Canagarajah (2007) do ILF cujas
normas nao sdo impostas por uma autoridade externa ou pais hegemonico.

Além de expressar uma preferéncia por uma pronincia nativa, Paula, no
fragmento a seguir, emite avaliagdes sobre determinadas pronlncias dentre as

pronuncias nativas da lingua inglesa.

Fragmento 13:

134 Paula =eu acho que eles (.) uh ndo sei acho que
135 trava um pouco a lingua acho que a a a forma
136 como fala ndo é tdo uh bonita a meu ver né
137 (.) entdo >al tudo Dbem< eu tenho uma
138 tendéncia mais ao Dbritdnico porque eu
139 estudei na cultura inglesa

140 Naomi uha

141 Paula apesar deles n- ndo terem tanta essa
142 entonacdo tbritdnica=

143 Naomi =uha=

144 Paula =mas porque a gente tem mais influéncia da
145 cultura americana né no pais no Brasil=

146 Naomi =uha=

147 Paula =& natural que vocé tenha mais contato com
148 cultura americana (.) uh por filme por
149 misica por internet por um monte de coisa
150 (.) mas eu sempre achei mais bonito (.) uh
151 entdo assim (.) eu acho que se eu tivesse
152 que escolher entre um professor
153 <australiano> uh ou ou <americano> ou
154 <briténico> ou canadense por exemplo

155 Naomi mmhm

156 Paula talvez eu ndo escolhesse o australiano=

157 Naomi =uha=

158 Paula =mas pela forma- >ndo porque ele ndo sabe
159 inglés< o6b(hh)vio que ndo mas porque: acho
160 que pela pela entonacdo ndo gostaria

161 Naomi uha

162 Paula talvez entendeu >por exemplo um canadense
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163 acho que poderia ser um 1inglés bonito
164 também<=

165 Naomi =mhm=

166 Paula =uma forma- um inglés legal de aprender

A preferéncia expressa por Paula pela pronancia briténica na linha 150 — eu
sempre achei mais bonito — estd localizada em sua subjetividade individual por
causa da presenca do verbo modal achar e, desta forma, sugere a possibilidade de
posicionamentos alternativos. No entanto, o advérbio sempre funciona como uma
maximizacdo por ser a avaliacdo mais alta para a modalidade de habitualidade,
comunicando um grau forte de comprometimento com o enunciado. E possivel
que a preferéncia seja expressa devido a minha presenca na entrevista, por eu ser
de origem britanica. Contudo, Paula continua a ampliar a lista de pronlncias
preferidas, incluindo a pronlncia canadense (1.162). Portanto, mesmo que a
preferéncia maior pela prondncia britanica seja exagerada, Paula comunica, neste
momento, uma preferéncia por determinadas pronuncias. Ela continua a expressar
0 seu desejo de aprender um inglés bonito (1.163) e parece associar tal construto a
determinadas pronuncias de FNs, excluindo a possibilidade de um FNN possuir o
chamado e almejado inglés bonito, uma vez que s6 elenca as prondncias dos
paises de lingua inglesa mais prevalentes.

As avaliacdes feitas por Paula sugerem que sua meta ndo seja apenas uma
prondncia nativa, mas que ha outras ideologias em jogo no que tange a percebida
estética de determinadas pronuncias. Pode-se dizer que Paula tem consciéncia do
status concedido as pronuncias privilegiadas, como o RP, e o procura dentro do
seu contexto brasileiro. Serd produtivo investigar, portanto, se 0s outros
entrevistados expressam perspectivas parecidas no que diz respeito as prondncias
privilegiadas.

Passando a entrevista com o aluno Camilo, a preferéncia por um modelo

nativo no tocante a pronuncia é também expressa no fragmento 14, a seguir.

Fragmento 14:

04 Camilo ah (.) de todas (.) de sota:que (.) de saber
65 como pronunciar da maneira correta pala:vra
66 (.) uh (.) que porque vocép quando: (.) isso
67 € meu ponto de vista (.) quando vocé fala um
68 idioma estrangeiro vocé tenta de certa forma

69 imitar o sotaque da pessoa
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70 Naomi do do professort=

71 Camilo = NAOt é e do do da pessoa por exemplo (.)
72 um brasileiro que aprenda inglés (.) ele n-
73 ele ndo tem aquele sotaque (.) ele wvai:
74 tentar imitar de alguma forma (.) ou seja
75 americano (.) ou seja britanico

76 Naomi uhum

77 Camilo ja o: para um nativo (.) <aquilo é alguma
78 colsa normal> (.) ele fala normalmente como
79 se- ndo precisa se preocupar com 1isso

Antes de se posicionar, Camilo modaliza seu discurso nas linhas 66-67 com
a afirmacdo isso € o meu ponto de vista. Desta maneira, ele coloca o enunciado a
seguir em sua subjetividade individual, reconhecendo-o como uma entre Vvarias
possibilidades e construindo um pano de fundo comunicativo diverso. E possivel
que ele tenha consciéncia de que a visdo expressa ndo é compartilhada por mim
ou por outros potenciais leitores/ouvintes e, assim, tenta evitar que o0
posicionamento se torne alienador. Camilo identifica dois modelos de pronuncia:
americano (1.74) e britanico (1.75). Deste modo, como Paula, Camilo limita as
pronuncias desejaveis a serem usadas como modelo aos que advém dos paises de
lingua inglesa mais hegemonicos. Os posicionamentos ja apresentados no quadro
9, em relacdo a percebida normalidade da fala de um FN, sdo novamente
reproduzidos aqui.

Saliento que as crencas expressas por Paula e Camilo, em relacdo a
prondncia, estdo de acordo com a visdo atribuida aos alunos por Larissa no

fragmento a seguir:

Fragmento 15:

19 Larissa olha (.) eu acho que: os alunos ainda hoje
20 tendem a (.) uh alguns alunos népi nem todos
21 mas tendem a achtar tem essa construcdo de
22 que: como com a estacdo de lingua
23 estrangeira estudando inglés se ele estudar
24 com professor nativo ele vai: uh  se
25 beneficiar mais dessa dessa aprendizagem né
26 e: val ter uma pronUncia mais boni:ta vai
27 falar: uh aprender expressdes: enfim vai ter
28 um inglés até um resultado mais prd:ximo do
29 daquela daquela coisa que eles almejam
30 daquela construcdo: de onde eles querem

31 chegar entdo os alunos tendem a preferir (.)
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Pode-se observar que o adjetivo empregado por Larissa na locucdo uma
pronuncia mais bonita (1.26) é o mesmo observado no discurso de Paula, um
inglés bonito (fragmento 25, 1.165). Realco que Larissa atribui a manutencéo de
determinadas crencas, no que tange ao PFN, as institui¢des, por meio das praticas
pedagdgicas adotadas. Abaixo, reproduzo novamente um fragmento da entrevista
em que Larissa atribui as instituicdes a crenca de que um PFN pode proporcionar
um ensino-aprendizagem que permita aos alunos alcancarem a prondncia

almejada.

Fragmento 16:

253 Larissa =essa crenca existe ainda é latente ainda é
254 ah ndo per ai basico wvai comecar do =zero
255 deixa ser com professor brasileiro a outra
256 j& sabe falar inglés entdo ¢é melhor o
257 professor nativo que vai uh amparar mais né
258 melhorar mais a pronuncia desse alu:no

O julgamento positivo do PFN nas linhas 256-258 — o professor nativo que
vai uh amparar mais né melhorar mais a pronuncia desse alu:no — ¢ atribuido as
instituicdes de ensino pelo substantivo crenga. Assim, Larissa comunica sua
consciéncia do mito no que diz respeito a prondncia, identificando as instituicdes
como responsaveis pela sua perpetuacdo devido as praticas descritas nas linhas
254-258. Larissa posteriormente expressa sua crenca na possibilidade de um
contexto mais igualitario emergente. Assim, neste momento, ela constroi um texto
heteroglossico, apresentando posicionamentos alternativos, embora aponte de
forma implicita para a necessidade das instituicdes repensarem suas praticas, a fim
de que haja uma reflexdo acerca do status do PFN, e de sua relagdo com uma
prondncia percebida como superior.

No proximo fragmento, o PFN Tom, proprietéario de sua propria instituicdo
de ensino, expressa uma visdo parecida com aquela atribuida por Larissa as

instituicdes, no que diz respeito a pronuncia.

Fragmento 17:

128 Tom uh por exemplo uh pela parte de de escuttar
129 de de listening que a gente chama=
130 Naomi =mhm=

131 Tom =quando o grupo de alunos estdo ouvindo
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132 sempre um professor nativo uh exige mais do
133 que um  professor que é da mesma uh
134 nacionalidade deles

135 Naomi mm

136 Tom porgue mesmo se o0 professor brasileiro tem
137 uma pronUncia boa ndo é nunca vai ser igual
138 a professor nativo entdo essa parte vocé tem
139 auténtico experiéncia de ouvir pessocas de
140 quem tem o inglés como primeiro idioma uh
141 que é melhor(.)

Neste fragmento, Tom avalia a prontncia do PFN como superior ao PFNN
por meio de uma apreciagdo positiva: quando um grupo de alunos estdo ouvindo
sempre um professor nativo uh exige mais do que um professor que é da mesma
nacionalidade deles (1.131-134). Assim, ele projeta uma imagem do PFN como
um ser mais complexo do que um PFNN, remetendo as construcbes de
superioridade expostas no capitulo 2 (cf. subsecdo 2.1). O advérbio sempre, por
ser uma maximizacdo (Martin & White, 2005: 142), expressa um grau forte de
comprometimento com o enunciado, reduzindo a possibilidade de negociacéo.

Em contrapartida ao posicionamento expresso por Tom nas linhas 131-134
do fragmento acima, creio que a dificuldade de entender um determinado
professor se dé mais por questdes de habito. O primeiro contato com um professor
novo, independente de sua nacionalidade ou lingua materna, pode representar um
desafio maior para os alunos, até que estejam acostumados com sua fala. No mais,
conforme dito no inicio desta se¢do, me parece que 0S novos propositos do ILF
produzem novas necessidades de exposicdo a um leque maior de falantes de
diferentes origens, e tal necessidade pode ser atendida por meio de recursos
pedagogicos que visem preparar 0s alunos para as mais diversas interacdes.

No entanto, na perspectiva de Tom, parece que a pronuncia do PFN ainda
serve como modelo. Nas proximas linhas, uma dicotomia entre 0 PFN e o PFNN é
novamente construida: porque mesmo se o professor brasileiro tem uma
pronuncia boa ndo é nunca vai ser igual a professor nativo (1.136-8). A negacdo
da possibilidade do PFNN ser igual ao PFN, expressa pelo ndo é, de fato,
reconhece a possibilidade de posicionamentos alternativos, que séo, por sua vez,
rejeitados pela negacdo, apresentando uma contracdo dialogica (Martin & White,
2005: 118). O advérbio nunca igualmente comunica um comprometimento forte

com o enunciado, dificultando a pronunciagéo de outras vozes. Tom ainda reforca
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sua visdo da superioridade do PFN através de mais duas aprecia¢cdes positivas, nas
linhas 139, auténtico experiéncia, e 141, é melhor. E possivel contrastar a locucio
é melhor com a locucdo néo é, vista na linha 137. Diferentemente da negacéo, a
afirmacéo, por meio do verbo ser, ndo reconhece a possibilidade de nenhum ponto
de vista alternativo, apresentando a proposicdo como uma verdade absoluta e
tornando o enunciado monogléssico (Martin & White, 2005: 99).

Em relacdo a autenticidade do contato com PFNs, conforme avaliada por
Tom, alinho-me a Prodromou quando ele diz que a autenticidade esta inserida no
contexto e, assim, a chamada autenticidade de discurso nativo perde tal
caracteristica quando reproduzida em sala de aula de LE: “Quando vocé desloca
discurso auténtico em tempo e espaco e o priva das caracteristicas contextuais que
lhe deram vida em primeiro lugar, ele perde a sua natureza ‘aqui e agora’ e,
portanto, a sua autenticidade” (Prodromou, apud Seidlhofer 2003: 88).

Da mesma maneira, a autenticidade de pronuncias nativas me parece
imbricada com contextos especificos, de interacGes entre FNs. A sugestdo de
determinadas prondncias nativas como modelos auténticos a serem apresentados
como metas de inteligibilidade novamente pressupde que o0 objetivo de um
discente seja a insergdo em uma comunidade de FNs (Nayar, 2002: 464, cf.
subsecdo 5.1.2). Nos contextos fluidos de comunicacdo em ILF, a aceitabilidade
universal ndo é mais estipulada pelos FNs (Nayar, 2002: 466), uma vez que a
inteligibilidade é negociada em cada contexto (Canagarajah, 2007: 926, 936).

A percep¢do de pronlncias nativas privilegiadas como modelos ou metas
traz a tona outra questdo: a relacdo inseparavel da prondncia e da identidade.
Assim, ao imitar uma determinada pronuncia, ou ao incorporar vocabulos
associados com uma determinada regido, isto &, tentar se assimilar uma
determinada variante, de certa forma assume-se 0s pressupostos culturais daquela
comunidade discursiva. Como defende Revuz (1998: 225), assumimos uma nova
identidade ao falar uma lingua estrangeira: “O eu da lingua estrangeira néo é,
jamais, completamente o da lingua materna.” Assim, quando falamos em uma
lingua estrangeira, n6s nos tornamos um outro. Tal processo pode ocorrer de
forma inconsciente quando um falante estd inserido em uma determinada
comunidade; por exemplo, quando aprende a lingua inglesa como L2 (cf. cap. 2,
secdo 2.4). No entanto, serd que, no caso do ILF, a sensacdo desconfortavel de ser

um ‘outro’, e de ndo pertencer a comunidade em que se esta inserido ou deseja se
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inserir € a mesma? Talvez a nossa pergunta precise ser outra: por que existe a
crenga de que uma pronuncia que revele tragos da origem seja um impedimento de
usar o inglés para o propésito de comunicacdo transnacional? Real¢o que
determinadas pronuncias, assim como determinadas variantes, possuem um status
maior em relacdo a outros. De um modo geral, quanto menos marcas de lugar
podem ser percebidas, mas prestigiado na escala social sera o falante.

Refletindo sobre a mesma questdo, Dordron (2012) sugere que o desejo de
soar como um FN possa ter suas raizes em uma aspiragdo de pertencer a um lugar
considerado mais desenvolvido. A reflexdo de Dordron parece de acordo com as
construcdes de superioridade apresentadas anteriormente (cf. cap. 2). No entanto,
acredito que a questdo seja mais complexa, uma vez que, apesar das minhas
crengas no que tange as pronuncias da lingua inglesa e as metas dos aprendizes,
percebo em mim uma busca paradoxal por uma prondncia nativa em portugués.
Assim, talvez o desejo de soar como um nativo esteja relacionado a aspiragdo de
pertencer ao lugar em que o individuo estd inserido. No contexto do ensino de
ILE, os discentes ndo estdo inseridos em comunidades de FNs, porém a procura
pela prondncia nativa continua provocando um corolario inevitavel: o PFN esta
mais uma vez privilegiado pela sua perpetuacdo, por ser visto como o individuo
mais bem posicionado para proporcionar um ensino-aprendizagem que permita ao
aluno alcancar tal meta.

A auséncia de uma reforma ortografica da lingua inglesa para refletir
melhor as prondncias contemporaneas, a meu ver, dificulta a aprendizagem da
pronincia tanto para FNs como para FNNs. No entanto, acredito que as
construcdes de superioridade influenciam a seguranca dos PFNs ao se depararem
com um vocabulo novo, € os mesmos tendem a confiar na sua chamada ‘intuigao’.
Na minha opinido, os PFNNs, ou FNNs, por sua vez, na mesma situacdo, tendem
a se questionar mais e buscar outras fontes de conhecimento.

No entanto, a questdo da pronuncia almejada ao falar uma LE continua
complexa. Embora docentes possam estimular a reflexdo sobre metas almejadas,
tais objetivos permanecem uma escolha pessoal e individual. Rajagopalan
(2009:102) defende a ideia de um minimo de inteligibilidade no ensino-
aprendizagem de linguas; entretanto, como aponta o autor, permanece a questdo:
“inteligibilidade para quem?”, e a unica resposta possivel parece ser: alguém que

seja dotado de tal posicdo privilegiada, isto &, um FN.
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Os alunos entrevistados parecem ter consciéncia de que existe uma
diversidade de prondncias diferentes entre FNs, e expressam preferéncias por
prondncias nativas percebidas como prestigiadas como modelos. Parece-me que a
tendéncia a supervalorizar determinadas pronuncias da lingua inglesa no mundo
contemporaneo faz com que estas também sejam privilegiadas no campo de
ensino-aprendizagem de ILE, o que é evidenciado por préticas discursivas e
pedagogicas.

Assim, as crengas expressas nas entrevistas possivelmente indicam que uma
reconceitualizacdo do conceito de inteligibilidade representa uma tarefa dificil.
Posto isso, real¢co que a exposicdo a um leque maior de pronuncias pode abrir
espaco em sala de aula para o inicio de discussdes sobre eventuais relagdes entre
as metas dos alunos no que tange a pronuncia e 0s contextos em que se

comunicam em inglés.

5.1.5.
A construgao do binarismo: “a gente nao tem esse problema com o
professor nativo”

Embora fosse o propdsito da entrevista falar sobre o mito do PFN — de
modo que avaliagdes tanto do PFN como do PFNN eram esperadas e quase
inevitaveis —, comparacfes entre um e outro de fato permeiam o discurso do
professor e coordenador Tom.

No trecho a seguir, do comeco da entrevista, Tom parece questionar o status
do PFN, avaliando este, 0 PFNN e 0 ensino que podem proporcionar, por meio de

posicionamentos atravessados por modalidade.

Fragmento 18:

26 TOM it e ettt e et e o professor
27 nativo pode ser um excelente recurso para
28 qualquer curso (.) de 1inglés mas dentro do
29 Brasil ndo quer dizer (.) que sempre vai ser
30 melhor do que um professor brasileiro que
31 tem outros pontos positivos outros aspectos
32 que pode ajudar <mais> o0s alunos entédo
33 depende muito do individual

Tom ressalta o beneficio do PFN com um julgamento positivo: um excelente
recurso (1.27). O adjetivo excelente intensifica a mensagem, por ser uma avaliagcao

alta de qualidade, na escala de possiveis avaliacdes positivas. No mais, a escolha
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pelo substantivo recurso merece destaque, por remeter a ideia de algo em
potencial, que pode ser desfrutado pelos alunos, em vez de um docente com a
habilidade de proporcionar algo aos alunos.

A modalidade trazida pelo verbo poder (1.27) mantém o discurso
heteroglossico e abre a possibilidade para outras vozes se pronunciarem e
negociarem o valor em potencial de um PFN. Posto isso, o pronome qualquer, na
linha seguinte, quantifica o substantivo curso (1.28), assumindo a funcdo de um
recurso de gradacdo. Desta forma, Tom maximiza o substantivo curso, propondo
qgue um PFN pode ser util independentemente do contexto em que se insere
(Martin & White, 2005: 142), neste momento, comunicando um grau forte de
comprometimento com o enunciado.

Entretanto, posteriormente, Tom reduz a forca desta avaliacdo positiva do
PFN, por meio de outra avaliacdo em que se identifica a presenca de modalidade:
ndo quer dizer que sempre vai ser melhor do que um professor brasileiro (1.30-
31).

Embora o advérbio sempre (1.29) possa ampliar a forca da apreciacdo
positiva realizada pelo adjetivo melhor (1.30), a presenca da negacdo nado refuta a
perspectiva alternativa de que um PFN sempre serd superior. Realgo que cada
item lexical ganha significado no contexto e na linha 29; o advérbio sempre néo
possui a forca de maximizacdo, devido a presenca de ndo, que, por sua vez, nao
possui a forca de uma forma polarizada, devido a presenca de sempre. Juntos, 0s
elementos ndo e sempre me parecem em uma posicdo parecida na escala de
modalidade de habitualidade de realizaces, tal como as vezes.

O valor possivel de um PFNN é também veiculado por meio do verbo
poder: pode ajudar mais os alunos (1.32), reduzindo a intensidade da mensagem
devido a modalidade. Desta forma, Tom mantém seu discurso aberto a
negociacdo, sem investir em um comprometimento forte com nenhuma posigéo.
Por ser coordenador, é possivel que Tom exerca um cuidado para reconhecer o
valor de ambos, PFN e PFNN, uma vez que o seu corpo docente é composto por
professores de diversas origens. Assim, ndo seria condizente desmerecer um

profissional que também seja seu funcionario. O hedge® de qualidade na linha 33 —

9 Itens lexicais que envolvem ambiguidade ou nebulosidade, tais como “meio” ou “como”
(LAKOFF 1972). Um hedge de qualidade funciona como uma medida cautelosa que pode
diminuir o comprometimento com o enunciado a seguir (BROWN & LEVINSON, 1987).
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depende muito do individual — contribui para a construcdo de um segundo plano
heterogléssico no qual os dois construtos, PFN e PFNN, podem ser construidos
positivamente neste momento do texto.

N&o obstante a heteroglossia construida no momento do texto exposto no
fragmento 18, posteriormente na entrevista, Tom recorre a protecdo da sua propria
imagem como PFN e como coordenador, construindo um binarismo entre o PFN e
0 PFNN através de uma avaliacdo positiva do conhecimento linguistico do PFN.

Apresento a avaliacdo no fragmento abaixo.

Fragmento 19:

48 Tom entdo claro que a
49 gente ndo tem esse problema (.) com o
50 professor nativo (.) é mais=

51 Naomi =ndo n- n- nunca tem esse problema com
52 professor nativo?

53 Tom n (hhh)&o é mais pela experiéncia e: por
54 exemplo =

A ratificacdo realizada pelo uso do adjetivo claro (1.48) reduz a
possibilidade de negociacéo do enunciado a seguir: a gente ndo tem esse problema
(.) com o professor nativo (1.48-49), em que a forma polar — ndo — serve para
reduzir ainda mais a margem para negociacdo, sendo que afirmacdes categoricas
como esta sdo vistas como contracdes dialdgicas. Desta forma, Tom visa dar um
carater de verdade ao seu enunciado, construindo uma imagem inquestionavel do
PFN como dono de saber, em relacdo ao conhecimento da lingua inglesa. A
tentativa, nas linhas 51-52, de negociar o significado — ndo n- n- nunca tem esse
problema com professor nativo? — é refutada por Tom na linha 53 através de mais
uma afirmacdo categorica: n(hhh)do é mais pela experiéncia. Acredito que os
risos de Tom contribuam a refutacdo, construindo a possibilidade de outro
significado como risivel. Ou seja, assim como no fragmento 4 (cf. subsecéo
5.1.1), Tom constréi uma imagem de um PFN dotado de conhecimento
linguistico, desta vez através da construcdo de uma identidade binaria entre o PFN
e 0 PENN.

Apo0s a avaliagéo positiva do PFN apresentada acima no fragmento 16, Tom
passa a relatar uma narrativa breve para ilustrar a sua opinido de que todo o

conhecimento do PFN é valido, independente da formagdo ou experiéncia,
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tornando-o superior. Apresento a narrativa, permeada, por sua vez, por

explicagOes, no fragmento 20 abaixo.

Fragmento 20:

53
54
55
56

57

58
59

60

61
62

63

64
65

66

67
68
69
70

71
72
73

74
75
76
77
78
79
80

81
82
83
84

85

86
87
88

89
90
91
92
93

Tom

Naomi

Tom

Naomi

Tom

Naomi

Tom

Naomi

Tom

Naomi
Tom
Naomi

Tom

Naomi

Tom

Naomi

Tom

n(hhh)&do ¢é mais pela experiéncia e: por
exemplo eu tenho um <professor> que
trabalhou comigo no ano passtado (.) que é
ameritcano=

=mmm=

=que é aposentado lutou na guerra de Vietnam
era Hells Angel

uha (hhh)

e ele nunca terminou nem uma escola uh uhm
uh ensino médio dos Estados 1Unidos

uhd mas vocé ndo achou um problema isso

vocé sempre tem gque ver como que Vocé pode
aproveittar as pessoas que estdo disponiveis

uha=

=como existem restrigcdes no Brasil de uh
<recrutamenttio> de: nativos de trazer para o
Brastil por causa do ministério de uh
tpublico e vistos etc=

=se tiver alguma=
=mhm=

=pessoa aqui que seja nativo que ta& uh
>disponivel para trabalhar< eu vejo que tipo
de aula que poderia fazer com os alunos e
como que os alunos pode aproveitar do
conhecimento dele o TA, por exemplo que é
esse americano (.) eu sé usei para algumas
aulas de conversatgcao

uhd uhd entdo vocé acha que as pessoas podem
se encaixar assim nesses papéis diferentes
assim vocé(.) uh °problema aqui de conexdo
t4d falando aqui® uh té& me ouvindo

sim sim
uh vocé entdo vocé quando vocé escolhe quem

vai dar aula pra quem isso in- influencia um
pouguinho quer dizer

uh sim uh influencia uh as wvezes uh por
exemplo alguém como TA ndo teria (.) o
conhecimento uh para lidar com um grupo de
iniciantes que tem outras uh uh exigéncias
que tem outras dificuldades que ele ndo ia
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94 entender enquanto que o professor brasileiro
95 que Ja& passou pelo processo de aprender

96 Naomi uhé

97 Tom entende mais que tipo de dificuldades que os
98 alunos estdo passando

99 Naomi mhm mhm=

100 Tom =isso pode ser uma vantagem uh que o
101 professor nativo ndo tem

102 Naomi mhm

103 Tom mas também sempre que um professor najrtivo
104 que tem o treinamento experiéncia que uh e
105 formacdo uh sempre vaili ser supe- superior o
106 professor brasitleiro porque além do idioma
107 uh se ele tem experiéncia ele também pode
108 imaginar e pensar >todos os problemas que o
109 brasileiro também pode ver< ententideu

Tom introduz uma personagem na linha 54 — um <professor> que trabalhou
comigo no ano passado —, passando a uma breve caracterizacdo da pessoa. A
palavra professor é dita de modo mais lento, possivelmente devido a uma
incerteza ao defini-lo como tal; talvez Tom procure se distanciar de TA por nédo
ser profissional formado na area, igual a imagem de PFN que Tom gostaria de
reivindicar para si mesmo.

A caracterizacdo do professor contratado € composta de uma série de
enunciados no pretérito: trabalhou comigo (1.54-55); lutou na Guerra de Vietham
(1.58); nunca terminou nem uma escola (1.61), caracterizando uma orientacdo em
termos labovianos (cf. cap. 3. subsecdo 3.2.1.1) No entanto, apenas a primeira
oracdo faz referéncia a um evento especifico, o evento narrado. A orientacdo é
interrompida por mim na linha 63 com um questionamento da preparacdo do
personagem descrito para a funcdo de docente: uhd@ mas vocé ndo achou um
problema isso. Tal questionamento leva Tom a interromper sua propria narrativa
para justificar sua contragdo de TA por meio de uma explicacéo (l.64-65; 67-70,
74-78), uma unidade discursiva empregada para sustentar uma proposi¢do que
possui um qué de duvida, ou que foi questionada pelo ouvinte (Linde, 1993: 93-4,
cf. subsecdo 3.2.1.3).

A explicacéo iniciada na linha 64 é carregada de modalidade: vocé sempre
tem que ver como que vocé pode aproveittar as pessoas que estdo disponiveis

(1.64-65). A obrigagdo articulada pelo tem que coloca a proposicdo na
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subjetividade do falante, Tom, como uma avaliacdo sua da obrigacdo em vez de
uma ordem. Assim, através da locugdo tem que, Tom reconhece seu papel como
um participante em um dialogo (Martin & White, 2005: 111). Embora seja uma
resposta a uma pergunta minha, a oracdo nas linhas 64-65 igualmente pode ser
vista como uma avaliacdo externa (Labov, 1972), dado que a acdo € interrompida
para que Tom, o narrador, possa comunicar seu ponto de vista sobre o fato
narrado. A avaliacdo também se encaixa na segunda dimensdo definida por Linde
(1993), a dimensdo moral da linguagem, pois indica como o0 enderecado deveria
se comportar em uma situacdo parecida.

Martin & White (2005: 54) ainda estabelecem uma relagdo entre a
modalidade que constréi obrigacdo, por meio de locugdes como tem que, e a
categoria de sancdo social de posicionamentos de julgamento, o0 que aponta para a
natureza da locucdo como um exemplar moral, conforme definido por Linde
(1993: 113). Cabe ressaltar aqui que a instituicdo de que Tom € proprietario esta
localizada em uma cidade pequena, onde talvez seja mais dificil atrair um corpo
docente qualificado e experiente, independente da origem. Por isso, € possivel que
Tom reconheca a possibilidade de posicionamentos alternativos de coordenadores
gue sejam mais exigentes ao contratar um docente, uma vez que ha mais eventuais
candidatos a funcéo.

A explicacdo de Tom, no que diz respeito a sua escolha pelo TA, continua
nas linhas 67-78 por meio de uma assercao absoluta: existem restri¢cdes, visando
dar um carater de verdade a afirmacéo e excluir a possibilidade de negociacdo de
significado. A narrativa é entdo retomada na linha 79, voltando para a acdo com a
oracao no pretérito: eu s usei ele para algumas aulas de conversacao (1.79-80).
No enunciado, o advérbio sé tem funcéo de recurso de gradacdo, diminuindo sua
forca e apontando para a utilidade do personagem TA como limitada.

Embora, a primeira vista, a unidade discursiva apresentada no fragmento 20
acima ndo pareca uma narrativa canénica em termos labovianos, ela remete a uma
instancia definida, a de contratar o TA, possuindo duas ora¢gdes em uma sequéncia
temporal: trabalhou comigo no ano passado (1.55); eu s6 usei para algumas aulas
de conversacao (1.79-80), e possui um ponto que liga o todo; isto é, a avaliagdo do
conhecimento (1.78) do PFN como vantajoso na sala de aula independente de sua
formag&o ou experiéncia, nas linhas 72-78: se tiver alguma (...) pessoa aqui que
seja nativo que ta uh >disponivel para trabalhar> eu vejo que tipo de aula que
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poderia fazer com os alunos e como que os alunos pode aproveitar o
conhecimento dele. Assim, a unidade discursiva pode ser considerada uma
narrativa breve, uma vez que possui apenas duas oragdes no passado e somente
alguns dos elementos elencados por Labov (1972) estdo presentes.

Apbés o fechamento da acdo na linha 80, surgem dois pedidos de
esclarecimento meus nas linhas 81-83: vocé acha que as pessoas podem se
encaixar assim nesses papéis diferentes assim; e 86-88: uh vocé entdo vocé
guando vocé escolhe quem vai dar aula pra quem isso in- influencia um
pouquinho quer dizer. A interrupcdo entre os pedidos de esclarecimento se deu
apenas por um problema de conectividade, uma vez que a entrevista foi realizada
por skype. Saliento que, embora as perguntas pré-estabelecidas tenham sido
formuladas visando abrir espaco para a negociacao de significado, estas perguntas
espontaneas sao mais contraidas, por serem do tipo “sim ou nao” e, portanto, nao
propicias a discussdo, visto que limitam as respostas (cf. cap. 4).

Assim, o préximo turno de Tom nas linhas 89-95 precisa ser analisado a luz
da pergunta contraida nas linhas 86-88. Tom constroi uma polarizacdo entre o
PFN e o PFNN, em resposta a pergunta feita por mim. Nas linhas 90-91, Tom
ressalta as limitacbes do PFN contratado com a afirmacdo: ele ndo teria o
conhecimento, a negacdo veiculada pelo ndo restringindo a possibilidade de
negociacdo de significado, embora o posicionamento alternativo seja reconhecido.
Tom ainda compara o PFN com o PFNN através da locucdo enquanto que na linha
94, e continua a valorizar o PFNN por meio de um julgamento positivo de
capacidade nas linhas 97-98: entende mais que tipo de dificuldades que os alunos
estdo passando. Assim, apesar do binarismo construido, a imagem projetada do
PFN ndo é a de um ser onipotente, uma vez que nao possui o conhecimento
necessario para entender as dificuldades de alunos iniciantes, de acordo com as
avaliacdes feitas por Tom, que, neste momento do texto, reformula um aspecto do
mito, por avaliar um PFN como TA, como despreparado para lidar com uma
turma de iniciantes. O enunciado de Tom nas linhas 97-8 pode ser uma referéncia
ao conhecimento da lingua materna dos alunos que o PFNN teria, e assim, pode
representar um questionamento da crenca de que as aulas deveriam ser
ministradas apenas na lingua alvo, ou de que o professor monolingue —, e, por
assim dizer, o PFN —, seria superior.

Tom, por assim dizer, torna o seu texto mais heteroglossico ao fazer
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julgamentos positivos do PFN e do PFNN. Mais adiante, nas linhas 100-101, ele
expressa mais um julgamento positivo do PFNN: pode ser uma vantagem que 0
professor nativo ndao tem. Porém, o julgamento é a presenca da modalidade trazida
pelo verbo poder, reduzindo a sua forca, e 0 comprometimento de Tom, PFN, com
um enunciado que contribui para reverter a hierarquia mais comumente
estabelecida entre o PFN e o PFNN.

Além do grau menor de comprometimento com o julgamento positivo do
PFNN que coloca em xeque o mito do PFN, posteriormente na entrevista, Tom
reafirma o status do PFN através de uma contracdo dialdgica nas linhas 103-105:
sempre que um professor natftivo que tem o treinamento experiéncia que uh e
formacdo uh sempre vai ser supe- superior. A repeticdo do advérbio sempre, a
avaliacdo mais alta para modalidade de habitualidade, constitui uma maximizacao
da forca do enunciado e representa um grau forte de comprometimento com a
avaliagédo positiva do PFN como superior (Martin & White, 2005: 142). Acredito
que o0 posicionamento praticamente apaga a forca da avaliacdo do PFNN nas
linhas 100-101, tornando o texto mais contraido e monogléssico neste momento.
Com a avaliacdo altamente positiva de um PFN formado: sempre vai ser supe-
superior., Tom se distancia de PFNs sem formagdo e experiéncia, e protege a
imagem de no6s dois como PFNs ao reafirmar o status do PFN, sob as condicGes
estabelecidas. Logo, de certa forma, Tom reformula o mito, limitando o conceito
de superioridade aos PFNs formados e experientes, construindo um novo circulo
interno mais restrito.

No trecho a seguir, é possivel observar novamente uma preocupacao, por
parte de Tom, em proteger sua imagem positiva e valorizar o PFN. No fragmento
apresentado, ele continua a justificar seus motivos para designar turmas mais

avancadas a PFNs.

Fragmento 21:

141 TOM et e e e e e também pela parte de
142 vocabutlario de expressdes quando vocé chega
143 aos niveis mais avancados por exemplo=

144 Naomi =mhm=

145 Tom =eu tenho grupos uh de proficiency que uh
146 Naomi mhm

147 Tom e muitos uh- do material que a gente usa no

148 nivel avancado seria muito dificil para o


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211396/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211396/CA

149
150
151

152
153
154
155
156
157
158
159

160
161
162
163
164

165
166
167
168

169
170

171
172
173

174
175

Naomi
Tom
Naomi
Tom
Naomi
Tom
Naomi
Tom

Naomi

Tom

Naomi

Tom

Naomi

Tom

131

professor brasileiro fazer porque nao
conhece claro que preparando d& pra ensinar
as licgdes mas=

=mhm=

=tem muitas davidas gque surgem como=
—mm=

=espontdneo que o professor=

=uha=

=sb6 o0 professor nativo pode lidar
uha

da lingua mais profunda

uhd vocé acha que o: o professor falante
nativo que ele é mais preparado assim pra:
para lidar com assim qualquer davida que que
surge na aula quer dizer que ele ele vai ter
resposta

sim enquanto que o: alguém gue ndo seja uh
uh uh nativo as vezes uh val ter muita
davida sé wvai poder pesquisar e depois
responder na prdéxima aula

mhm mhm e quer dizer gque isso ndo acontece
com <professor nativo>

pode até acontecer porque tem as duvidas que
sdo mais complexas que ninguém sa (hhh)be
tudo na aula

uhd uha =

=mas acontece muito menos

No momento da entrevista apresentada acima, emerge uma identidade

binéria construida entre o PFN e o PFNN a partir das avaliagdes feitas por Tom. O

julgamento positivo na linha 157, de que sé o professor nativo pode lidar, constroi

novamente uma imagem do PFN como dono de saber, assim como o entrevistado

Camilo no quadro 2 e no fragmento 4. O verbo poder, neste contexto, sugere uma

carga semantica de capacidade, em vez de modalidade, e, assim, trata-se de uma

afirmacéo quase absoluta, desta forma reduzindo a possibilidade de negociagdo. A

forca do enunciado é ampliada pelo recurso de gradagdo so, tornando o

posicionamento mais contraido ainda.

As davidas com que, segundo Tom, so o professor falante nativo pode lidar

sdo avaliadas, por sua vez, na linha 159 como: da lingua mais profunda. Tal

apreciacao positiva de complexidade remete a doutrina exposta no capitulo 2 (cf.
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subsecdo 2.3) da superioridade da lingua inglesa. O construto de superioridade,
reforgada neste momento do texto, parece contradizer a avaliagdo feita por Tom
anteriormente, no fragmento 4, a proposito da suposta simplicidade da lingua
inglesa, ao postular que s6 olhando (1.238) para a estrutura da lingua seja preparo
suficiente para o PFN ensina-la.

A dicotomia construida entre o PFN e o PFNN £ ainda reforgada nas linhas
166-168: as vezes uh vai ter muita ddvida s6 vai poder pesquisar e depois
responder na proxima aula. A modalidade trazida pelo recurso de gradacéo as
vezes (1.166) posiciona a afirmacdo no meio do continuo de polaridade entre o
preto e branco de sempre e nunca, fazendo com que seja possivel negociar o
significado da afirmacdo a seguir. No entanto, a heteroglossia de as vezes ja é
reduzida pelo recurso de gradacdo so (1.167), que reforca a mensagem e a margem
para negociacao do significado do julgamento negativo do PFNN.

Mais adiante, nas linhas 172-173, Tom reconstroi a imagem do PFN,
reformulando o mito de uma competéncia perfeita com a afirmacéo: ninguém
sahhhbe tudo (1.172-173), reduzindo a hierarquia estabelecida anteriormente entre
0 PFN e o PFNN. Entretanto, a afirmacdo da linha 175, de que acontece muito
menos, isto é, de que um PFN precisa recorrer a fontes externas para responder a
uma duvida de um aluno, novamente sustenta a dicotomia.

A insisténcia na superioridade do conhecimento linguistico do PFN me
parece uma pratica discursiva tdo repetida que se transforma em uma seguranca
por parte do PFN e em uma inseguranca por parte do PFNN. Assim, é possivel
que uma eventual capacidade de responder as davidas sem pesquisar se apoie em
questdes de seguranca, em vez de conhecimento. Os legados do colonialismo
discutidos no capitulo de contextualizacdo e construtos, tal como a chamada
competéncia perfeita (cf. cap. 2.) do FN, servem para sustentar a seguranca deste
em sua intuicdo, reforcando seu papel como guardido das regras e das normas e
acarretando uma desvalorizagdo dos estudos do FNN no que tange & lingua
inglesa. No mais, tenho como crenga que um PFN pode proporcionar um ensino-
aprendizagem mais colaborativo quando ele se coloca a disposi¢cdo para a pesquisa
e para a contemplacdo de respostas alternativas as duvidas dos alunos, em vez de
contar com sua intuicdo nativa como fonte de conhecimento Unica.

Realgo que os cursos de formacdo valorizados por Tom e Kenny, isto é, 0s

cursos da Cambridge de CELTA e DELTA, enfocam a metodologia em vez das
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formas e funcdes da lingua inglesa. A meu ver, tal fato faz com que os professores
recém-formados entrem na sala de aula de forma muito 'crua’ e precisem se
dedicar ao estudo da estrutura da lingua inglesa nos primeiros anos de atuagdo
para que possam responder as duvidas gramaticais dos alunos. Na realidade,
precisam se dedicar ao estudo da lingua inglesa ao longo da carreira; porém, nesse
periodo inicial, trata-se de um estudo de carter intensivo, para que possam lidar
com duvidas espontaneas.

Ao longo dos fragmentos analisados neste bloco, todos os entrevistados
dialogaram com crencas linguisticas que compdem o mito do PFN, por vezes se
alinhando com estas crencas, por vezes propondo reconstrucdes das mesmas. O
aluno Camilo e os PFNs Tom e Kenny tenderam a expressar uma perspectiva de
que o PFN possui uma intuicdo nativa que lhe permite isencdo de estudo do
sistema linguistico para poder ensina-lo, enquanto o professor Jodo e a aluna
Paula apontam para a necessidade de um conhecimento mais explicito, que,
segundo Jodo, o PFN talvez ndo possua. Apenas Paula e Kenny se pronunciam
explicitamente sobre o quesito do conhecimento da lingua materna dos alunos
pelo professor, ambos o avaliando como desnecessario ou até como uma
desvantagem para o processo de ensino-aprendizagem.

As avaliagbes positivas recorrentes identificadas em relagdo ao
conhecimento linguistico do PFN reforcam o mito e constroem uma identidade
binria entre 0 PFN e o PFNN. E possivel que os PFNs Tom e Kenny tenham se
posicionando de tal maneira visando manter uma imagem positiva de nés dois.
Isso posto, a critica feita por Paula em relacdo ao conhecimento da lingua materna
pode ser construida como uma ameaca a minha imagem, portanto é possivel que
ela tenha entendido que houve abertura para avaliagdes negativas do PFN, embora
ndo tenha se posicionado desta forma. As diversas avaliagdes positivas expressas
pelo aluno Camilo apontam que uma participacdo mais ativa por parte do
professor pesquisador, ora na sala de aula, ora na entrevista, talvez seja necessaria

para gque a reflexdo almejada possa ser gerada.

5.2.
Questdes culturais: “ao mesmo tempo que vocé esta ensinando a
lingua, vocé esta passando aspectos culturais”

Tenho como crenga que, ao aceitar o FN como modelo a ser imitado, de
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algum modo, prende-se ao velho paradigma, em que sua cultura, suas normas e
seus valores sdo vistos como superiores e governam o uso da lingua (cf. cap. 2.).
Conforme discutido no segundo capitulo deste trabalho, tal argumento de uma
‘lingua pura’, transmissora de valores anglo-saxdes, foi usado como pretexto para
espalha-la pelo mundo, ja que beneficiaria 0 Outro que adviria de uma cultura
‘menos civilizada’. Ou seja, o ensino de aspectos culturais de paises hegemonicos
contribui para reforgar e perpetuar a crenca na superioridade cultural do
colonizador.

Como afirma Kumaravadivelu (2005), é preciso que nds, educadores, nos
adaptemos ao cendario atual de ILF (Canagarajah, 2007), em que 0 ensino-
aprendizagem da lingua inglesa nem sempre tem como objetivo a integracdo em

comunidades de FNs em paises hegemdnicos:

Os linguistas aplicados devem enxergar o inglés da forma que esta hoje: como uma
lingua global do futuro, ao invés de uma lingua colonial do passado (...) o que é
requerido, é uma mudanca fundamental da colonialidade para a globalidade na
nossa percepcao e desempenho da educacdo da lingua inglesa. Tal tentativa
envolve uma mudanca significativa de carregador cultural para ferramenta
comunicacional, de texto colonial para contexto critico, de discurso ocidental para
descoberta local, e de método para pés-método (Kumaravdivelu, 2005: 30).

No entanto, me parece que a questdo de cultura continua complexa, mesmo
com a adocdo da visdo do ILF. Isto é, embora a importancia da cultura local seja
reconhecida e levada em consideracdo na escolha de materiais didaticos e nas
posturas adotadas em sala de aula, a questdo da possibilidade ou ndo de ensinar a
lingua livre de tracos culturais permanece.

Reitero minha crenca de que a aceitacdo da impossibilidade de ensinar a
lingua sem cultura mantém a supremacia do PFN no contexto de ensino, bem
como contribui de forma dogmaética para a sustentacdo da crenga na superioridade
dos pressupostos culturais advindos dos paises hegemonicos onde ela possui
status de lingua oficial. Kumaravadivelu (2005) defende que a aprendizagem da
lingua inglesa, e as eventuais novas identidades assumidas ao fala-la, nao
necessariamente implicam em um processo inquestiondvel de aculturacéo

ocidental:

(...) que o inglés vem com a sua propria bagagem cultural ndo estd em questdo (...)
N&o faz muito sentido afirmar que para ser um aprendiz/falante bem-sucedido de
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uma lingua ocidental, o individuo precisa aculturar-se ocidentalmente também. A
emergéncia de ingleses mundiais, com a sua funcionalidade impressionante e
espalhados pelo corpo rico de literatura criativa em variedades tais como inglés
indiano e inglés nigeriano provam, se for preciso alguma prova, que cultura e
linguagem ndo sdo irrevogavelmente ligadas (ibid: 31).

Tomando esta nova realidade como pano de fundo, nesta secéo, pretendo
investigar como as perspectivas expressas pelos participantes no que tange ao
papel de conhecimento cultural do professor na sala de aula dialogam com a viséo
do ILF, e a subsequente reconceitualizacdo do seu ensino, o qual procura romper
com a tradicdo imperial (Canagarajah, 2007; Kumaravadivelu, 2005; Pennycook,
1998; Phillipson, 1992; Rajagopalan, 2003). Ou seja, busco entender se a doutrina
do professor como carregador cultural que sustenta o mito do PFN é perpetuada
ou reformulada durante a pratica discursiva que emerge nas entrevistas.

O papel do conhecimento cultural na sala de aula surgiu diversas vezes nas
entrevistas, embora ndo fosse o tema de nenhuma das perguntas pré-estabelecidas.
Deste modo, é possivel observar o quanto o assunto é relevante para oS
participantes da pesquisa.

Para a aluna Paula, por exemplo, o conhecimento cultural do PFN pode
proporcionar uma troca (1.50) que ndo é possivel com um professor da mesma
origem.

Apresento, no fragmento a seguir, o posicionamento manifestado por Paula:

Fragmento 22:

40 Paula ....0 O nativo as vezes val ter umas uns
41 conhecimentos regionais vamos dizer ou no
42 caso do reino unido ou do da dos Estados
43 Unidos ou de sei 14 da Austréalia ou qualquer
44 outro lugar=

45 Naomi =mhm=

46 Paula =que as vezes um um professor brasileiro ndo
47 vai ter (.) uh entdo acho que essa coisa da
48 <tro:ca> né as vezes até expressdes né como
49 tipo assim gir- ou girias ou expressdes que
50 as vezes a gente ndo aprende no Curso
51 regular

Segundo a posicdo expressa por Paula neste fragmento, a possibilidade de
estudar com um PFN favorece a aprendizagem de uma gama maior de elementos

linguisticos, tais como girias (1.49) e expressdes (1.48-49). A sua avaliacdo é
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permeada por modalidade, expressa pela locucao as vezes, repetida nas linhas 40,
46, 48 e 50, reduzindo a for¢a do seu posicionamento. O emprego do verbo achar
(1.47) também coloca o enunciado a seguir, em relagdo a troca, na subjetividade
de Paula, representando-o como a opinido individual de Paula e abrindo margem
para outras vozes se pronunciarem e negociarem o significado do valor dado a
troca e as expressbes e girias (1.48-50) que ela associa com o0 ensino-
aprendizagem proporcionado pelo PFN.

Conforme comentado anteriormente, na andlise do fragmento 6 (cf.
subsecdo 5.1.2), acredito que a utilidade dos aspectos da linguagem identificados
por Paula dependa dos fins do aluno. A valorizacdo de tais elementos linguisticos,
culturalmente enraizados, parece ndo levar em consideracdo a possibilidade de
interacdes em ILF em que as normas culturais dos paises hegemdnicos nao
prevalecem. Além disso, 0 valor dado as expressdes ou girias pertencentes a
padrbes prestigiados da lingua inglesa pode servir para reforcar a supremacia do
PFN, muitas vezes considerado o individuo mais adequado para ensina-los.

A avaliacdo positiva de aspectos culturais também ocorre no discurso de
Camilo, cuja valorizacdo estende-se a temas atuais de paises de lingua inglesa,

além de elementos linguisticos, como veremos no trecho abaixo.

Fragmento 23:

339 Camilo .. e e uh e eu acho também que
340 outra coisa (.) legal é que o professor
341 nativo por mais que ele more no Brasil (.)
342 ele vail tar sempre antenado com as coisas
343 que estdo acontece:ndo ou nos Estados Unidos
344 ou na Inglaterra (.) que por mais gque o um
345 brasileiro tem a «cul- tem interesse na
346 cultura de fora acho que ele v- ndo vai tar
347 tdo antenado (.)

No momento da entrevista apresentada acima, a modalidade expressa pelo
verbo achar, nas linhas 339 e 346, coloca 0s posicionamentos que seguem na
subjetividade individual de Camilo, tornando seu discurso mais heterogléssico e
aberto a negociacéo de significados.

O conhecimento cultural do PFN é avaliado positivamente pelo adjetivo
legal (1.340) e o comportamento do PFN é também julgado de forma positiva na

linha 342, através da locucdo: vai tar sempre antenado. Assim, Camilo valoriza o
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PFN pelo seu suposto interesse na sua cultura de origem, tomando tal
caracteristica como base para sustentar a dicotomia entre 0 PFN e o PFNN nas
linhas 346-347, quando afirma que o PFNN ndo possui 0 mesmo nivel de
interesse: acho que ele v- ndo vai tar tdo antenado. De certa forma, todas as
identidades sociais sdo produtos de processos quase inevitaveis de categorizacao
ou rotulacdo, embora nem sempre sejam conscientes (Duszak, 2002). No entanto,
binarismos como o construido entre 0 PFN e 0 PFNN, atravessados por ideologias
suspeitas, podem ser questionados pelo mesmo processo discursivo que 0S
constrdi, 0 que nao acontece neste momento da entrevista com Camilo.

Desse modo, a posicdo expressa por Camilo, que sustenta a polarizagdo, €
mantida aberta & negociagdo pela modalidade. E possivel que Camilo tenha
consciéncia de que ndo compartilho da visdo expressa, por ja termos conversado
sobre o assunto na sala de aula, além de estar ciente de que tal visdo ndo sera
compartilhada por todos os eventuais leitores do trabalho. Assim, ele antecipa a
reacdo de um publico potencial e, a partir do uso da modalidade, visa manter uma
solidariedade junto ao seu ouvinte/leitor (Martin & White, 2005: 108-9).

Realco que a valorizacdo de aspectos culturais dos paises hegemdonicos,
como expressado por Camilo e Paula, parece manter o PFN em um patamar
superior. Entretanto, é possivel que seja um interesse pessoal dos entrevistados,
devido ao seu contexto socio-histérico de ensino-aprendizagem. Ou seja, alunos
com objetivos diferentes de Camilo e Paula, ou advindos de contextos culturais ou
de uma tradigdo de ensino-aprendizagem em que o PFN n&o seja privilegiado da
mesma forma, talvez ndo avaliem o conhecimento cultural com 0 mesmo grau de
veneracao.

Passo, entdo, a analisar a énfase dada aos aspectos culturais pelos
professores participantes da pesquisa. Durante a pratica discursiva de Kenny, é
possivel observar que 0 mesmo se posiciona através de pontos de vista parecidos
aos expressos por Paula e Camilo. No trecho a seguir, assim como foi visto no
fragmento 10, Kenny novamente expressa a ideia de que a lingua inglesa dos
alunos precisa ser excluida da sala de LE. Sua justificativa para tal exclusdo se
baseia na possibilidade de criar um ambiente de imersdo na lingua inglesa, assim
como a experiéncia de estar inserido no contexto de um pais hegemonico, em que

a mesma tem o status de lingua oficial.
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Fragmento 24:

110 Kenny eu acho: isso é importante (.) mesm- ainda
111 mais quando vocé ndo estd num pais que a
112 lingua nativo >nesse caso o 1inglies< esta
113 sendo falado=

114 Naomi =mhm

115 Kenny vocé estd fora do pais ¢é ainda mais
116 importante wvocé fala sé inglés na aula (.)
117 vocé tem que tentar criar um ambiente (.)
118 ainda mais que quando vocé d& aula porque
119 quando vocé sai da aula (.) tudo voltar ao
120 normal (.) tudo seria em portugués de novo
121 (.) ndo é como quando vocé sai da aula em
122 (.) wvamos supor Nova York o redor (.) o
123 jornal a televisdo as retvistas tudo seria
124 em inglés (.) entdo ainda mais (...) dentro
125 da aula vocé cria um um pequeno Toronto (.)
126 ou um pequeno Sydney (.) um pequeno Londres
127 (.) um pequeno Nova York (.) isso é a minha
128 opinido

Assim como no fragmento 10, Kenny traz a tona uma das doutrinas do
ensino de lingua inglesa: que as aulas deveriam ser ministradas apenas na lingua
alvo (cf. cap. 2.). Na linha 110, Kenny avalia tal pratica positivamente, por meio
da apreciacdo: isso é importante. Novamente, a locucdo eu acho (1.110) mantém
seu discurso heterogléssico e abre margem para a negociacdo da posicdo expressa,
caso o ouvinte/leitor ndo esteja de acordo. No entanto, dois recursos linguisticos
contribuem para reforcar a mensagem nas proximas linhas: a repeticdo do
posicionamento nas linhas 115-6: é ainda mais importante, e o advérbio sé: vocé
so fala inglés (I.116). Através do uso de tais recursos, ele comunica um
comprometimento forte com a visdo expressa: da importancia de excluir a lingua
materna da sala de aula, diminuindo a possibilidade de negociag&o.

Entretanto, a modalidade continua presente no seu discurso. A obrigacdo na
linha seguinte: vocé tem que tentar (1.117), e a oragdo que fecha esse turno de fala
nas linhas 127-8: isso é a minha opinido, colocam as ideias expressas na sua
subjetividade individual e novamente constroem um pano de fundo heteroglossico
(Martin & White, 2005: 111). Através da obrigacdo expressa pela locucdo vocé
tem que tentar (1.117), Kenny expressa ndo apenas sua crenga no uso exclusivo da
lingua inglesa para a sua instrucdo, mas a necessidade de recriar o ambiente de um

pais de lingua inglesa na sala de aula, elencando os nomes de cidades de paises


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211396/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211396/CA

139

hegemonicos como referéncia, tais como ‘Toronto’ (1.126), no Canada; ‘Sydney’,
na Australia; ‘Londres’ (1.127), no Reino Unido; e ‘Nova York’ (1.128), nos EUA.
Conforme comentando na subse¢do 5.1.3, o foco dado por Kenny as
culturas elencadas me parece reafirmar o status supervalorizado do PFN oriundo
de um pais dominante. A crenca na necessidade de excluir a lingua materna da
sala de aula € um construto colonial (Phillipson, 1992: 176-8), provindo de
contextos em que ndo existe a possibilidade de recorrer a lingua materna dos
alunos. Compartilho da posicdo de Kumaravadivelu (2005), quando ele aponta

para a natureza equivocada das metodologias ‘universais':

Métodos ocidentais se baseiam em conceitos idealizados desenhados para
contextos idealizados. Visando consumo global, eles ignoram consumidores locais
(...). Como um exercicio predominante de cima para baixo, a conceituagéo e
construcdo de métodos tém sido guiadas na sua maioria, por uma abordagem
‘receita de bolo’ que pressupoe clientes idénticos com metas compartilhadas. (ibid:

35).

Deste modo, a base pedagdgica de construtos que servem para perpetuar a
supremacia do PFN precisa ser questionada, para que posturas tais como a
exclusdo da lingua materna ndo sejam aplicadas sem uma avaliacdo do seu mérito
no contexto local, uma vez que, nos contextos em que os alunos e o professor
compartilham da mesma lingua maternal e da mesma cultura, tal conhecimento
pode, de fato, auxiliar o ensino-aprendizagem (cf. cap. 2, subsecgéo 2.3).

No fragmento analisado, a modalidade identificada na fala de Kenny
comunica o reconhecimento da existéncia de pontos de vista divergentes. No
entanto, o grau forte de comprometimento com as posi¢cdes expressas em relacéo
ao uso da lingua materna na sala de LE, comunicado por meio das intensificagdes,
apaga a forca heterogléssica do seu discurso, sendo que ndo ha muita abertura
para didlogo com tais perspectivas. Assim, se houver a possibilidade de montar
um grupo focal com os demais participantes da pesquisa, sera interessante
investigar se Kenny ir4 reformular ou expressar um grau menor de
comprometimento com as avaliagdes manifestadas.

Passando a entrevista com o professor e coordenador Jodo, torna-se
perceptivel que, assim como nos trechos analisados até o momento, 0 mesmo
reitera a importancia de aspectos culturais no ensino de linguas, como pode ser

visto no fragmento 25 reproduzido abaixo.
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Fragmento 25:

97 Joao 1é cultura né ndo é sbé a lingua (.) a lingua
98 td muito ligada a cultura (.) entdo vocé- ao
99 mesmo tempo que vocé téd ensinando a lingua
100 (.) vocé estd <passando aspectos culturais>
101 (...)=

102 Naomi =de de de de que cu- cultura

103 Joéo =da cultura <inglesa> a cultura <americana>

104 Naomi uha

105 Joé&o né saber- °eu tento assim®=

106 Naomi =v- vocé acha isso importante assim

107 Joéo importantissimo porque ajuda vocé a: a
108 entender determinadas imagens (.)por exemplo
109 que o0s 1ingleses fazem ou gque O0s americanos
110 fazem=

Jodo expressa a ideia de que existe uma relacdo entre lingua e cultura
através de uma apreciacdo positiva de composi¢cdo nas linhas 97-98: a lingua ta
muito ligada a cultura. Por ser uma assercdo absoluta, o enunciado € considerado
uma contracao dialdgica, fechando a possibilidade de negociacéo, e construindo o
ponto de vista expresso como uma 'verdade' (Martin & White, 2005: 99). Assim, a
possibilidade de ensinar a lingua sem tragos culturais ndo é cogitada por Joao.

Apbs Jodo ter mencionado o papel dos aspectos culturais na sala de aula nas
linhas 100-101, na linha 106, peco que Jodo esclareca o seu ponto de vista no
tocante a tais aspectos, por meio da pergunta: =v- vocé acha isso importante
assim, buscando promover uma reflexdo. No entanto, ele enfatiza o valor dos
aspectos culturais através de um superlativo absoluto sintético: o acréscimo do
sufixo issimo: importantissimo (1.107). Ou seja, ao invés de levar a um
questionamento, o pedido de esclarecimento estimula Jodo a amplificar a carga
semantica do item lexical importante. De acordo com Vian Jr. (2009: 118),
recursos linguisticos na lingua portuguesa, tal como este, podem operar como
maximizacOes, e, dos recursos de gradacdo disponiveis, trata-se da forma que
mais intensifica a mensagem. Desta maneira, por representar um grau forte de
comprometimento com o enunciado, ha pouco espaco para negociacdo, e €
possivel que Jodo tenha interpretado a pergunta como uma afirmagdo da
importancia dos aspectos culturais; desse modo, ndo reconhece a necessidade de

abrir espaco para perspectivas alternativas.
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Também merece destaque que, em resposta a minha pergunta na linha 102:
de que cu- cultura, Jodo fornece, na linha 103, os nomes das tradicionalmente
mais hegemonicas: a cultura <inglesa> a cultura <americana>. Assim, Jodo
constréi uma visdo de cultura como um conceito homogéneo, compartilhado por
todos os falantes oriundos dos paises identificados, além de ndo levar em
consideracdo os diversos falantes de inglés oriundos de paises outros que nédo
estes. No mais, a explicacdo dada por Jodo da importancia dos aspectos culturais
nas linhas 107-110, de que tal conhecimento: ajuda vocé a: a entender
determinadas imagens (.) por exemplo que os ingleses fazem ou que 0s
americanos fazem=, me parece em oposi¢do a visdo de Canagarajah (2007) do
ILF e contextos comunicativos mais igualitarios. Segundo esta visdo, as regras
pragmaticas sdo negociadas pelos falantes em cada situacdo e contexto de uso,
sem possuir normas estanques estabelecidas por uma autoridade de um
determinado pais (cf. cap. 2.).

Um levantamento das avaliagbes manifestadas por Jodo aponta que, embora
ele seja PFNN, além de valorizar aspectos culturais da lingua inglesa, ele se
expressa de uma forma mais contraida e menos aberta a negociacao de significado
do que Kenny, um PFN, em relacdo a importancia dos aspectos culturais na sala
de aula. E possivel que as crencas expressas por Jodo sejam fruto dos discursos
que circulam no meio em que atua, os quais ele reproduz e aceita como 'verdades'
sem uma maior reflexdo. A insisténcia na superioridade da lingua inglesa e das
culturas relacionadas a ela continua prevalente na cultura popular, sendo que tal
crenga € dogmaticamente reproduzida por jornais e revistas, até os tempos
modernos (Pennycook, 1998: 130). Como o autor observa (ibid: 154), as teorias e
praticas do ensino de inglés como LE se realizam dentro do contexto desses
discursos, e ndo em um véacuo social e cultural. Embora Jodo nédo tenha refletido
sobre a relevancia dos aspectos culturais durante a entrevista, ressalto que a
montagem de um grupo focal talvez possa provocar um questionamento das
posturas enraizadas em uma tradigdo imperial, abrindo, assim, a possibilidade de
focar em questbes pedagdgicas locais (Canagarajah, 2007: 936).

Passo agora, entdo, a investigar as avaliacOes feitas por Larissa, também
PFNN, no que diz respeito a mesma questdo. No fragmento 26, a seguir, Larissa
parece adotar uma postura mais critica que a de Jodo, atribuindo a pratica de

valorizar o conhecimento cultural as instituicoes.
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Fragmento 26:

241 Larissa eu acho que parte de uma >crenca< (.) por
242 parte da prépria instituicdo (.) e por parte
243 dos alunos também de que: ¢é melhor ter
244 professor professor nativo né nem sempre
245 fala a lingua do

246 Naomi mmhmm=

247 Larissa =do aluno entdo que- ¢é melhor ter um
248 professor que fale a lingua- que compartilhe
249 da lingua materna para que dé uma
250 <seguranca> para que uma zona de conforto
251 possa ser criada mais facilmente

252 Naomi uha=

253 Larissa =essa crenca existe ainda é latente ainda é
254 ah nédo per ai Dbasico wvai comecar do zero
255 deixa ser com professor brasileiro a outra
256 j& sabe falar inglés entdo ¢é melhor o
257 professor nativo que wvai uh amparar mais né
258 melhorar mais a prontncia desse alu:no

259 Naomi mmm

260 Larissa e trazer as expressdes e o aspecto cultural

261 de uma forma mais rica do que um professor
262 ndo nativo isso acho que ainda acontece (.)
263 acontece sim (.) mas assim de de uma maneira
264 geral eu acho que a gente estd caminhando
265 para que as coisas fiquem mais (.) cada vez
266 mais de ver os dois lados né nédo sei

Realco que as linhas 253-8 deste fragmento ja foram apresentados na
subsecdo 5.1.4 e analisadas acerca da prondncia e as crencas atribuidas as
instituicGes e aos alunos. Pretendo focar agora no aspecto cultural a que Larissa
se refere na linha 261. Assim como 0s outros aspectos mencionados na secéo
anterior, a crenga na importancia do aspecto cultural é atribuida as instituicdes por
meio da nominalizacdo crenca nas linhas 241 e 253. Segundo Larissa, as praticas
pedagogicas adotadas pelas instituicbes de reservar o PFN para turmas mais
avancadas se baseiam na crenca de que ele possa trazer as expressoes e 0 aspecto
cultural de uma forma mais rica do que um professor ndo nativo. Assim, para
Larissa, a valorizagdo dos aspectos culturais que privilegia o0 PFN é perpetuada
pelas instituicdes.

Identifico, nesta se¢do, uma crenga, por parte de alguns participantes da

pesquisa, de que aspectos culturais de paises hegeménicos podem enriquecer uma
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aula de lingua inglesa e de que o PFN esta mais bem preparado para trazé-los.
Assim, estes participantes parecem aceitar o status quo, em que O ensino-
aprendizagem de ILE continua a adotar metodologias advindas da época colonial
que promovem o ensino de aspectos culturais ‘superiores’ junto ao ensino da
lingua. Tal perspectiva encontra-se em oposicdo a visdo da LA contemporéanea
(Kumaravadivelu, 2005; Canagarajah, 2007; Rajagopalan, 2003; Holliday, 1998);
no entanto, me parece dificil descartar completamente o aspecto cultural.

O que acredito ser necessario € uma problematizacdo do pensamento
dominante, que privilegia o PFN ao insistir na relevancia de aspectos culturais dos
paises hegemdnicos. Uma reavaliacdo dos contextos em que o inglés serd
utilizado pelos alunos permitiria uma reformulagdo dos subsequentes aspectos
culturais relevantes, sejam de paises hegemdnicos ou do vasto leque de paises
onde o inglés é atualmente falado como lingua oficial ou nao.

Além da importéncia de abordar questbes transculturais para equipar 0s
alunos para a comunicacdo no cenario contemporaneo que ndo foi mencionado
pelos participantes durante as entrevistas, cabe salientar outra questdo cultural
ausente das entrevistas: o compartilhamento da cultura dos alunos poderia
também auxiliar o processo de ensino-aprendizagem, facilitando, por exemplo, o
desenvolvimento de uma relacdo de empatia professor/aluno, entre outras
possiveis vantagens pedagdgicas (cf. cap. 2, subsecédo 2.3).

Saliento que nenhuma das perguntas pré-estabelecidas abordou a questéo de
aspectos culturais na sala de aula de ILE, entdo é possivel que a questdo do valor
de aspectos culturais de culturas ndo tradicionalmente relacionadas a lingua
inglesa ndo tenha surgido por este motivo. Posto isso, o tema do valor dos
aspectos culturais dos paises hegemdnicos surgiu sem ser abordado diretamente
pelas perguntas, apontando para a natureza enraizada desta crenca.

Visto que o reconhecimento do valor de um conhecimento da cultura dos
alunos pode contribuir para uma desconstrucdo da crenga na superioridade ipso
facto do PFN, acredito que tal quesito possa ser abordado mais diretamente em
estudos futuros, ou em atividades com potencial exploratorio desenvolvidos em

sala de aula, visando gerar mais entendimentos e reflexdes acerca do assunto.
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5.3.
Aspectos pedagogicos: “a questdo vai além do que esta no
passaporte da pessoa”

Em conversas na sala de aula e com pessoas ao redor, € possivel perceber a
continuagcdo da crenca de que falar uma lingua como sua lingua materna
representa por si s6 uma qualificacdo para ensina-la.

Uma das perguntas pré-estabelecidas objetivou investigar as perspectivas
dos participantes em relacdo a esta crenca: descreva um professor de lingua
inglesa que vocé ja conheceu e ndo achou preparado para a profissdo. Emergiu
uma preocupacédo por parte dos professores entrevistados em se distanciarem da
construcdo do professor sem formacdo ou despreparado, fosse PFN ou PFNN.
Nesta Gltima secdo de analise, identifico os momentos em que os professores
entrevistados interagem com os discursos acerca do professor descomprometido.
No fragmento abaixo, apresento uma resposta estendida a pergunta acima, trazida
da entrevista com o PFN Kenny, em que 0 mesmo critica seus colegas que,

segundo ele, ndo se dedicam a profissao.

Fragmento 27:

281 Kenny e também eu vejo isso muito com pessoas que:
282 (.) estdo viajando no pais para trés imeses
283 (.) seis meses e >sb6 procurando uma coisa
284 para fazer < e depois cai fora (.) nédo
285 importa para eles=

286 Naomi =uha=

287 Kenny =eles ndo tém outra coisa para fazer (.)
288 primeira coisa (que eles pdem na cabeca é)
289 ah eu vou dar aula de inglés=

290 Naomi =e- e- e- essas pessoas assim uh (.) que
291 vocé t& falando que assim que veem a
292 profissdo com- eu acho que o gque vocé téa
293 falando é assim que eles veem a profisséo
294 como algo transiTOrio assim=

295 Kenny =ndo sé transitdrio mas também (.) eles né&ao
296 se importam com 1sso eles ndo tém outra
297 coisa para fazer eles- (.) no caso eu tenho
298 um amigo meu que tem uma namorada aqui (.) e
299 ele n&o pode fazer outra coisa e ele=

300 Naomi =vocé ta falando agora de de estrangeiros
301 ndo de brasileiros=

302 Kenny =sim=

303 Naomi =né ta téa=
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304 Kerry =estrangeiros ele ndo tem nada para fazer o
305 que que ele vai dar aula de inglés (.) mesmo
306 ele nd&o gosta ou ele ndo é competente (.)ndo
307 tenho problema com alguém se estd sendo
308 competente e gosta o que (faz) (.) mas nesse
309 caso vVvocé vVvé muitas pessoas gque ndo sao
310 competentes

Nas linhas 284-285, Kenny avalia os professores que ele concebe como ndo

engajados por meio de um julgamento negativo de tenacidade: ‘ndo importa para

eles’, refor¢ado nas linhas 309-310 por mais um julgamento negativo, dessa vez
de capacidade: vocé vé muitas pessoas que ndo sdo competentes. O enunciado ndo
importa para eles é falado mais alto em comparagédo com o restante do seu turno,
e o item lexical importar é ainda repetido nas linhas 295-297 — eles nédo se
importam com isso eles ndo tém outra coisa para fazer —, amplificando a forca da
mensagem (Martin & White, 2005: 144). Assim, Kenny expressa um grau forte de
comprometimento com as avaliages feitas.

Atraveés dos julgamentos negativos de tenacidade nas linhas 284-5 e 295-7,
Kenny age como um juiz moral em relacdo aos seus colegas (Linde, 1997: 153),
expressando uma visdo do mundo em que a dedicacdo a profissdo deveria, sim, ter
importancia. 1sso posto, acredito que o uso do pronome vocé (1.309) tenha um
valor impessoal, abrangendo uma classe de professores competentes (Fabricio &
Bastos, 2009: 55). Assim, ele convida o interlocutor que igualmente se identifica
como um professor competente a compartilhar do posicionamento expresso. E
possivel que Kenny expresse um investimento alto nos posicionamentos
manifestados neste momento da entrevista por saber que compartilno da visdo
expressa no que diz respeito a importancia da dedicacdo. Desta forma, a critica do
terceiro ausente (Cheepen, 1998, apud Tannen, [1989] 2007: 110) é empregada
para criar um lago afetivo comigo, como interlocutor.

Ao se distanciar da constru¢do do PFN descomprometido, Kenny comunica
a consciéncia do mito do PFN que, de certa forma, facilita a contratacdo de PFNs
sem formacdo ou experiéncia na area. Assim, suas criticas parecem advogar uma
reconstrugdo do mito, para que o comprometimento com a pratica seja mais
valorizado do que o fato de ser FN.

A preocupacdo de Kenny em se afastar deste esteredtipo de PFN surge

novamente na entrevista, em momento posterior, como podemos ver no fragmento
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28, a sequir.

Fragmento 28:
354 Kenny eu me lembro quando meu alarme tocou eu (.)

355 pulava da cama BANHO (.) sabe tomava banho e
356 ruhhf na escola (.) quando eu tinha um
357 <imenso> prazer em dar aula

358 Naomi uhéa

359 Kenny eu acho ainda eu tenho um pouco disso ainda
360 >nem um pouco eu tenho muito disso ainda<

Kenny comeca a descrever uma situacdo no passado nas linhas 354-357,
lembrando que ele tinha um <imenso> prazer em dar aula. No entanto, no turno
seguinte, ele ja reformula e reforca o enunciado, trazendo-o para o presente: eu
acho ainda eu tenho (1.359). O verbo achar, nesse contexto, parece representar
um momento de incerteza, que ele logo apaga. A quantificacdo do seu prazer: um
pouco (1.359), que reduz a forca da mensagem, é também logo reformulada na
linha 360 — >nem um pouco eu tenho muito disso ainda<’— e o item lexical com o
qual é substituido, muito, quantifica e aumenta a for¢a da mensagem.

Por meio da manifestacdo de afeto, ele se constr6i como um professor
dedicado e motivado por prazer. Kenny comunica que tem consciéncia das normas
da sociedade em que esté inserido, de que os professores deveriam ser engajados,
e que estd de acordo com elas (Linde, 1993: 123). Friso que um posicionamento
de afeto mostra o quao emocionalmente envolvido o autor estd com o evento
mencionado no enunciado, neste caso, o ato de dar aula. Por ser uma manifestacao
de afeto autoral, Kerry coloca em primeiro plano sua presenga subjetiva,
convidando o ouvinte a compartilhar sua resposta emocional, isto &, seu prazer em
dar aula. O efeito retdrico de uma manifestacdo deste tipo é comentado por White
(2014):

Quando este convite for aceito, entdo, solidariedade ou empatia entre falante e
ouvinte serd melhorada. Uma vez que uma conexdo de empatia seja estabelecida,
h& a possibilidade de o ouvinte estar mais aberto aos aspectos ideoldgicos do
posicionamento do falante.

Assim, através de um posicionamento de valor autoral de afeto, o
falante/escritor estabelece um vinculo interpessoal com o ouvinte/leitor,

induzindo-o a adotar um posicionamento de cumplicidade. Desta forma, Kenny
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me convida a fazer parte de uma identidade coletiva de professores
comprometidos, os quais fugiriam do estere6tipo de um PFN que se considera
qualificado simplesmente pelo fato de ser FN.

Um levantamento das reformulacdes de Kenny aponta para uma grande
preocupacdo em se construir através de um distanciamento de um PFN
descomprometido e a quem ele ndo deseja se alinhar. Saliento que, neste trabalho,
entendo que a identidade binaria entre o PFN e o PFNN é construida por meio de
processos de inclusdo e exclusdo a partir das diferencas percebidas, que sao
marcas sociais (cf. cap. 3.). Assim sendo, a construcdo de self no meio social
advém de uma consciéncia de pertencimento a determinados grupos sociais, junto
a um vinculo emocional ao qual se amarra. O processo mental de rotular prioriza a
diferenca, pois € a comparacdo que serve como base para fazer uma distincao,
levando a criacdo de um Outro. Como afirmam Forgas & Tajfel (1981: 124, apud
Duszak 2002: 2): “Nods somos o que somos, porque eles ndo sdo o que somos.”
Desta maneira, necessitamos criar alinhamentos e distanciamentos para construir
uma sensacdo de self, porém a criacdo de um Outro pode gerar sensacdes de
ansiedade ou hostilidade. O Outro construido por Kenny no trecho acima € o
PFNN que n&o se importa (1.295-6). Assim, de certa forma, ele questiona a
polarizagdo construida entre o PFN e o PFNN, por ndo se identificar com os PFNs
que ndo se dedicam a profissdo, abrindo espaco para a constru¢do de uma
identidade coletiva de professores dedicados. O reconhecimento de diferencas
entre os PFNs e a importéncia de caracteristicas além do conhecimento implicito
da lingua inglesa possibilita uma desconstrugdo do binarismo entre o PFN e o
PFNN.

O valor dado por Kenny a outras caracteristicas pode ser visto nhovamente

no trecho a seguir, em que ele reforca a importancia de refletir sobre sua pratica.

Fragmento 29:

392 Kenny sabe entdo vocé tem que realmente assim
393 <esforcgar:> sempre tentar se melhorar:

Neste fragmento, Kenny expressa sua visdo da importancia da formacao
continua por meio da modalidade veiculada pela locucdo vocé tem que (1.392), a

qual coloca a obrigacdo na sua subjetividade externa, construindo, assim, uma
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expansdo dialdgica. No entanto, ao reforcar seu ponto de vista por meio do
advérbio sempre, isto &, o extremo polar da escala de habitualidade, Kenny
expressa um grau forte de comprometimento com o enunciado, tornando a
expressao de posicionamentos alternativos mais dificil. Deste modo, parece que
Kenny ndo considera sua avaliagdo positiva da formacao continua problematica
no contexto atual, e induz seu leitor/ouvinte em potencial a compartilhd-lo (Martin
& White, 2005: 152). O pronome vocé (1.392) parece se referir a uma classe de
professores em geral, independente de ser FN ou ndo, apontando para uma
reconstrucdo do mito que considera o PFN ja qualificado simplesmente pelo fato
de ser FN.

O distanciamento do PFN estereotipado projetado nos ultimos trés
fragmentos posiciona Kenny em uma luz favoravel (Goffman, [1959] 1975), ja
que, em seu entendimento, ele ndo pertence ao grupo construido.
Simultaneamente, seus posicionamentos abrem espaco para uma reflexao sobre as
caracteristicas ou habilidades importantes para o ensino de LE, possibilitando uma
redefinicdo da velha dicotomia PFN/PFNN. No entanto, saliento que Kenny nao
questiona a chamada ‘intui¢do’, ou ‘competéncia linguistica’, do nativo,
recorrendo a formacdo e ao comprometimento com a préatica para reformular o
mito.

\oltando a entrevista com o professor brasileiro Jodo, é possivel perceber,
no trecho a seguir, que o mesmo também exibe uma preocupacdo em se distanciar
de uma construcdo que circule no discurso sobre a profissdo de ensino de ILE
como algo transitério. Realgo que os posicionamentos abaixo ndo foram gerados
pela pergunta especifica, assim como no caso de Kenny, mas sim pelo pedido
inicial: “o que vem a sua mente quando vocé pensa no professor de lingua inglesa
falante nativo”. A entrevista pode ser vista na integra no anexo 2; seguem abaixo
0s primeiros posicionamentos de Jodo, apds a negociacdo do significado do
pedido.

Fragmento 30:

26 Joé&do tipo o que que vem na minha cabeca (.) ah
27 (.) uh (.) nao reconhecimento (.) da
28 profissao=

29 Naomi =uh&=

30 Joédo =por exemplo=
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31 Naomi =uhéa=

32 Jo&do =isso é muito forte

33 Naomi uha

34 Jodo uhm (.) normalmente assim (.) uma coisa
35 menOR uma uma: atividade- ndo uma atividade
36 principal né uma atividade <COMPLEMENTAR>=
37 Naomi =uha

38 Jodo =com trabalho

39 Naomi uha uha

40 Joao eu ndo faco assim eu fag- eu sou um
41 professor de (.)carreira NE

No fragmento acima, Jodo traz diferentes vozes para seu texto. Uma série de
avaliacGes negativas do ensino de LE é citada sem identificar a fonte: n&o
reconhecimento da profisséo (1.27-28); uma coisa menOR (1.34-35), e ndo uma
atividade principal né uma atividade <COMPLEMENTAR> (1.35-36). A auséncia
de atribuicdo a uma fonte especifica aponta para um distanciamento dos
posicionamentos citados, de acordo com o subsistema de engajamento (Martin &
White, 2005: 98). O enunciado de Jo&o nas linhas 40-41 — eu ndo fago assim eu
fac- eu sou um professor de (.) carreira né — deixa tal distanciamento mais claro e
torna explicito que ele ndo se responsabiliza pelos posicionamentos anteriores nas
linhas 34-36.

Mais adiante na entrevista, Jodo identifica a fonte a que o posicionamento
estd atribuido, em resposta a um pedido de esclarecimento, que apresento no

fragmento abaixo:

Fragmento 31:

50 Naomi vocé acha que existem uh (.) qgquando vocé
51 falou disso vocé acha que assim o publico
52 geral uh (.) vé a profissdo assim ou: que
53 existem <professores> que que assim gque tém
54 essa visdo da profissdo como alguma coisa
55 complemen=

56 Joédo =ndo é o publico em geral o publico geral=

A atribuicdo é gerada por uma pergunta fechada (1.50-55), do tipo sim/néo,
que ndo abre muito espaco para a negociagdo de significado. No entanto, entre as

opcdes apresentadas, a resposta, uma assercdo absoluta expressa pelo verbo ser:
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ndo é o publico em geral o publico geral (1.56), projeta um grau forte de
comprometimento (Martin & White, 2005: 94, 98-99). A negacdo ndo (1.56)
comunica o reconhecimento de um ponto de vista alternativo, conforme
apresentado pela pergunta: que os professores (1.53) veem a profissdo como uma
atividade complementar (fragmento 33, 1.36). Entretanto, a rejeicdo desta
possibilidade comunicada pelo ndo (1.56) torna o posicionamento contraido,
reduzindo a possibilidade de negociacéo.

Assim como Kenny, Jodo preocupa-se em se construir como um professor
de carreira (fragmento 33, 1.40-41). No entanto, diferentemente de Kenny, ele
constroi tal distanciamento através da apresentacdo de uma perspectiva da
profissdo como uma atividade complementar (1.36), atribuida a um publico geral
(1.56), ao qual ele ndo se alinha. A atribuicdo ocorre de forma co-construida, em
resposta a minha pergunta nas linhas 50-55, possivelmente visando construir uma
relacdo de solidariedade comigo. A pergunta fechada ofereceu duas opcoes:
atribuir a perspectiva a professores ou ao publico: a atribuicdo da perspectiva a
PFNs, por exemplo, poderia ter se tornado alienadora no contexto de entrevista
comigo; porém, ao atribuir tal perspectiva ao publico geral, cria-se um outro
publico, que ndo valoriza a profissdo, e que nos professores, sejamos PFNs ou
PFNNSs, precisamos enfrentar.

A desvalorizacdo da profissdo comentada por Jodo também surge como
tema na entrevista com a professora Larissa, como pode ser visto no fragmento 35

abaixo.

Fragmento 32:
300 Larissa né entdo isso incomoda um pouco mas ai eu

301 ndo vou te falar que é uma questdo de ser
302 nativo ou ndo né porque vocé tem nativo
303 <qualificado nédo qualificado> qualificado
304 entre &speros né to falando de uma formacéo
305 para ser professor com minimo de de nog¢do uh
306 (.) me- de metalinguagem né estudar o inglés
307 de uma forma mais visada a ensina-1lo

Larissa novamente evita construir um binarismo entre o PFN e o PFNN por
meio do enunciado: ndo vou te falar que é uma questdo de ser nativo ou nao
(1.301-302). Desse modo, Larissa mantém seu foco na postura do professor e em

sua disposicdo para se dedicar ao estudo da lingua, a fim de se tornar um
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profissional bem-sucedido, independentemente da sua origem.

A negacdo reconhece que existem perspectivas alternativas, de que a
questdo de ser qualificado ou ndo estd diretamente relacionada ao fato de ser FN
ou ndo, as quais Larissa ndo se alinha. Embora o alternativo seja reconhecido pela
negacdo, Larissa o invoca para rejeita-lo, tornando o enunciado contraido e
antecipando um ouvinte/leitor que compartilhe do seu posicionamento (Martin &
White, 2005: 117-8). Assim, a afirmacdo de que existem PFNNs ndo qualificados,
assim como PFNS ndo qualificados, ndo € vista como problematico neste
contexto, podendo ser uma forma de criar um lagco afetivo comigo, por possuir
qualificacdo na area, assim como Larissa. Desse modo, Larissa redefine a
construcdo do grupo, de PFN vs PFNN, para professor qualificado vs professor
ndo qualificado, construindo um status igual para nos duas.

Posteriormente, nas linhas 303-307, Larissa renegocia o significado de
qualificado com o enunciado qualificado entre &speros, e, ao suavizar o foco de
um item lexical com valor positivo (Martin & White, 2005: 140), ela deprecia seu
valor, possivelmente por antecipar uma avaliacdo positiva problematica para seu
eventual ouvinte/leitor. Acredito que a avaliacdo qualificado entre asperos seja
uma referéncia aos certificados ‘'internacionais' oferecidos por instituicbes como a
Cambridge ESOL. A avaliacdo nas linhas 305-306 — minimo de de nocéo uh (.)
me- de metalinguagem — constréi uma imagem de uma preparacdo basica, em
contrapartida as avaliagdes positivas das mesmas qualificaces manifestadas por
Tom, a serem vistas posteriormente nesta se¢do, no fragmento 38. Ressalto que,
assim como Tom e Kenny, Larissa passou por esta formacgdo; logo, tem
consciéncia do que é requerido ou ndo para a obtencdo do certificado. E possivel
dizer, portanto, que Larissa questiona a hegemonia de instituicdes como a
Cambridge ESOL e, de forma mais implicita, aponta para a importancia de uma
formagé@o mais abrangente ou que leve em consideracdo aspectos locais, em vez
de objetivar o consumo global. Além de questionar o mito de que o PFN esteja de
antemao preparado para o ensino, Larissa parece propor uma redefinicdo do que
seria uma formagdo adequada para o ensino de LE, advogando um paradigma
mais igualitario, em que a mesma formagéo € exigida de todos os professores,
independentemente da origem. Da mesma forma que Kenny, Larissa néo
problematiza a suposta ‘intuicdo’ do nativo ou a crenca na sua fala como ‘natural’

para desconstruir o mito, construindo seu argumento com base no aspecto
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pedagdgico, sem comentar 0s aspectos pragmaticos inerentes a comunicagéao.

A falta de conhecimento linguistico explicito por parte de PFNs criticada
por Larissa no trecho acima (1.305-307) é retomada pelo professor Jodo no
fragmento 36 a seguir, embora ele modalize sua fala em diversas ocasides,

possivelmente devido a minha presenca na entrevista.

Fragmento 33:

171 Jodao por exemplo (.) que os professores uh
172 nativos da lingua inglesa com algumas
173 excecdes vocé fol uma excecdo=

174 Naomi =risos=

175 Joéo (..) fala a 1lingua inglesa entendeu a
176 maioria ndo tsabe

177 Naomi ah quer diz=

178 Jodao =ah muito bem essa-

179 Naomi =mas ndo a estrutura quer dizer=

180 Jodao =a estrutura tem que estudar a estrutura=
181 Naomi =uha

182 Jodo ndo t1é vocé estudou a estrutura e gque nem
183 portugués eu sou um alto falante de
184 portugués falo muito bem agora ndo me peca
185 para explicar=

186 Naomi =risos=

187 Jodo =eu ndo sei=

188 Naomi =uha=

189 Joédo =vocé estudou aquilo né=

Antes de se posicionar, Jodo ja afirma na linha 173: vocé foi uma excecao.
Desta maneira, ele constréi um terceiro ausente, um grupo de PFNs ao qual,
segundo Jodo, eu ndo pertenco. Assim sendo, a exclusdo do grupo criticado
diminui a possibilidade do enunciado que segue tornar-se problematico no
presente contexto (Channen, apud Tannen, [1989] 2007: 111).

Né&o satisfeito pela exclusdo do grupo criticado, Jodo ainda permeia seus
posicionamentos por modalidade. O julgamento negativo de PFNs nas linhas 175-
176 — a maioria ndo 1sabe — € quantificado pelo substantivo a maioria, reduzindo
sua forca. A locugéo na linha 180 — vocé tem que estudar a estrutura —, por sua
vez, coloca a obrigacdo na subjetividade individual do falante, Jodo. Assim,
através dos posicionamentos, Jodo comunica sua opiniao quanto a importancia de

um conhecimento explicito, o qual s6 pode ser obtido através de estudo; porém, a
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presenca da modalidade mantém margem para negociacdo e a construcdo de
solidariedade com um leitor/ouvinte que ndo compartilha dos posicionamentos
expressos. De modo similar a Kenny e a Larissa, Jodo questiona a preparagédo do
PFN para o ensino; porém, o faz sem questionar a suposta ‘naturalidade’ da fala
do FN.

Logo apos tal posicionamento, é possivel perceber mais duas tentativas de
suavizar e reduzir a forga da critica direcionada ao PFN: vocé estudou a estrutura,
(1.182) e vocé estudou aquilo né (1.189), reforcando a ideia de que a critica ndo se
aplica a mim, mas a um outro ausente. As tentativas repetidas de ndo me ofender
apontam para a dialogicidade do discurso (Moita Lopes, 2001, cf. cap. 3. subsecédo
3.1.1), e a influéncia da minha presenca na entrevista sobre o discurso de Jodo. E
possivel que Jodo tenha feito criticas mais explicitas, abrangentes ou frequentes de
PFNs, em uma interacdo com um interlocutor de um contexto sociocultural e
historico diferente.

Mais adiante na entrevista, Jodo ainda diminui a forga do seu julgamento de
PFNs sem preparacao, feito no fragmento 7 (cf. subsecdo 5.1.2), como pode ser

visto no fragmento reproduzido abaixo:

Fragmento 34:

217 Jodo =eu assisti e eu vi- eu também dava aula no
218 projeto né e eu via os professores
219 americanos (..) perguntar assim como que eu
220 uso present perfect assim (.) eu sei falar
221 mas >que explicagdo que eu dou para O
222 raluno< (o..) o present perfect é assim
223 assim assim e assado cé vé que uh do Brasil
224 por exemplo os professores de inglés nativos
225 a maioria (.) sdo pessoas que vem- vindo de
226 outro pais=

227 Naomi =mm=

228 Jodo =sem preparo para esta funcédo=

229 Naomi =mhm=

230 Jodao =mas por serem nativos=

231 Naomi =aha=

232 Jodo =acabam dando aula também e ¢é importante
233 para o aluno (..)

234 Naomi cé achra=

235 Joédo =acho acho que é importante também porgue
236 sendo vai ficar sé estrutura na frase com

237 brasileiro e nunca vai falar com um nativo=
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238 Naomi =mm=

239 Joédo =entdo é importante também

Jod&o traz o discurso do outro para seu texto por meio de uma fonte inserida
nas linhas 219-222: como que eu uso present perfect assim (.) eu sei falar mas
>que explicacdo que eu dou para o taluno<. A fonte é identificada como os
professores americanos, limitando a critica a um terceiro e, assim, diminuindo a
possibilidade de causar constrangimento, por eu ser britanica. Como ja explicado
(cf. subsecdo 5.1.1), entendo neste trabalho que toda fala reportada é criativa
(Tannen, [1989] 2007); assim, é possivel que a fonte possa ser ampliada para
incluir PFNs de origens mais diversas em uma interacdo com um interlocutor
diferente.

Por meio da fonte representada nas linhas 219-222, Jodo constr6i uma
imagem do professor americano como incompetente, por ndo possuir um
conhecimento explicito suficiente da linguagem para ensinar estruturas
gramaticais. Nas linhas 215-6, Jodo amplia o alvo de sua critica para o professor
vindo de outro pais (1.225-226) e emite um julgamento negativo deste individuo
que ele identifica como sem preparo para esta funcao (1.228).

Posto isso, Jodo valoriza a presenca de PFNs na sala de aula por meio de
uma série de apreciacdes positivas nas proximas linhas. Tal percebida importancia
é repetida trés vezes, nas linhas 232: € importante para o aluno; 235: é importante
também; e 239: € importante também. A assercdo absoluta, por meio do verbo ser,
objetiva dar um carater de verdade ao posicionamento e a repeticdo intensifica a
forga da mensagem (Martin & White, 2005: 144). Assim, neste momento do texto,
Jodo torna seu discurso monoglossico, sem reconhecer a possibilidade de
posicionamentos alternativos (ibid: 99).

Nas linhas 236-7, Jodo avalia o ensino proporcionado pelo PFNN como
insuficiente: vai ficar s6 na estrutura na frase com brasileiro e nunca vai falar
com um nativo, visando justificar a sua percepcdo da importancia da presenca do
PFN. O advérbio so tem funcédo de recurso de gradagdo, ganhando um significado
negativo no contexto atual, por expressar a ideia de que estudar a estrutura ndo é
suficiente. Ao afirmar que o estudo da estrutura se realiza com brasileiro (1.236),
uma polarizacédo € construida entre 0 PFN e o PFNN, definindo funcdes diferentes

para cada; tal construcdo serd comentada novamente ao analisarmos a fala de
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Larissa no ultimo bloco tematico (cf. subsecdo 5.4, fragmento 41). O adveérbio
nunca (1.237) novamente torna o enunciado bastante contraido, reduzindo a
possibilidade de didlogo. Assim, Jodo ndo expressa abertura para debater sua
percebida importancia de um PFN sem preparo na sala de aula de ILE no Brasil.

Destaco que o contato com um FN valorizado por Jodo se encontra em
oposicdo a visdo do ILF (Canagarajah, 2007), uma vez que, segundo tal
perspectiva, é necessario reexaminar os objetivo dos alunos e os contextos em que
0 inglés sera usado para que as doutrinas — tal como o modelo nativo proposto por
Jodo — possam ser reformuladas.

Em comparagdo com a perspectiva expressa por Jodo, que valoriza o contato
com o PFN independentemente da sua formacdo, no trecho a seguir, Tom valoriza
a formacdo do PFN. No entanto, as qualificacdes valorizadas as quais ele faz
referéncia sdo justamente aquelas cursadas por ele préprio e avaliadas como

insuficientes de forma implicita por Larissa no fragmento 32.

Fragmento 35:

113 Tom da lingua inglesa sim uh e as vezes também
114 se é se é um professor sério que realmente
115 treinou (.) gque tem experiéncia entédo ele
116 também wvai tter uh uh o conhecimento da
117 sistema de como aprender o idioma etc

118 Naomi (.) de como aprender a lingua inglesa=

119 Tom =de como aprender como ensinar

120 Naomi co- uhé&

121 Tom (..) se j& passou pelo CELTA pelo DELTA etc

O emprego da conjuncéo se, nas linhas 114 e 121, constr6i uma expansdo
dialdgica, reconhecendo perspectivas divergentes e mantendo o discurso de Tom
aberto & negociacao.

Tom estabelece determinadas condicdes para 0 que, na sua Visdo,
constituiria um professor sério (1.114). Segundo Tom, tal profissional: realmente
treinou (.) que tem experiéncia entdo ele também vai {ter uh uh o conhecimento
da sistema de como aprender o idioma etc (1.114-7). O treinamento ou formacéo
necessarios para construir tal conhecimento séo entdo definidos por Tom mais
especificamente na linha 121: se ja passou pelo CELTA pelo DELTA.
Diferentemente de Jodo, Tom valoriza a experiéncia e a formacdo. No entanto, tal

formagéo tem seu foco na metodologia e ndo exige que os futuros professores
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sejam formados em Letras. Compartilno da posicdo expressa por Larissa no
fragmento 32, quando ela avalia esta formagdo como insuficiente, uma vez que
percebo que alguns PFNs que apenas cursam o CELTA, sem uma preparacéo
maior, entram na sala de aula com um conhecimento superficial do sistema
linguistico que ensinam. Assim, enfrentam frequentes dificuldades para responder
eventuais davidas de alunos no que diz respeito a estrutura da linguagem, e
precisam sim pesquisar fora da sala de aula, pratica a que, segundo Tom
(fragmentos 20 e 21), s6 0 PFNN precisa recorrer.

A partir da expansdo dialdgica nas linhas 114 e 121, Tom abre espaco para
outras vozes se pronunciarem e criticarem o PFN ou avalia-lo como ndo sério,
caso nado tenha a experiéncia e a formagéo exigidas por Tom. Assim sendo, Tom
parece proteger a sua prépria imagem, por se incluir na categoria de professores
formados e experientes, a0 mesmo tempo em que reconhece que o construto do
PFN por si s6 superior pode ser questionado.

E possivel identificar um momento posterior na entrevista, no fragmento a
seguir, em que Tom expressa de forma mais explicita a importancia de um preparo

por parte do PFN, embora o posicionamento seja permeado por modalidade.

Fragmento 36:

192 Tom uh sim por exemplo uhm se o professor nativo
193 acha que s6 sabendo a 1lingua vai ser
194 suficiente uh isso ndao sempre acontece por
195 exemplo uuh ndo é substituto a preparacéo
196 uuh das aulas de levar a sério as exigéncias
197 dos alunos as vezes se um professor nativo
198 que acha que é sé isso é suficiente ai ele
199 ndo vai ser um profissional sério e bem-
200 sucedido

Novamente, Tom emprega a conjuncdo se, na linha 192, mantendo seu
enunciado aberto & negociacdo. Em outras palavras, Tom reconhece que existem
PFNs que pensam que seu conhecimento da lingua inglesa como lingua materna
seja um preparo suficiente. O uso do advérbio sé (1.193) diminui a forca do
enunciado a seguir: sabendo a lingua, uma avaliacdo positiva implicita do
conhecimento possuido pelo PFN. Tom entdo comunica uma percebida
importancia de um conhecimento linguistico explicito, enquanto ndo descarta o

valor do conhecimento inato, avaliado positivamente no fragmento 4.
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O uso do adveérbio sempre na linha 194 perde sua natureza contraida por ser
precedida pelo n&o. Ou seja, na escala de modalidade de habitualidade (Martin &
White, 2005: 54, 140, 142), o ndo sempre Se encontra entre 0 sempre e 0 nunca,
em uma posicdo parecida com a locucgédo as vezes da linha 197, construindo uma
expansdo dialdgica.

No entanto, a avaliacdo negativa na linha 195 — n&o é substituto —, por ser
uma assercdo absoluta, ja reduz a possibilidade de negociagdo, reforcando sua
crenca na importancia de um preparo para 0 ensino e a superioridade de um
professor com tal preparo. Através da negacdo, Tom apaga a forca da
heteroglossia construida até o presente momento, por introduzir a presencga de
uma voz autoral forte (Martin & White, 2005: 99). Assim, Tom n&o percebe a
avaliacdo da importancia de uma preparacdo (1.196) como problematica neste
contexto, e induz o seu ouvinte/leitor a compartilhar da perspectiva de que o PFN
precisa de um preparo sim, o que pode ser visto como uma reformulacéo parcial
do mito.

Contudo, Tom novamente recorre a modalidade na linha 197, e a locucao as
vezes reduz a forca da avaliacdo ndo é substituto (1.195), quando ela expressa que:
ele ndo vai ser um profissional sério e bem-sucedido. A modalidade construida
pelo enunciado as vezes (1.197), no que diz respeito a habitualidade, deixa aberta a
possibilidade do julgamento positivo bem-sucedido (1.200) se aplicar ao PFN sem
preparo em determinados casos. E possivel que Tom construa uma expansio
dialégica em relacdo a capacidade do PFN sem preparo por perceber uma
necessidade de defender sua escolha de contratar TA, conforme relatado no
fragmento 20.

Em outro momento da entrevista, no fragmento abaixo, Tom repete a
necessidade de um preparo para o ensino por parte de PFN, ampliando a forca de

sua avaliag&o.

Fragmento 37:

246 Tom mas sé entrando na sala de aula sem ter
247 olhado ou- o sistema de educacdo nossa ndo é
248 suficiente para alguém os alunos com as
249 duvidas de gramética

Através de uma manifestacdo de apreciacdo negativa do sistema escolar
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britanico, nas linhas 247-248 — o sistema de educacdo nossa nao € suficiente —, a
importancia de uma formacdo especifica para o ensino da lingua inglesa €
novamente
enfatizada. O uso do pronome possessivo nosso pode ser uma tentativa de criar
um laco comigo, da mesma origem, um convite de compartilhar o posicionamento
expresso (Fabricio & Bastos, 2009: 47). Mais uma vez, o mito do PFN como
dotado de um conhecimento que lhe prepara para 0 ensino € parcialmente
reconstruido, mas com base no aspecto pedagogico.

Na linha 105, reproduzida no fragmento 17, na secdo 5.1.4 deste capitulo,
Tom expressa a visdo de que um PFN formado e experiente sempre vai ser
superior. Através da insisténcia no valor da formacdo, de modo similar a Kenny,
Tom parece construir um novo circulo interno elite de PFNs formados e
experientes, do qual ele me convida a fazer parte. Tal construto parece ocorrer ao
longo da entrevista: Tom valoriza o conhecimento linguistico do PFN como
superior, por ser um instinto (fragmento 4, 1.236); igualmente, valoriza a formacéo
tradicional dos PFNSs: os certificados CELTA e DELTA (fragmento 35, 1.121), a
experiéncia (fragmento 35, 1.115), além de determinadas posturas, como a
preparacdo das aulas (fragmento 36, 1.196). Assim, ele parece estabelecer
determinados critérios para 0 acesso a um grupo mais restrito de PFNs sérios,
visando justificar o status superior do grupo construido.

A comparacdo da visdo expressa por Tom com a de Larissa, no trecho
abaixo, indica diferencas palpaveis entre as duas perspectivas. Larissa, por sua
vez, questiona 0 construto de uma ‘intuicdo nativa, valorizando o

comprometimento profissional acima do fato de ser FN ou néo.

Fragmento 38:
379 Larissa =a questdo wvai além do que estd no

380 passaporte da pessoa=

381 Naomi =uha=

382 Larissa =né eu acho que é muito mais uma questdo de
383 <comprometimento> profissional (.)
384 comprometimento com a sua pratica (.) do que
385 (.) ser nativo no pais x y ou z

A locucdo eu acho, na linha 382, novamente coloca o posicionamento a

seguir na subjetividade individual da falante, Larissa, construindo uma expansao
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dialdgica. A avaliacdo positiva do comprometimento profissional na linha 383 é
intensificada pelos recursos de gradacdo muito mais (1.382), e a palavra
comprometimento (1.383) é falada mais vagarosamente que os outros elementos
linguisticos no turno e repetida na linha seguinte (384), intensificando a carga
semantica do item lexical (Martin & White, 2005: 144).

Assim, a visdo expressa por Larissa no que diz respeito ao
comprometimento profissional difere dos outros professores. Embora Tom e
Kenny valorizem a formacgdo, os posicionamentos feitos em outros momentos
ainda projetam uma visdo do PFN formado como superior ao PFNN ndo formado.
O professor Jodo, por sua vez, valoriza o conhecimento linguistico fruto de um
estudo mais amplo, porém igualmente expressa uma crencga no eventual valor de
um PFN sem formagdo, como uma presenca complementar ao professor que
possui um conhecimento explicito. Assim, apesar de reformular determinados
aspectos do construto mitolégico do PFN, Tom, Kenny e Jodo expressam crengas
em uma intuicdo ou competéncia nativa que coloca o PFN em um patamar
superior no que diz respeito ao seu conhecimento linguistico. Deste modo,
parecem ndo estar de acordo com a perspectiva da LA contemporanea
(Canagarajah, 2007; Kumaravadivelu, 2005; Nayar, 2002; Rajagopalan, 2006).
Larissa, por sua vez, embora seja a favor de uma reconstrugdo do mito do PFN,
recorre ao argumento pedagogico para rebaté-lo, sem questionar a ‘naturalidade’
da fala do PFN ou fazer referéncia ao conhecimento pragmatico necessario para a

comunicacdo em inglés entre falantes de diferentes origens.

5.4.
A perpetuacao do mito: “os alunos tendem a preferir”

Neste ultimo bloco, reflito sobre a perpetuacéo das crencas que compdem o
mito e analiso as posic¢Oes atribuidas pela professora Larissa a terceiros, alunos e
instituicOes, a respeito da circulacdo e da reproducdo do discurso que sustenta a
visdo do PFN como superior por si s6. No fragmento apresentado abaixo, Larissa
comenta as eventuais consequéncias de um professor ser FN da lingua que ensina.
Ela assume a possibilidade de perspectivas divergentes e traz outras vozes para
seu discurso, resumindo os pontos de vista alternativos antes de apresentar seu
préprio, desta forma, construindo um pano de fundo heterogléssico (Martin &

White, 2005: 102) logo em seu primeiro turno de fala na entrevista.
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Fragmento 39:

19 Larissa olha (.) eu acho que: os alunos ainda hoje
20 tendem a (.) uh alguns alunos nép{ nem todos
21 mas tendem a achtar tem essa construcdo de
22 que: como com a estacéo de lingua
23 estrangeira estudando inglés se ele estudar
24 com professor nativo ele wvai: uh  se
25 beneficiar mais dessa dessa aprendizagem né
26 e: vali ter uma pronuncia mais boni:ta wvai
27 falar: uh aprender expressdes: enfim vai ter
28 um inglés até um resultado mais prdédé:ximo do
29 daquela daquela coisa que eles almejam
30 daquela construcdo: de onde eles qguerem
31 chegar entdo os alunos tendem a preferir (.)

Larissa introduz a voz de alunos com a elocucéo tendem a achar (1.21). De
acordo com o Sistema de Avaliatividade, o uso do verbo achar indica uma
atribuicdo da fonte aos alunos, reconhecendo a fonte (Martin & White, 2005:
134). Ou seja, ao atribuir o posicionamento a uma fonte externa, Larissa o
representa como uma entre varias perspectivas possiveis, e deste modo antecipa a
possibilidade de espaco para negocia¢do. Realco que, segundo a LSF e o Sistema
de Avaliatividade, o verbo achar pode possuir uma fungdo comunicativa modal.
Podemos observar no trecho acima que este verbo é seguido por um
posicionamento de atitude: se ele estudar... de onde eles querem chegar (1.23-31),
atribuido aos alunos. Isto é, o verbo achar ndo expressa uma incerteza por parte
dos alunos com efeito epistémico, mas sim uma modalizagdo. Seja o valor modal
ou epistémico, ambas as funcdes constroem enunciados dialégicos; porém, com
valor modal, o verbo achar trata-se de uma representacdo pessoal e individual,
esvaziada de valor proposicional e carregada de valor interpessoal (Martin &
White, 2005: 105). Deste modo, Larissa coloca o posicionamento na subjetividade
externa dos alunos, indicando sua natureza individual e contingente (ibid: 113).
Igualmente, ela ndo indica de forma explicita se ela compartilha do
posicionamento ou ndo neste momento do texto.

O acréscimo do verbo tender nas linhas 21 e 31 remete a habitualidade da
acao, trazendo modalidade para o enunciado e funcionando como um recurso de
gradacdo, reduzindo a intensidade da mensagem e sua forca. A modalidade
representa um componente da oragdo que pode ser argumentada (cf. subsecéo,

cap. 3, subsecdo 3.4.3.3); portanto, por meio da escolha pelo processo tender,
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Larissa ndo se compromete completamente com o enunciado, abrindo espaco para
a negociagdo de significado, caso o ouvinte/leitor em potencial possua uma
perspectiva diferente em relacdo as preferéncias dos alunos.

Apesar da natureza dialogicamente expansiva (Martin & White, 2005: 112)
de uma atribuicéo, lembramos que é possivel escolher atribuir uma proposi¢do no
intuito de causar uma impressdo de neutralidade, a0 mesmo tempo em que
emprega outros recursos para dar credibilidade ou ndo a fonte. Podemos dizer que
Larissa assimila a fonte, isto €, as vozes de alunos ndo sdo reproduzidas na sua
integra, ela usa suas proprias palavras para representa-los (White, 2014). Na
realidade, a partir da visdo socioconstrucionista que adoto neste trabalho (cf. cap.
3, subsecdo 3.1), entendo que toda fala reportada é criativa (Tannen, [1989] 2007:
103), e é possivel observar que a forma escolhida por Larissa para reproduzir a
voz do outro permite uma criatividade maior, podendo tornar a fonte menos
convincente, se desejado. A identificacdo da fonte também merece destaque, por
ser graduada; Larissa quantifica a fonte externa, identificando-a como um grupo
restrito, por meio do pronome alguns: alguns alunos né nem todos (1.20),
reduzindo sua forca, possivelmente com o objetivo de dar-lhe menos
credibilidade. Assim, é possivel interpretar que ela apresenta o posicionamento
como uma postura mal fundamentada ou sem argumentos convincentes para se
sustentar.

O posicionamento que Larissa atribui a alguns alunos repete-se abaixo e é
possivel perceber que é realizado através de uma série de apreciagdes positivas da
experiéncia de estudar com um PFN.

1.24-25 se ele estudar com professor nativo ele vai: uh
se beneficiar mais" dessa dessa aprendizagem 1. Apreciagéo positiva
né

1.25-26 vai ter uma pronuncia mais boni:ta2 2. Apreciagéo positiva

1.27-29 vai ter um inglés até um resultado mais
pro:ximo do daquela daquela coisa que eles
almejam 3. Apreciacao positiva
Quadro 9: Avaliac8es positivas atribuidas a alguns alunos

Lembramos que um posicionamento de apreciacdo tem seu foco no
avaliado, neste caso, 0 ensino/aprendizagem proporcionado por um PFN.

Enquanto a primeira apreciacdo € uma de valor, realizada pelo processo
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beneficiar, interpreto as outras duas como apreciacfes de reacao/qualidade,
realizadas respectivamente pelo adjetivo bonito (1.26) e pelo processo almejar
(1.29). Cabe enfatizar que a categoria de reagdo é aquela que carrega mais
significado interpessoal, ou seja, além da modalidade veiculada pelo verbo achar
(1.21), o posicionamento atribuido a alguns alunos é esvaziado de valor
proposicional e carregado de valor interpessoal, mantendo o posicionamento
explicitamente na subjetividade da voz externa, assim, abrindo espaco para que
seja questionado.

A lista de apreciacdes positivas é ainda intensificada pela repeticdo do
mesmo item lexical — mais — nas linhas 25, 26 e 28, operando como um recurso de
gradacdo e amplificando a forca da mensagem atribuida a fonte externa. Logo é
possivel entender que, segundo Larissa, hd uma crenca forte por parte de alguns
alunos de que um PFN possa proporcionar um ensino-aprendizagem superior.
Neste momento do texto, portanto, Larissa atribui a perpetuacdo do binarismo
entre 0 PFN e 0 PFNN as crencas de alguns alunos, que procuram professores que
sejam nativos pelos motivos delineados no quadro 9.

Apés a apresentacdo das vozes dos alunos por meio da atribuicdo, Larissa
expressa sua perspectiva em contrapartida. Ressalto que, apesar da natureza
dialogicamente expansiva da atribuicdo analisada até o presente momento, uma
manifestacdo de atitude em outro momento do texto pode apagar a forca da

heteroglossia. O posicionamento de Larissa é reproduzido no trecho abaixo:

Fragmento 40

32 Larissa agora acho que o que faz (.) um professor
33 ser bom ou ser ruim ndo é o fato dele ser
34 nativo ou tndo uh tem muito a ver com a
35 dedicagdo: com o que ele estuda com uh com a
36 forma que ele lida com a parte profissional
37 de:le uh com se ele é uma pessoa que esté
38 sempre uh se recicl- se reciclar t1né estudar
39 entender a pratica dele entender o que esté
40 acontecendo com aluno eu acho que tem muito
41 mais a ver com uma postura do gue com ser
42 nativo ou tndo né mas ali ja é a minha visé&o
43 de como eu sou profissional da a:rea né uma
44 pessoa que estudou com uma VvVisdo mais
45 backstage mas eu acho que >a minha vis&o néo
46 é compartilhada pela maioria das pessoas<
47 porque acho que a maioria- se vo|cé falar
48 olha vocé prefere estudar inglés com

49 professor nativo ou com professor ndo nativo
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50 eu acho que ainda hoje bem menos do que
51 antigamente=

A perspectiva expressa por Larissa no que tange a importancia da dedicacéo
do professor serd comentada posteriormente. Nesta secdo, acho pertinente
observar a forma como Larissa introduz sua propria voz no texto em oposicao a
Voz externa.

Embora seu posicionamento seja modalizado pelo acho (1.32), reduzindo o
impacto do enunciado seguinte, a presenca do extremo polar ndo (1.34) torna o
posicionamento que segue nas linhas 34-42 uma negacdo do posicionamento
atribuido a alguns alunos e, assim, uma contracao dialogica, apesar da presenca do
posicionamento alternativo (Martin & White, 2005: 118). E possivel interpretar
que, assim como Kenny no fragmento 3, a negacdo de Larissa visa apresentéa-la
como um expert no assunto em questdo, com o papel de corrigir um terceiro —, no
contexto atual, alguns alunos (1.20). Levando tal ponto em consideracdo, é
possivel perceber, nas linhas 43-44, que, embora a locuc¢do isso ja é a minha visdo
abra espaco para a negociacdo do posicionamento de Larissa, logo em seguida ela
acrescenta: como eu sou profissional da area, reduzindo a possibilidade de
dialogo caso o interlocutor ndo possua 0 mesmo status. E provéavel que Larissa
esteja ciente de que o posicionamento que ela expressa € compartilnado pela
entrevistadora, devido a conversas anteriores e ao conhecimento compartilhado
entre nos, lembrando que, segundo Martin & White (ibid: 30), quanto mais
préxima a relacdo, mais significados se tornam disponiveis para trocar. Assim, o
contexto interpessoal torna a entrevista mais proveitosa, uma vez que eu queria
que os entrevistados compartilhassem as suas crencas da forma mais aberta
possivel.

Caso a entrevista tivesse sido realizada com um professor com quem
mantive apenas uma relacdo profissional, o participante possivelmente ndo teria
questionado o status do PFN por receio de causar constrangimento ou
desconforto. Ao contrario, Larissa sabe que seu posicionamento ndo €
problematico no presente contexto situacional. No entanto, ela parece reconhecer
que tal posicdo pode apresentar problemas para eventuais leitores ou estudiosos da
area que tiverem contato futuro com o trabalho, e por isso traz a modalidade para

sua fala por meio do verbo achar nas linhas 32, 41, 46 e 50, reduzindo a forca da
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mensagem, além de limitar a atribuicdo do posicionamento a apenas alguns
alunos (1.20) no trecho anterior.

Assim, Larissa constroi um pano de fundo comunicativo diverso,
aumentando a possibilidade da construcdo de uma relagdo de solidariedade com
eventuais ouvintes/leitores que possuam perspectivas diferentes. Cabe lembrar
que o conceito de solidariedade ndo diz respeito a concordéncia ideacional, mas
ao reconhecimento de (e a tolerancia em relagdo a) pontos de vista divergentes, o
que € expresso no texto pela expansdo dialdgica (Martin & White, 2005: 96).

Mais adiante na entrevista, no trecho a seguir, Larissa novamente inclui a
presenca de outras vozes no seu texto, desta vez atribuindo e reconhecendo a voz

de instituicOes de ensino atraves da nominalizago crenca nas linhas 241 e 253.

Fragmento 41:

241 Larissa eu acho que parte de uma >crenca< (.) por
242 parte da prépria instituicédo (.) e por parte
243 dos alunos também de que: é melhor ter
244 professor professor nativo né nem sempre
245 fala a lingua do

246 Naomi mmhmm=

247 Larissa =do aluno entdo que- ¢é melhor ter um
248 professor que fale a lingua- que compartilhe
249 da lingua materna para que dé uma
250 <seguranc¢a> para que uma zona de conforto
251 possa ser criada mais facilmente

252 Naomi uha=

253 Larissa =essa crenca existe ainda é latente ainda é
254 ah ndo per ai béasico vai comecar do zero
255 deixa ser com professor brasileiro a outra
256 j& sabe falar 1inglés entdo ¢é melhor o
257 professor nativo que vai uh amparar mais né
258 melhorar mais a pronuncia desse alu:no

259 Naomi mmm

260 Larissa e trazer as expressdes e o0 aspecto cultural
261 de uma forma mais rica do que um professor
262 ndo nativo isso acho que ainda acontece (.)
263 acontece sim (.) mas assim de de uma maneira
264 geral eu acho que a gente estd caminhando
265 para que as coisas fiquem mais (.) cada vez
266 mais de ver os dois lados né nédo sei

Novamente, a modalidade presente no discurso da Larissa — devido a

locucdo eu acho (l.241) —, constroi a atribuicdo que segue como sua propria
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percepcdo das visbes das instituicdes e dos alunos. Ela traz as vozes das
instituicdes para a sua fala, construindo-as de uma forma criativa (Tannen, [1989]
2007; White, 2014). Larissa localiza o posicionamento na subjetividade da voz
externa da propria instituicdo (1.242) e dos alunos (1.243) por meio da
nominalizacdo crenca (1.241), construindo um pano de fundo heteroglossico de
posicionamentos alternativos e subjetivos. As crengas identificadas por Larissa —
de que um PFN é melhor (1.243 & 256) para o ensino de alunos mais avangados, e
de que um professor falante de portugués é melhor (1.247) para o ensino de alunos
iniciantes — sdo, portanto, reconhecidas como crencgas de uma fonte externa, e, ao
trazé-las para o seu texto desta maneira, Larissa abre espaco para que sejam ou
ratificadas, ou questionadas.

A repeticdo da locucdo € melhor nas linhas 243 e 256 intensifica a
mensagem. Por ser uma assercao absoluta realizada pelo verbo ser, a instituicédo é
representada como inflexivel e ndo aberta a negociacdo em relacdo as préaticas
pedagogicas descritas (ibid: 99). Os processos nas linhas 257 e 258, amparar mais
e melhorar mais, juntamente a locucdo de uma forma mais rica (l.261),
contribuem para construir a imagem de um ensino-aprendizagem supervalorizado
pelas instituicbes e (por serem graduadas pelo advérbio mais) superior ao ensino-
aprendizagem proporcionado por um PFNN; desta forma, sustentando a dicotomia
entre 0 PFN e o PFNN, a qual mantém o PFN em posicdo privilegiada (Nayar,
2002: 464). Neste momento de seu texto, entdo, Larissa parece atribuir a
perpetuacdo da polarizacdo a terceiros: a instituicdo e alguns alunos. Realco que
foi possivel perceber a posicdo atribuida por Larissa a alguns alunos no discurso
do aluno Camilo em quase todos os fragmentos reproduzidos ao longo desta
analise (fragmentos 1, 14 e 23), bem como no discurso da aluna Paula nos
fragmentos 8, 9, 12 e 22.

A voz de Larissa torna-se mais explicita com a avaliagdo negativa na linha
253 da crenca por trds de praticas como latente. Assim, Larissa constréi uma
imagem de instituicbes as quais faltaria transparéncia, ja que continuariam
aderindo a praticas tais, mas sem assumirem o fato, por possivelmente estarem
cientes das criticas a elas direcionadas.

Na linha 262, Larissa comeca a se posicionar mais explicitamente através do
processo achar, mas constituindo uma expansdo dialégica. No entanto, a
proposi¢do ainda acontece, sobre a qual ela expressa incerteza na linha 262 por
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meio do verbo achar, €, na linha seguinte, apresentada como uma certeza, com o
uso do extremo polar “sim”, acontece sim. Assim sendo, sua observacdo sobre as
préticas das instituicbes no tocante a alocacdo de turmas para PFNs e PFNNs é
apresentada como uma verdade, fechando a possibilidade de negociacao.

Todavia, a prética atribuida por Larissa, no fragmento 41, a instituicfes de
modo geral, de designar aulas de conversagdo a PFNs e turmas iniciantes a
PFNNs, é a mesma prética a que Tom se refere nas linhas 89-95 do fragmento 18
ja apresentando (cf. subsecdo 5.1.5). Ou seja, Tom, coordenador de sua propria
instituicdo, afirma que adota a pratica atribuida por Larissa a instituicGes de
ensino, e uma pratica a qual ela, professora, ndo se alinha, por construir uma
dicotomia entre o PFN e o PFNN, e, de certa forma, sustentar o mito do PFN.

Posteriormente, nas linhas 263-4, Larissa se posiciona novamente e parece
questionar a assercdo feita nas linhas 262-3. A modalidade ¢ mais uma vez
presente no posicionamento da Larissa, veiculada pelo verbo achar (1.264). Assim,
a apreciacdo positiva de equilibrio de possiveis mudancas nas praticas
pedagdgicas — a gente esta caminhando para que as coisas fiqguem mais (.) cada
vez mais de ver os dois lados né ndo sei (1.264-6) — € colocada na sua
subjetividade individual. Como pode ser observado, 0 posicionamento
parcialmente refuta o posicionamento contraido na linha 263: acontece sim,
abrindo margem para que seu significado seja negociado. A expansdo dialogica
nas linhas 264-266 é ainda reforcada pelo ndo sei (1.266), possibilitando a outras
VOzes se pronunciarem sobre 0 assunto.

No fragmento 41, as fontes reconhecidas, as instituicdes e os alunos, sdo
mais uma vez assimiladas por Larissa, permitindo mais criatividade ao reproduzi-
las (Tannen [1989] 2007: 103). Assim, a reconstru¢do do discurso do outro é
realizado de acordo com o contexto situacional e com os participantes, visto que
h& uma diferenca entre reportar na presenca da pessoa que esta sendo citada e na
sua auséncia. Ao atribuir a crenga a terceiros ausentes, Larissa consegue manter
um lago afetivo comigo, principalmente por reconhecer, de forma implicita, que as
praticas das instituicGes que reforcam o binarismo identificado podem prejudicar
tanto os PFNs como os PFNNs, por limita-los ao ensino de determinados niveis.
Como observa Cheepen (1998, apud Tannen, [1989] 2007: 110), a pratica de
criticar um terceiro pode servir como uma estratégia para reverter um eventual

desequilibrio no status dos participantes. Neste momento da entrevista, portanto,
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podemos interpretar que Larissa consegue manter o PFN e o PFNN no mesmo
nivel, de professores que sofrem juntos em virtude das praticas pedagogicas das
instituicdes, o terceiro ausente, mantendo uma relagdo simétrica entre nos.
Finalmente, o fato de que a fonte nédo € identificada de forma explicita traz a
tona um possivel receio por parte da Larissa de que a nomeacdo das instituicdes
possa provocar repercussdes negativas apos a publicagdo do estudo, ou com a
reproducdo da entrevista em outros contextos. Pelo mesmo motivo, é possivel que
ela tenha suavizado ou editado seus comentarios em relacdo as praticas das
instituicGes. Como seu depoimento foi feito sem nomear instituicdo alguma, ela o
torna menos problematico e consegue manter solidariedade com futuros
ouvintes/leitores, uma vez que as atribuicbes ndo sdo direcionadas a uma
determinada instituicdo a qual o leitor/ouvinte talvez possua uma afiliacdo ou em

relacdo a qual possua uma perspectiva diferente.

5.5.
Questdes de pesquisa: momento de reflexdo

Retomo, a seguir, as perguntas norteadoras deste estudo, que investiga a
construcdo discursiva do mito do professor falante nativo. Nesta secdo, quero
tecer algumas consideragdes com base nos dados analisados neste capitulo.
Reapresento as perguntas separadamente, pontuando as conclusdes acerca do

discurso analisado. Abaixo, encontra-se a primeira pergunta norteadora.

1. Que crencgas expressas pelos participantes reforcam a construcdo do mito

do professor falante nativo?

Durante as entrevistas, surgiram varias crencas que corroboram o mito do
professor falante nativo. Com excecdo de Larissa, durante as entrevistas, todos 0s
participantes manifestaram crengas que perpetuam o mito. Identifico, durante a
andlise desta préatica discursiva, cinco crengas principais, a saber: (i) o FN possui
uma ‘intuicdo’ ou ‘competéncia’ nativa, inatingivel por um FNN; (ii) devido a sua
‘competéncia nativa’, o PFN que possui formacdo e experiéncia € sempre
‘superior’ ao PFNN; (ii1) determinadas prontincias nativas sao ‘esteticamente mais
agradaveis’ e/ou funcionam como modelos a serem imitados por aprendizes de

ILE; (iv) a exclusdo da lingua materna dos alunos da sala de aula de LE tem base
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pedagdgica e deve ser estimulada; e (v) aspectos culturais dos paises hegeménicos
de lingua inglesa podem enriquecer as aulas de ILE, sendo o PFN, o profissional
mais adequado para trazé-los. Assim, praticamente todas as doutrinas pedagdgicas
identificadas por Phillipson (1992) como advindas do contexto colonial sdo
reproduzidas pelos participantes, com a exce¢cdo da necessidade de aprender a
lingua o mais cedo possivel. Os pressupostos com base nos quais o inglés foi
difundido também aparecem nos dados selecionados para andlise, notavelmente a
crenca na lingua como irrevogavelmente entrelacada a cultura, a qual poderia e
deveria ser ensinada como se fosse um produto homogéneo e enriquecedor ipso
facto.

Apresento, a seguir, um quadro-resumo dos posicionamentos expressos no
que diz respeito a primeira crenga: a ‘intuigdo/competéncia nativa’, expressa por
trés participantes da pesquisa: os dois professores, Tom e Kenny, e o aluno

Camilo.

A'intuicdo/competéncia’ nativa

Camilo 0: nativo ele sabe (.) e a e além de e além dele saber de todas as
diferencas com certeza (.) ele ja conviveu la no dia a dia ele sabe
quais sdo as palavras mais usadas (fragmento 4, 1.23-28)

Kenny 0 nativo na aula como pessoa € super importante (.) porque tem
coisas mesmo vocé (.) fale inglés bem vocé ndo é nativo porque
ndo é natural para vocé (fragmento 6, 1.246-254)

Tom nos temos esse conhecimento como instinto (fragmento 7, 1.233-
244)

Quadro 10: Resumo de crengas expressas na intuicdo/competéncia do PFN

Como pode ser observado no quadro-resumo, nos fragmentos selecionados,
0 aluno Camilo veicula uma visdo do PFN como um ser onipotente e uma
autoridade em “‘aceitabilidade universal” no que tange ao uso da lingua inglesa
(Nayar, 2002, cf. cap. 5, subsegédo 5.1.1). Tal perspectiva remete ao conceito da
‘competéncia perfeita’ (Rajagopalan, 2006: 67) que emergiu da visdo tedrica
chomskiana. De acordo com esta cartilha, a competéncia nunca pode ser atingida
por um FNN.

As crencas manifestadas pelos professores Tom e Kenny igualmente
constroem o PFN como o dono do saber em relagdo a sua lingua materna, embora

suas percepgdes paregam se basear no construto da ‘intui¢do nativa’ (Nayar, 2002:
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464), que, por sua vez, garante a ‘competéncia perfeita’ do nativo. As praticas
discursivas apresentadas no quadro colocam o PFN em um patamar superior ao
PFNN, construindo uma dicotomia implicita entre os dois (Duszak, 2002). No
caso de Kenny, tal dicotomia se faz mais explicita, devido a negacdo da
possibilidade do PFNN atingir o mesmo nivel de competéncia. As crencas
identificadas, carregadas de ideologias advindas do contexto colonial, perpetuam a
construcdo mitoldgica do PFN, propondo-o como o professor ideal da sua lingua
materna, devido ao seu conhecimento ‘superior’ da lingua.

Apesar da constru¢cdo do FN como o dono do saber em relacdo a lingua
inglesa, uma eventual auséncia de formacao ou experiéncia por sua parte foi alvo
de criticas advindas tanto de Tom como de Kenny, as quais serdo abordadas
guando a segunda pergunta da pesquisa for retomada, mais adiante. J& a visao
expressa por Tom, de que o PFN formado e experiente é superior ao PFNN,
parece uma resposta as vozes que criticam o PFN inexperiente ou sem formacéo,
com as quais Tom dialoga (Bakhtin, [1979] 1997).

Apresento, no quadro-resumo a seguir, um fragmento no qual esta crenca

surge, selecionado da entrevista com Tom.

O PFN formado ¢ “superior”

Tom sempre que um professor rattivo que tem o treinamento experiéncia
que uh e formacdo uh sempre vai ser supe- superior o professor
brasitleiro porque além do idioma uh se ele tem experiéncia ele
também pode imaginar e pensar >todos os problemas que o brasileiro
também pode ver< ententdeu (fragmento 20, 1.103-9)

Quadro 11: Crenga expressa na superioridade do PFN formado

Embora o posicionamento limite a aplicagdo da ‘superioridade’ aos PFNs
experientes, a posicdo compartilhada por Tom sustenta o mito por construir o PFN
como um ser em posse de um conhecimento ‘superior’ da lingua, o qual,
complementado pela experiéncia, se torna um docente “superior” ao brasileiro,
construindo um binarismo entre os dois.

Passando a terceira crenca identificada na préatica discursiva analisada, de
que determinadas pronuncias nativas sdo ‘esteticamente mais agradaveis’ e/ou
funcionam como modelos a serem imitados por aprendizes de ILE, apresento, no
quadro a seguir, as preferéncias comunicadas pelos dois alunos entrevistados no

gue tange a pronuncia almejada como aprendiz de ILE.
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“Uma pronuncia bonita”

eu tenho uma tendéncia mais ao britanico (fragmento 13, 1.138-9).

eu sempre achei mais bonito (fragmento 13, 1.151). Paula.

>por exemplo um canadense acho que poderia ser um inglés bonito também<=
(fragmento 13, 1.163-5). Paula.

isso € meu ponto de vista (.) quando vocé fala um idioma estrangeiro vocé tenta
de certa forma imitar o sotaque da pessoa (fragmento 14, 1.67-69). Camilo.

um brasileiro que aprenda inglés (.) ele n- ele ndo tem aquele sotaque (.) ele vai:
tentar imitar de alguma forma (.) ou seja americano (.) ou seja briténico
(fragmento 14, 1.71-75). Camilo.

Quadro 12: Crencas expressas no tocante a estética de determinadas prondncias nativas

Como pode ser observado, as crencas manifestadas pelos alunos no tocante
a prondncia e suas metas perpetuam a hegemonia das variantes prestigiosas da
lingua inglesa, tal como o chamado ‘inglés britanico’ ou ‘inglés norte americano’,
e, assim, as crencas igualmente perpetuam o status dos falantes destas variedades
como seus professores ideais.

A quarta crenca identificada diz respeito a exclusdo da lingua materna dos
alunos da sala de aula. Tal crenga novamente emergiu durante as entrevistas dos
dois alunos participantes, Paula e Camilo, como também na do professor, Kenny.

O quadro-resumo a seguir, ilustra as crengas expressas:

A excluséo da lingua materna

Paula | =é um desafio maior né= (fragmento 8, 1.397)

eu acho que assim essa essa obrigacdo de vocé ter que se explicar em
inglés uma coisa que vocé nédo entendeu (.) porque (.) acaba que vocé
fica uh como que eu vou dizer (.) >puxa mais a sua memdria vocé
pensar<= (fragmento 9, 1.416-421)

Kenny  as vezes eu acho aqui (.) os proprios alunos (.) tém essa expectativa (.)
que o professtor (.) tem que explicar uma coisa em portugués mesmo
nao é necessario ele fala isso (fragmento 10, 1.75-79)

eu acho: isso é importante (.) mesm- ainda mais quando vocé ndo esta
num pais que a lingua nativo >nesse caso o ingltes< estd sendo
falado= (.....)vocé estd fora do pais é ainda mais importante vocé fala
sO inglés na aula (.) (fragmento 24, 1.110-113 & 115-116)

Camilo uh: primeira coisa que so fale inglés que ndo use nenhuma benga:la
de (.) portugués que faca o0: a pessoa 0 aluno mesmo que ele ndo saiba
o termo correto que ele consiga explicar aquilo da melhor forma
possivel (anexo 1, 1.278-282)

Quadro 13: Crencas expressas na exclusao da lingua materna dos alunos


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211396/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211396/CA

171

Como pode ser visto no quadro, o eventual conhecimento da lingua materna
dos alunos foi alvo de criticas, contribuindo para reforgar a doutrina (cf. subsecéo.
2.3) de que ela deve ser excluida da sala de aula para que um ensino-
aprendizagem mais eficaz possa ser proporcionado. A aluna Paula avalia o
conhecimento do portugués, sua lingua materna, pelo professor como um possivel
empecilho na sala de aula, ainda comunicando uma crenca na base pedagogica
para sua excluséo (cf. subsecdo 5.1.3, fragmentos 8 & 9). O professor Kenny e o
aluno Camilo igualmente sugerem que o uso da lingua materna deveria ser
desestimulado e evitado (cf. subsecdo 5.1.3, fragmento 10). Tais crencas
contribuem para a manutencéo da doutrina advinda da época colonial, de que um
ensino monolingue produz resultados ‘superiores’ (cf. cap 2., subsecdo 2.3) e
serve para reforcar a supremacia do PFN monolingue, que ndo tenha
conhecimento da lingua materna dos seus alunos.

Passando a ultima crenca identificada, a importancia de aspectos culturais
no processo de ensino-aprendizagem foi ressaltada pelo professor Jodo (cf.
subsecdo 5.2, fragmento 25) e, de forma mais implicita, pelo professor Kenny (cf.
subsecdo 5.2 fragmento 24). Os alunos Camilo e Paula, por sua vez, identificam o
PFN como o profissional mais adequado para trazer 0s aspectos culturais
valorizados para a sala de aula (cf. subsecdo 5.2, fragmentos 22 & 23). No

quadro-resumo abaixo, apresento estas crengas.
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O ensino de aspectos culturais

Joao 1é cultura né ndo é sé a lingua (.) a lingua t& muito ligada a cultura
() entdo vocé- ao mesmo tempo que vocé ta ensinando a lingua (.)
vocé estd <passando aspectos culturais> (...)= (fragmento 25, 1.97-
101)

=da cultura <inglesa> a cultura <americana> (fragmento 25, 1.103)
Kenny dentro da aula vocé cria um um pequeno Toronto (.) ou um pequeno

Sydney (.) um pequeno Londres (.) um pequeno Nova York (.) isso é a
minha opinido (fragmento 24, 1.125-128).

Camilo uh e eu acho também que outra coisa (.) legal é que o professor nativo
por mais que ele more no Brasil (.) ele vai tar sempre antenado com as
coisas que estdo acontece:ndo ou nos Estados Unidos ou na Inglaterra
() que por mais que o um brasileiro tem a cul- tem interesse na
cultura de fora acho que ele v- ndo vai tar tdo antenado (.) (fragmento
23, 1.339-347)

Paula 0 0 nativo as vezes vai ter umas uns conhecimentos regionais vamos
dizer ou no caso do reino unido ou do da dos Estados Unidos ou de sei
la da Austrélia ou qualquer outro lugar= (fragmento 22, 1.40-44)

=que as vezes um um professor brasileiro ndo vai ter (.) uh entdo acho
que essa coisa da <tro:ca> né as vezes até expressdes né como tipo
assim gir- ou girias ou expressdes que as vezes a gente ndo aprende no
curso regular (fragmento 22, 1.46-51)

Quadro 14: Crengas expressas no valor do ensino de aspectos culturais

Ao manifestar suas crencas em relacdo aos aspectos culturais relevantes e
pertinentes na sala de aula de ILE, os participantes elencam os nomes dos paises
tradicionalmente hegemdonicos: o Reino Unido; os EUA; o Canada e a Australia,
ora diretamente pelo nome do pais, ora pelo nome de cidades conhecidas, situadas
nestes paises. Embora a visao veiculada por Kenny néo faca referéncia explicita as
culturas dos paises elencados, pode ser entendido que a criacdo do ambiente
descrito focaria nas formas e funcgdes da lingua inglesa associadas a tais paises. O
aluno Camilo, por sua vez, parece valorizar uma visdo anglocéntrica do mundo,
no que diz respeito aos temas dos materiais didaticos selecionados. A perspectiva
expressa remete as construcGes de superioridade das culturas ocidentais, e a
crenca no PFN como o representante ideal para trazer o aspecto cultural perpetua
0 mito investigado neste trabalho. Assim como Camilo, a aluna Paula, ao valorizar
as expressoes e girias das variantes prestigiosas, constréi uma dicotomia entre o
PFN — e o PFNN, uma vez que, segundo a aluna, o PFNN néo teria tal

conhecimento. Em suma, a importancia dada aos aspectos culturais dos paises
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mencionados pelos quatro participantes mais uma vez privilegia o PFN advindo
deste contexto como o profissional mais bem posicionado para ensina-los.

Como se percebe, as crencas identificadas que colaboram para a construcéo
do mito do PFN, resumidas em resposta a primeira pergunta da pesquisa, se
distanciam da perspectiva pds-colonialista adotada pela LA contemporanea.
Assim, é possivel observar que as perguntas da pesquisa sdo interligadas, uma vez
que a investigacdo norteada pela primeira pergunta ja traz contribuigdes para 0s
entendimentos buscados pela segunda. Passo agora, entdo, a segunda pergunta da
pesquisa, com o intuito de perceber a forma como as crencas identificadas até o
presente momento se distanciam da visdo pos-colonialista, bem como pontuar 0s
posicionamentos manifestados nas entrevistas que mais se aproximam a tal viséo.

Apresento abaixo a segunda pergunta norteadora da pesquisa.

2. Até que ponto os discursos dos participantes refletem ou se distanciam da
perspectiva pos-colonialista de “inglés global” adotada pela Linguistica

Aplicada contemporéanea?

As cinco crencas identificadas, que colaboram para a constru¢do do mito do
PFN, se distanciam da perspectiva poOs-colonialista de “inglés global” adotada
pela LA contemporanea, uma vez que colocam o PFN, bem como as culturas e as
variantes linguisticas hegemonicas associadas a ele, em um patamar ‘superior’,
como o modelo a ser seguido e a autoridade em “aceitabilidade universal”, no que
diz respeito ao ensino-aprendizagem de ILE (Nayar, 2002: 466). Em contrapartida
a esta perspectiva, a visao do ILF na LA contemporanea entende que 0S novos
contextos comunicativos entre falantes de diversos paises ndo possuem regras e
normas estanques ou universais, e sim, negociadas em cada contexto de
comunicacédo (Canagarajah, 2007).

A primeira crencga identificada, na ‘intui¢do’ ou ‘competéncia’ nativa do
PFN, perceptivel nas praticas discursivas dos professores Kenny e Tom e do aluno
Camilo, encontra-se em oposi¢cdo a proposta de uma reconceitualizagdo da
competéncia comunicativa, de acordo com as novas situagées de multilinguismo
(Rajagopalan, 2006: 69-70). Realgo que os proprios conceitos de ‘intuigdo’ e

‘competéncia’ sdo problematizados pelos estudiosos na LA contemporanea, que
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apontam para as pautas ideoldgicas e politicas que se encontram por tras deles
(Rajagopalan, 2006; Nayar, 2002).

A segunda crenca, relacionada a primeira, de que o PFN formado é
‘superior’, surgiu apenas na entrevista com Tom. Esta crenca, que se baseia nos
mesmos conceitos de ‘intuicdo’ e ‘competéncia’, simultanecamente valoriza, de
forma mais implicita, os certificados internacionais da Cambridge ESOL,
conforme referido em outro momento da entrevista (fragmento 35, 1.121). Friso
que o pensamento na LA contemporanea advoga por uma problematizacdo das
metodologias promovidas por certificados como estes, uma vez que visam 0
consumo global, pressupondo clientes idénticos com metas compartilhadas
(Kumaravadivelu, 2005: 35).

A terceira crenca, que diz respeito a exclusdo da lingua materna dos alunos
da sala de aula, expressa pelos alunos Camilo e Paula, bem como pelo professor
Kenny, igualmente representa uma metodologia com as suas raizes na época
colonial. A perspectiva pos-colonialista novamente aponta para a necessidade de
levar em consideracdo questdes pedagogicas locais, em vez de simplesmente
aplicar doutrinas advindas de contextos em que o uso da lingua materna na sala de
aula é impraticavel, uma vez que os discentes ndo compartilham da mesma lingua
materna, tal como no ensino de inglés como L2 em paises de lingua inglesa
(Canagarajah, 2007).

Passando a quarta crenca, que se refere a pronincia almejada, tal meta me
parece remeter novamente a “aceitabilidade universal” criticada por Nayar (2002:
466) e pressupde que o objetivo do discente seja a inser¢cdo em uma comunidade
de FNs, diretamente em oposicao a visao do ILF (Canagarajah, 2007).

A Ultima crenca identificada, de que o ensino-aprendizagem de ILE deva ser
acompanhado pelo ensino-aprendizagem de aspectos culturais dos paises
tradicionalmente hegemdénicos, mais uma vez parece ter suas origens em uma
tradicdo imperial, por remeter as constru¢cbes de superioridade cultural que
emergiram deste contexto (Phillipson, 1992). O pensamento na LA
contemporanea questiona a necessidade de aculturar-se ocidentalmente ao se
comunicar na lingua inglesa (Kumaravadivelu, 2005) e, assim, contesta as crengas
expressas pelos quatro participantes.

Além das crencas manifestadas pelos participantes que sustentam o mito do
PFEN e encontram-se em oposicdo a visdo do ILF, foi também possivel identificar,
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durante a analise da préatica discursiva gerada, pontos de vista que mais se
assemelham a visdo da LA contemporénea, inclusive no discurso dos participantes
que, em outros momentos da entrevista, expressaram crengas que colaboram para
a construcéo do mito.

No que diz respeito a formacéo do professor, ou, mais especificamente, do
PFN, os professores Tom e Kenny, bem como o aluno Camilo, avaliaram a
formacdo como necessaria, mesmo que seja uma formacdo mais superficial. Para
Camilo, o PFN: s0 vai precisar aprender a metodologia a melhor metodologia de
como abordar aquela questdo de como dar de preparar <aula> de como ir
introduzindo os conceitos (cf. anexo 1, 1.437-448). Embora seu enunciado pareca
apontar para uma cren¢a na existéncia da ‘melhor metodologia’, um conceito que
alude a “receita de bolo” criticada por Kumaravadivelu (2005), o aluno parece
comunicar que a chamada ‘competéncia nativa’, a qual ele faz referéncia em outro
momento da entrevista, ndo seja suficiente para o ensino de LE.

Ja para Tom (cf. subsecdo 5.3, fragmentos 35 & 36), e Kenny (cf. subsecdo
5.3, fragmentos 27 & 28), o preparo avaliado como necessario caracteriza-se por
uma formacdo continua, junto a uma dedicacdo a aprender mais sobre a pratica.
Conforme ja apontado, Tom faz referéncia a cursos preparatérios que propdem
uma metodologia universal, 0 que também parece pressupor que exista uma
‘melhor metodologia’, uma crenga que vai de encontro ao pensamento da LA
contemporanea. Entretanto, o valor dado a um tipo de preparo pode ser
considerado uma reformulacdo parcial do mito do PFN, uma vez que 0 mesmo
ndo é mais visto como preparado simplesmente pelo fato de ser PFN, com base na
sua ‘intuigdo nativa’ (Nayar, 2002: 464). Sendo assim, o conceito de intuicdo
nativa é derrubado, pelo menos no que tange a relevancia de tal ‘intuicdo’ para o
ensino. A valorizacdo da formacédo do professor pode, eventualmente, levar a um
cenario mais igualitario para ambos o PFN e o PFNN, em que a mesma
preparacdo é exigida, independentemente da origem.

Em relacdo as metodologias associadas aos cursos preparatorios
internacionais, a crenca na necessidade da exclusdo da lingua materna também
tornou-se alvo de criticas implicitas em outro momento das entrevistas. Kenny
comunica dois pontos de vista aparentemente conflitantes: embora ele advogue
pela exclusdo da lingua materna, conforme ja apresentado no fragmento 10,

posteriormente, em resposta a uma pergunta minha, o mesmo realca a
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possibilidade do conhecimento da lingua materna dos alunos ser uma vantagem na
sala de aula (cf. subsec¢éo 5.1.3, fragmento 11).

No que tange ao conhecimento linguistico, além do conhecimento da lingua
materna ser reconhecido como um eventual beneficio em sala de aula, o professor
Jodo (cf. subsecdo 5.1.2, fragmento 7) e a aluna Paula (cf. subsecdo 5.1.2,
fragmentos 5 & 6) destacam a importancia de um conhecimento mais explicito da
lingua materna para o seu ensino como LE. Tal perspectiva pode ser interpretada
como uma critica direcionada a uma formacdo mais focada em metodologia, se
alinhando, assim, a visdo pos-colonial. Isso posto, Jodo ainda enfatiza sua
percepcdo do valor de um PFN na sala de aula como um complemento ao ensino
proporcionado por um PENN, que pode oferecer uma abordagem mais gramatical,
desta maneira reforcando a dicotomia entre o0 PFN e o PFNN. Este ponto de vista
parece novamente pressupor que o eventual objetivo dos alunos seja a insercdo em
comunidades de FNs, se distanciando do novo paradigma exposto por
Canagarajah (2007: 926).

Apesar deste pressuposto surgir no discurso de todos os cinco participantes
gue expressaram crengas que colaboram com a construcdo do mito, o aluno
Camilo comunica uma consciéncia do novo cenario contemporaneo e a sua
necessidade de interagir com falantes de diversos paises (cf. subsecdo 5.1.1,
fragmento 2). No entanto, a referéncia ao ‘inglés global’ que faz parte da sua
realidade e a narrativa breve relatada, ndo parecem provocar uma reflexdo durante
a entrevista sobre a relevancia da percebida ‘superioridade’ do PFN diante de tais
necessidades comunicativas.

Diferentemente dos outros participantes, Larissa ndo manifesta nenhuma
crenca individual que colabore com a construcdo do mito do PFN e a visdo
projetada durante a entrevista se alinha mais a visdo da LA contemporéanea. Ela
questiona diretamente o mito do PFN e as praticas pedagdgicas que o sustentam,
embora ndo faca referéncia explicita ao cenério contemporaneo do ILF como base
para reavaliar a posicao privilegiada do PFN. Ela atribui a perpetuacéo do mito as
praticas das instituicbes (cf. subsecdo 5.4, fragmento 41; subsegdo 5.1.4,
fragmento 16) e as crencas de alguns alunos (cf. subsecéo, 5.4, fragmento 39;
subsecdo 5.1.4, fragmento 15). Larissa frisa a importancia de uma determinada
postura por parte do professor (cf. subsecdo 5.3, fragmento 38) como mais
importante do que a sua nacionalidade. Assim, ela advoga pela reconstrucdo do
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mito para que um paradigma mais igualitario possa ser construido, levando em
consideracdo caracteristicas e habilidades que vao além do que esta no passaporte
da pessoa (cf. subsecdo 5.3, fragmento 38). Deste modo, Larissa se aproxima
mais da visdo pos-colonialista, uma vez que prop8e que a polarizacdo construida
entre 0 PFN e o PFNN seja problematizada, assim como Nayar (2002).

N&o obstante as possiveis reformulacbes do mito identificadas durante a
pratica discursiva analisada, me parece que ainda existe um vdo entre a
reconceituacdo do ensino-aprendizagem da lingua inglesa, de acordo com a
concepcao do ILF (Canagarajah, 2007) apresentado no presente trabalho (cf. cap.
2) e as crencas manifestadas por alguns participantes nesta investigacdo, que se
distanciam desta visdo, colaborando para a construgdo do mito do PFN.

Argumento, nesta pesquisa, que as crencas identificadas tém suas origens
em uma tradic¢do imperial, encontrando-se enraizadas, em vez de serem percebidas
como passiveis de reformulacdo (Linde, 1993). Logo, a ultima pergunta da
pesquisa visa investigar até que ponto estas crencas sdo apresentadas como
potencialmente problematicas no contexto da entrevista e se ha espaco para a
negociacdo de pontos de vista alternativos por eventuais leitores/ouvintes.

Apresento, a seguir, a terceira pergunta da pesquisa.

3. Até que ponto o0s participantes proporcionam abertura para a
reformulacdo de crencas que colaboram para a construcdo do mito do

professor falante nativo?

Visando ilustrar o efeito retdrico das crencas expressas pelos participantes,
0s quadros-resumos abaixo trazem novamente estas crencas, apontando se houve
abertura para a negociacgéo de significado ou ndo no momento da manifestacdo da
crenca. No quadro-resumo a seguir, apresento 0s posicionamentos dos

professores.
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Participante Crengas expressas Contragao/
Expansao
dialdgica

Tom nos temos esse conhecimento como instinto Contracéo

claro que a gente ndo tem esse problema (.) com o Contracgao
professor nativo

n(hhh)&o é mais pela experiéncia e: por exemplo = Contracao
sempre que um professor naftivo que tem o
treinamento experiéncia que uh e formacdo uh
sempre vai ser supe- superior o professor
brasi?leiro

Kenny eu acho (.) o nativo na aula como pessoa é super Expansao
importante (.) porque tem coisas mesmo vocé (.) fale
inglés bem vocé ndo é nativo porque ndo € natural
para vocé

as vezes eu acho aqui (.) os proprios alunos (.) ttm Contracao
essa expectativa (.) que o professtor (.) tem que
explicar uma coisa em portugués mesmo ndo é
necessario ele fala isso

eu acho: isso é importante (.) mesm- ainda mais Expans&o
quando vocé ndo estd num pais que a lingua nativo
>nesse caso o ingltés< esta sendo falado=
(.....)vocé estd fora do pais é ainda mais importante
vocé fala so inglés na aula (.)

Jodo 1¢é cultura né ndo é so a lingua (.) a lingua t& muito Contracéo
ligada a cultura (.) entdo vocé- a0 mesmo tempo
que vocé ta ensinando a lingua () vocé esta
<passando aspectos culturais> (...)=

Quadro 15: Expansédo/contracao dialégica das crencas expressas pelos professores

Como pode ser visto no quadro, Tom abre pouco espago para negociagao.
As crencas que perpetuam o mito do PFN sdo veiculadas por meio de assergdes
absolutas e expressdes como claro que constroem as posi¢fes veiculadas como
objetivas e altamente confiaveis (Martin & White, 2005: 17). O advérbio sempre
também comunica um grau forte de comprometimento com as crencgas. E possivel
gue Tom tenha se expressado desta forma com vistas a proteger sua propria
imagem, ou por ndo considerar os posicionamentos problematicos no contexto da
entrevista comigo, ja que também sou PFN.

No entanto, é pertinente comparar as contragdes dialdgicas que permeiam o

discurso de Tom com o texto construido pelo professor Kenny. Embora Kenny
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igualmente tenha verbalizado uma série de crencas que colaboram para a
construcdo do mito, a modalidade presente nos seus posicionamentos, por meio do
verbo achar, os coloca na sua subjetividade individual, abrindo margem para o
pronunciamento de posicionamentos alternativos. Posto isso, a heteroglossia
construida é parcialmente apagada pela presenca de negacdes, tais como néo é
necessario, refutando as perspectivas divergentes.

Passando ao professor Jodo, 0 mesmo expressa apenas uma crenca que
colabora com a construcdo do mito, em comparacdo com as diversas crencgas
manifestadas pelos PFNs. Contudo, como pode ser observado, a crenga constroi
uma contracdo dialdgica, veiculada pela negacdo né, seguida por uma assercao
absoluta. Assim, ha pouco espaco para outras vozes se pronunciarem. Os alunos
participantes construiram um pouco mais de abertura para a negociacgdo.

Apresento as crencas identificadas no discurso dos alunos no quadro-resumo a

sequir.

Participante Crencas expressas Contracao/
Expanséo
dialdgica

Camilo o0: nativo ele sabe (.) e a e além de e além dele saber Contracéo

de todas as diferencas com certeza (.) ele ja conviveu
la no dia a dia ele sabe quais sdo as palavras mais
usadas

iSso € meu ponto de vista (.) quando vocé fala um Expansao
idioma estrangeiro vocé tenta de certa forma imitar o
sotaque da pessoa

primeira coisa que s6 fale inglés que ndo use Contracdo
nenhuma benga:la de (.) portugués que faca o: a
pessoa 0 aluno mesmo que ele ndo saiba o termo
correto que ele consiga explicar aquilo da melhor
forma possivel

uh e eu acho também que outra coisa (.) legal € que Expansao
0 professor nativo por mais que ele more no Brasil (.)
ele vai tar sempre antenado com as coisas que estao
acontece:ndo ou nos Estados Unidos ou na
Inglaterra (.) que por mais que o um brasileiro tem a
cul- tem interesse na cultura de fora acho que ele v-
nao vai tar tdo antenado (.)
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Participante Crencgas expressas Contragéo/
Expanséo
dialdgica

Paula eu tenho uma tendéncia mais ao britanico Expanséo

eu sempre achei mais bonito Expanséo

>por exemplo um canadense acho que poderia ser Expansao
um inglés bonito também<=

=€ um desafio maior né= Contracéo

eu acho que assim essa essa obrigacdo de vocé ter Expanséo
que se explicar em inglés uma coisa que VOcé nao
entendeu (.) porque (.) acaba que vocé fica uh como
que eu vou dizer (.) >puxa mais a sua memoria vocé
pensar<=

0 0 nativo as vezes vai ter umas uns conhecimentos Expanséo
regionais vamos dizer ou no caso do reino unido ou
do da dos Estados Unidos ou de sei la da Australia
ou qualquer outro lugar=

=que as vezes um um professor brasileiro ndo vai ter Expansao
(.) uh entdo acho que essa coisa da <tro:ca> né as
vezes até expressdes né como tipo assim gir- ou
girias ou expressdes que as vezes a gente ndo
aprende no curso regular

Quadro 16: Expansédo/contracao das crencas expressas pelos alunos

E possivel perceber que as crengas manifestadas por Camilo por vezes
carregam modalidade, trazida pelo verbo achar, ou expressées como isso é meu
ponto de vista, colocando as crencas na subjetividade do aluno e abrindo espaco
para a negociacao de significado. Entretanto, em outros momentos da entrevista,
Camilo se posiciona por meio de assercdes absolutas, visando dar um carater de
verdade as suas crencas e fechando a possibilidade de negociacéo.

A aluna Paula, por sua vez, embora tenha manifestado vérias crencas que
colaboram para a construgdo do mito, comunica abertura para pontos de vista
alternativos. A Unica crenca que constroi uma contracdo dialogica é, de fato, uma
repeticdo de um enunciado anterior meu, visando resumir varios posicionamentos
feitos pela aluna. Assim, é possivel entender que ela ndo percebe a crenga como
problematica no contexto presente, por ja ter sido expressa por mim.

Logo, é possivel perceber que, ao expressar crengas que colaboram para a
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construcdo do mito do PFN, com a excecdo de Tom e de Jodo, todos o0s
participantes da pesquisa reconheceram, em pelo menos algum momento, a
possibilidade de posicionamentos alternativos. Tal justaposicdo de contragdes e
expansOes dialdgicas era esperada no contexto de uma entrevista, ja que, por
natureza, ela solicita o discurso opinativo, o qual costuma ser permeado por
modalizacOes- entrelagadas com certa seguranca na validade da crenca veiculada.
Saliento que, embora Jodo tenha se posicionado de forma contraida no momento
de valorizar os aspectos culturais e colaborar para a construcdo do mito, em outro
momento da entrevista ele questiona, por exemplo, o conhecimento da lingua
inglesa possuido pelo PFN (cf. subsecdo 5.1.2, fragmento 7). Desta forma, apesar
do grau forte de comprometimento com a crenga na importancia de aspectos
culturais, ele expressa, em outro momento, abertura para uma reformulacdo do
mito do PFN.

Realco que a entrevista com Tom foi realizada por skype sem o recurso de
video. Assim, determinados aspectos interacionais, tais como expressdes faciais,
estiveram ausentes na entrevista. Embora tais aspectos nao tenham sido levados
em consideracdo nesta analise, uma vez que as entrevistas foram apenas gravadas,
Garcez argumenta que estes elementos multimodais contribuem para a co-
construgdo de significados. Assim, caso a entrevista tivesse sido realizada
presencialmente, é possivel que sinais como gestos, aspectos cinéticos e assim por
diante fizessem Tom reformular as assercdes absolutas e recorrer a modalidade.
Tal ponto traz a tona a minha participacdo minima durante as entrevistas; a
auséncia de um posicionamento explicito meu também pode ter sido a razdo pela
qual Tom ndo sentiu a necessidade de reformular os posicionamentos feitos e
construir expansdes dialdgicas.

Apesar da minha participagdo minima, por meio da analise dos fragmentos
selecionados foram identificados também momentos de reflexdo, bem como a
emergéncia de crengas que mais se assemelham a visdo do ILF na LA
contemporanea e/ou parcialmente reformulam o mito. As crencas identificadas
que colaboram para a construgdo do mito do PFN foram por vezes expressas por
meio de expansdes dialogicas, abrindo espaco para a (re)-negociagdo. Em outros
momentos, foram veiculadas de uma forma mais contraida, fechando a
possibilidade de (re)-negociacdo ou reformulagdo. Assim, as considerac6es finais,

a seguir, trazem algumas reflexdes sobre a minha participacdo no estudo e as
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repercussdes para a pratica discursiva gerada, bem como entendimentos

construidos para investigac@es posteriores.
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6
Considerag®es finais

Esta pesquisa teve por objetivo entender como dois professores, dois
coordenadores e dois alunos manifestam suas crengas no que tange ao mito do
professor falante nativo (PFN), através da identificacdo de marcas avaliativas no
discurso dos participantes, bem como a forma como tais crencas dialogam com o
contexto macro e o discurso hegemonico que privilegia o PFN, conforme
delineado no segundo capitulo deste trabalho.

Para essa finalidade, a arquitetura tedrica desta pesquisa qualitativa
interpretativa fundamentou-se nas teorias socioconstrucionistas da linguagem
(Fabricio, 2006; Moita Lopes, 2001, 2003), entendendo a linguagem como
criadora da realidade e organizadora da vida social. Assim, as identidades sociais
sdo concebidas como fragmentadas e contraditorias, sem propriedades acabadas,
emergindo através de praticas discursivas e agindo sobre elas, posicionando-nos
em relacdo ao outro em um constante processo socio-politico de construcao,
negociacdo e transformacao (Bucholtz & Hall, 2005; Duszak, 2002; Moita Lopes,
2001; Nayar, 2002). Desta maneira, a supervalorizagcdo mitoldgica do PFN, bem
como a dicotomia construida entre este e 0 PFNN, ndo sdo conceitos estanques, e
sim passiveis de reconstrucdo pelos atores sociais através de narrativas
transgressivas ou contradiscursos (Langellier, 2001; Moita Lopes, 2001,
Threadgold, 2005).

A partir desta visdo, de um processo de retroalimentacdo e dialogo entre
praticas identitarias e mundo social, busquei um entendimento do processo de

(des)construcdo do mito do PFN no nivel micro, abordando as instancias
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avaliativas identificadas durante a pratica discursiva a partir dos recursos
semanticos do Sistema de Avaliatividade (Martin & White, 2005; Vian Jr., 2009,
2011) e na perspectiva da avaliagdo em narrativa de acordo com 0s pressupostos
teoricos de Labov (1972) e Linde (1993, 1997).

Iniciei esta investigacdo por motivos de inquietagdo com préaticas
discursivas e pedagdgicas observadas ao longo da minha atuagdo como professora
de lingua inglesa, conforme assinalado no primeiro capitulo deste estudo. Assim,
0 estudo propds entrevistas semiestruturadas individuais com os seis participantes,
com o intuito de abrir espaco para o compartilhamento das suas crencgas no que
tange a questdo indagada, bem como uma eventual reflexdo sobre elas junto aos
participantes.

As entrevistas realizadas proporcionaram um ambiente em que o0s
participantes tiveram ampla oportunidade para manifestar seus pontos de vista. No
entanto, tal abertura entrou em conflito com a reflexdo proposta. Os participantes
contribuiram com diversas avaliacGes proveitosas para 0s objetivos do estudo.
Contudo, devido ao receio de que uma possivel interrup¢do pudesse suprimir um
dado que trouxesse contribuicBes para as questfes investigadas, ou de que a
presenca de uma voz autoral forte pudesse fechar a possibilidade de didlogo, a
minha participagdo durante as entrevistas foi minima.

Em certo grau, tal receio tem suas raizes na minha consciéncia da
percepcao, por alguns alunos, do professor como 'a fonte do conhecimento’. Como
consequéncia, adoto, em minha pratica, uma postura reservada no que diz respeito
aos posicionamentos expressos na aula. Assim, espero que os alunos possam se
manifestar sem temer que suas opinides ndo representem a 'resposta certa'.
Acredito que tal paradigma de professor-facilitador, em vez de professor
participante, tenha se repetido nas entrevistas conduzidas. Desse modo, embora
houvesse dialogo por meio dos conhecimentos compartilhados, turnos mais
longos ou posicionamentos mais explicitos, colocados na minha subjetividade,
talvez pudessem ter auxiliado a reflexdo almejada.

Possivelmente devido a esta participagdo minima, em diversos momentos
das entrevistas, posicionamentos que reproduziram construcdes coloniais surgiram
(cf. cap. 2). Avaliagbes positivas recorrentes do PFN permearam as praticas
discursivas dos PFNs e dos alunos, veiculando uma visdao do PFN como um ser

onipotente, 'naturalmente superior' por ser dotado de conhecimento relativo a
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lingua inglesa e ao seu ensino. O PFN igualmente foi identificado por alguns
participantes como um ‘carregador cultural’, com potencial de enriquecer as aulas
com aspectos culturais dos paises hegemonicos. Os alunos participantes avaliaram
a pronuncia do PFN como esteticamente 'superior' aos FNNs por associa-la com
0s padr@es prestigiados da lingua inglesa e, assim, projetaram uma imagem do
PFN como o modelo a ser seguido. Finalmente, a construcdo da 'intuigéo
nativa/competéncia perfeita’ do PFN, presente nas préaticas discursivas de alguns
participantes, parecia alimentar a crenca de que o mesmo fosse livre da
necessidade de um estudo formal da lingua que ensina, necessitando apenas de
uma formagé&o em metodologia.

Saliento que o discurso gerado nas entrevistas precisa ser entendido como
situado. Logo, é possivel que o receio de causar constrangimento ou desconforto
nas entrevistas comigo, como PFN, tenha sido a razdo pela qual o mito do PFN
tenha sido repetido tdo ritualisticamente. Em interacbes com um interlocutor
advindo de um contexto sociocultural e histérico diferente, as avaliagbes positivas
do PFN poderiam ter sido manifestadas com um grau menor de
comprometimento, ou outras avaliacfes poderiam ter sido manifestadas.

Dado que estas representacdes do PFN estiveram presentes no discurso de
alguns participantes e ndo no de outros, a oportunidade de montar um grupo focal
em que os membros possam rever trechos das entrevistas, bem como compartilhar
e questionar avaliaces feitas anteriormente, pode gerar a reflexdo pouco presente
nas entrevistas individuais, embora as relac@es interpessoais e hierarquicas entre
0s participantes ainda atuem sobre o discurso (Fabricio, 2006).

Dentre os entendimentos gerados pelo estudo se destaca a construcdo de
uma identidade binaria entre o0 PFN e o PFNN, inicialmente percebida durante
minha pratica, conforme delineada no primeiro capitulo deste trabalho (cf. cap. 1.)
e presente nos fragmentos selecionados para analise. Desta maneira, as
identidades, de ser PFN ou ndo, foram construidas como produtos acabados: ora o
professor é definido como PFN e possui uma ‘competéncia perfeita’, ‘intuicéo
nativa’, 'prondncia prestigiosa' e assim por diante; ora € PFNN e assim, é
inferiorizado. Tal construcédo, perceptivel no discurso dos PFNs e dos alunos, cria
uma dicotomia estanque, impossibilitando o transito entre os dois polos opostos.

Tal raciocinio encontra-se em oposi¢do ao conceito de identidades sociais
defendido neste trabalho, concebidas como mutéaveis e em processo constante de
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(re)construcdo. O cenario contemporaneo de ILF produz implicacdes para o0s
conceitos aos quais o0 binarismo se amarra, e 0 aluno Camilo faz aluséo a esta
nova realidade durante a sua prética discursiva. No entanto, uma possivel
reconceitualizacdo de FN ou PFN, diante deste cenario de falantes multilingues e
novos contextos de comunicacdo em lingua inglesa, ndo emergiu durante as
entrevistas.

Posto isso, a demarcacdo de um novo circulo interno, de PFNs formados,
palpavel nas avaliacdes manifestadas por Tom, e de forma mais implicita, no
discurso de Kenny, aponta para a percepcdo de uma eventual ameaca ao seu
status, e para a necessidade de reafirma-lo. Através da construgdo de imagens
positivas de si mesmos, a identidade coletiva articulada, do PFN formado como
um grupo restrito 'superior' aos outros, acumula poder simbdlico e ratifica sua
posicao diante das possiveis mudancas em curso (De Fina, 2008).

Tais mudancas foram tangiveis na agdo linguistica de Larissa, cuja visao se
distanciou dos outros participantes. Durante a entrevista realizada com a
professora, emergem contradiscursos que desafiam as vozes hegeménicas, as
quais valorizam o PFN pelo simples rétulo de ser FN. Assim, a agentividade de
Larissa produz novos sentidos, desconstruindo a dicotomia estigmatizante entre o
PFN e o PFNN e reivindicando um espaco igualitario em que o status atribuido ao
professor de lingua inglesa ndo seja determinado pela nacionalidade ou pela
lingua materna, e sim pela postura adotada durante a pratica docente.

Embora as praticas discursivas dos outros participantes, em sua maioria,
perpetuassem o status do PFN, a sua participacdo no estudo e o compartilhamento
dos seus pontos de vista ja desencadeia a criacdo de outras possibilidades e
perspectivas, pelo simples ato de falar e pensar sobre o tema. Tal potencial foi
visivel na entrevista com a aluna Paula, cujo proprio turno de fala gerou uma
reflexdo sobre o conhecimento linguistico do PFN, sem intervencdo ou
provocacao.

A investigacdo também possibilitou diversas reflexdes pessoais, gerando um
crescente desconforto com a propria escolha de profissdo. Realco que minha
dedicacdo a aprender mais sobre a pratica e a adogdo de uma postura critica no
que diz respeito a relevancia dos padrdes prestigiados em sala de aula, se deram
tanto pela busca de um distanciamento do PFN passageiro estereotipado, quanto

pelo anseio de reconhecimento profissional com base em caracteristicas além da
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minha lingua materna. Nesse sentido, embora os pontos de vista expressos pelos
alunos participantes sejam entendidos como situados e dialdgicos, a percepcao de
que os mesmos talvez tenham valorizado meu trabalho em parte pelo fato de eu
ser FN causou um incdmodo. A distancia entre as perspectivas expressas pelos
participantes e as minhas proprias crengas apontam para a necessidade de tomar
uma postura mais ativa na criacdo de sentidos e significados em sala de aula, para
que reflexdes mais profundas possam ser geradas.

Como o estudo foi realizado com um grupo de apenas seis participantes, nao
é possivel chegar a generalizacdes acerca das crencas expressas. No entanto, a
analise micro conduzida criou inteligibilidade sobre 0s processos macrossociais
que privilegiam o PFN. A materializacdo das crencas que perpetuam o0 mito
ilumina a urgéncia de reexaminar as praticas sociais que nelas se apoiam.
Simultaneamente, a ruptura com as velhas fronteiras entre PFN/PFNN, ocorrida
em alguns momentos das entrevistas, reafirma a natureza permeavel das
identidades binérias e coletivas, suscetiveis a reformulacéo.

Falantes de uma lingua, sejam classificados como FNS ou FNNs, nunca
podem possui-la em sua totalidade, apenas aprender a viver nela, usufruindo dos
recursos disponiveis para suas proprias necessidades (Van Lier, 2000). A
emergéncia de variedades de inglés como o ILF nos mostra, se alguma prova
fosse necessaria, que a lingua inglesa ndo pertence mais aos chamados FNs de
inglés, se em algum momento pertenceu; apenas resta o ensino-aprendizagem
dessa lingua igualmente desvincular-se do seu berco colonial.

Assim, espera-se que, além das reflexdes pessoais proporcionadas, o
trabalho possa estimular discussGes posteriores e que eventuais leitores possam
acrescentar suas vozes ao tema. Talvez, a partir dessa premissa, novas pesquisas
possam ser feitas, viabilizando a desconstrucéo da linha divisoria entre o PFN e 0
PFNN identificada neste estudo, e construindo novos paradigmas do
ensinoaprendizagem de ILE.

Com base nos entendimentos gerados no presente estudo, proponho que se
busque uma reconceitualizacdo de préaticas sociais, tais como as politicas publicas
que privilegiam o PFN. Nesse sentido, poderia-se contribuir para a
problematizacdo de medidas que retroalimentam as crencas identificadas neste
estudo. A partir de politicas novas, um contexto mais igualitario poderia ser
construido, no qual professores fossem valorizados por habilidades e
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Anexo 1

Entrevista com Camilo — Julho de 2013

1 Naomi entdo eu acho que eu (.) assim >eu mais ou
2 menos e-expliquei para vocé por email< né 1
3 Camilo uh&

4 Naomi assim (.)o o objetivo >0 que eu quero
5 investigar< mas uh (.)uh >0 gque eu quero
6 investigar assim< é <a construcdo> de
7 identidade <do professor de lingua inglesa
8 falante nativo> através do discurso do dos
9 participantes da da da pesqui:sa (.) entéo:
10 >to mals ou menos assim< (.) procura-
11 procurando uma reflexdo acerca desse assunto
12 Camilo hum

13 Naomi uh (.)entdo assim o que que vem a sua mente
14 assim quando vocé PENsa nesse assunto

15 Camilo por que procurar um professor nativo:

16 Naomi pode sert (.) pode ser|

17 Camilo eu assim (.) para mim eu acho (.) é muito
18 melhor estudar com professor nativo por que:
19 ainda mais na 1lingua ing- uh (.) <como
20 inglés> que vocé: (.) <é& diferente por
21 exemplo de> de alem&o que vocé se (.) néao
22 tem aquele problema da: (.) de saber como
23 pronunciar (.) gque a o 1inglés tem um: tem
24 varias diferencas (.) e o: nativo ele sabe
25 (.) e a e além de e além dele saber de todas
26 as diferengcas com certeza (.) ele Jja
27 conviveu la no dia a dia ele sabe quais sé&o
28 as palavras mais usadas (.) por que
29 geralmente o que acontece principalmente
30 agqui no Brasil e que o:s professores (.)
31 eles fazem o curso (.) por exemplo (.) sei
32 l&4 estudou no Bra:sas (.) e ou: na Cultu:ra
33 (.) e depois (.) se forma e faz um curso de
34 formacdo de professores (.) e vao dar aula
35 (.) alguns até fazem intercémbio 1& fora (.)
36 mas por mais que fagam intercédmbio e fiquem
37 sei 14 (.) uns dois anos 14 fora >ndo é a
38 mesma coisa< de uma pessoa que nasce:u (.) e
39 ouvindo os pais falando o idioma e estudou:
40 e (.) >entendeutr< entdo essa: (.) e além do
41 mais a gente se- uh ndo tem o risco de: de
42 usar muleta de gquando ndo entendeu alguma
43 coisa em em portugués=

44 Naomi =quer=

45 Camilo =em inglés vc fa- usar o portugués ou outro
46 idioma

47 Naomi por que o professor falante nativo nédo fala
48 portugués quer dizery

49 Camilo ndo as vezes ele fala em portugués quando
50 vocé ndo entende

51 Naomi aha

52 Camilo uh (.)geralmente um nativo ele pede para v-
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53 para vocé explicar aquilo que vocé quer em
54 INGLES

55 Naomi ahd (.) vocé acha que existe assim mais uma
56 tentacdo de falar em portugués gquando=

57 Camilo =sim com certeza=

58 Naomi =0 professor é brasileiro (.)

59 Camilo aha

60 Naomi mas quando vocé falou das <difere:ngas> vocé
61 quer dizer difer- assim >vocé estava falando
62 de< sota:que quando vocé estava falando de
63 diferencas?

04 Camilo ah (.) de todas (.) de sota:que (.) de saber
65 como pronunciar da maneira correta pala:vra
66 (.) uh (.) que porgque vocé: quando: (.) isso
67 € meu ponto de vista (.) gquando vocé fala um
68 idioma estrangeiro vocé tenta de certa forma
69 imitar o sotaque da pessoa

70 Naomi do do professort=

71 Camilo = NAOt é e do do da pessoa por exemplo (.)
72 um brasileiro que aprenda inglés (.) ele n-
73 ele nado tem aquele sotaque (.) ele wvai:
74 tentar imitar de alguma forma (.) ou seja
75 americano (.) ou seja briténico

76 Naomi uhum

77 Camilo ja o: para um nativo (.) <aquilo & alguma
78 colsa normal> (.) ele fala normalmente como
79 se- ndo precisa se preocupar com 1iSso

80 Naomi uhum=

81 Camilo =entendeu e j& o brasileiro eu acho que por
82 mais que ele fale bem (.) ele as vezes ele
83 tem que dar uma travada para pensar como que
84 eu vou falar certa pala- uma palavra que:
85 (.) j& aconteceu até mesmo: (.) com a
86 Lindsay uma vez ela <ela néo sabia
87 exatamente como que falava uma determinada
88 palavra> em inglés

89 Naomi aha

90 Camilo coisa gque ndo acontece em portugués mm

91 Naomi ai vocé assim (.) procurando uma palavra que
92 vocé assim em portugués para traduzir para o
93 inglés quer dizert ou ou uma ideia=

94 Camilo = ndo eu tava lendo um te:xto

95 Naomi aha

96 Camilo apareceu uma palavra nova

97 Naomi aha

98 Camilo e: (.) <e ela falou assim ah> ela teve que
99 ouvir no diciondrio porque tem essa questéo
100 do inglés (.) que as vezes vocé tem que
101 ouvir para saber como que fala aquela
102 palavra=

103 | Naomi =aha=

104 | Camilo =ou entdo vé o fonema dela

105 | Naomi aha

106 | Camilo em portugués a gente ndo tem esse °problema’
107 | Naomi ahd (.) mas vocé acha que um nativo assim
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108 lendo um texto ele j& sabe a pronlncia

109 | Camilo NAO NECESSARIAMENTE

110 | Naomi de uma palavra novat=

111 | Camilo =<de uma palavra nova ndo> mas da maioria
112 das palavras ele vai saber (.) mais do que
113 um: (.) nado nativo

114 | Naomi aha

115 | Camilo isso com certeza

116 | Naomi ahd (.) e assim pensando assim (>) uh: nas
117 suas experiéncias assim como aprendiz de <de
118 lingua inglesa> vocé Jja teve assim alguma
119 experiéncia assim positi:va negati:va com
120 com professor que vocé gostaria de °relatar®
121 | Camilo ah (.) as as duas experiéncias que eu tive
122 foi contigo e com a Lindsay (.) foram as
123 mais positivas possiveis ‘assim® eu acho
124 que: uh meu inglés (.) apesar de ndo ser bom
125 melhorou mui:to a partir do momento que eu
126 comecei a fazer aulas (.) ‘assim® muito
127 mesmo

128 | Naomi uh=

139 | Camilo =do jeito de: de falar (.) a a seguranca que
130 vocé tem

131 | Naomi aha

132 | Camilo tanto gque eu te falei que quando eu deil essa
133 parada que eu viajei ago:ra (.) em férias eu
134 fiquei meio assim inseguro de falar por que
135 eu Jja& ndo (.) eu Jj& tinha perdido um pouco
136 aquela (.) a flué:ncia e tal (.) e: e eu sei
137 isso até porque uh: <vocé quando vai falar
138 as vezes> vocé fica meio perdi:do (.)
139 >vocé:< (.) uh (.) sei 1&r (.) uuh (.) cé
140 ndo precisa - vocé perde aquele fio da meada
141 que vocé °tava tendo’ (.) de véarias
142 palavras (.) as vezes vocé (.) tem que parar
143 para pensar se vocé val fazendo curso
144 normalmente=

145 | Naomi =mmm=

146 | Camilo =vocé (.) e como se fosse uma coisa que
147 tivesse continuidade

148 | Naomi aha=

159 | Camilo =quando vocé viaja quando vocé (.) vail dar-
150 fazer uma palestra e tal (.) <agora mesmo>
151 eu to para fazer um >curso< (.) um (.) um
152 curso online (.) que: é para minha sorte é-
153 val ser administrada por: pessoal da: na
154 Alemanha (.) entdo o inglés que eu acho que
155 é mais fécil porque como eles nao sé&do (.)
156 ndo falam- ndo sdo fluentes °assim® ndo sdo
157 nativos

158 | Naomi vocé acha mais facil de entenderi

159 | Camilo sim (.) sempre quando ndo é:

160 | Naomi qualgquer: falante ndo nativo vocé acha mais
161 facily

162 | Camilo tirando indiano (.) sim (.) <até os
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163 Japoneses> a gente Jj& teve aqui o pessoal
164 geralmente reclama (.) <Japonés> (.) mas até
165 Japonés eu achei mais féacil

166 | Naomi uhum

167 | Camilo agora quando é: britdnico americano vocé tem
168 que se acostumar um pouco porque (.) eles
169 falam de uma maneira <tdo natural> que eles
170 nd ndo param para pensar: ou °‘as vezes vocé
171 tem que pedir para falar mais devagar’

172 | Naomi aha

173 | Camilo tem essa diferenca

174 | Naomi ahd (.) e assim euh mas antes de de fazer
175 aula particular: assim outras experiéncias
176 que vocé ja j& teve assim (.) euh

177 | Camilo de aula de inglésy

178 | Naomi é

179 | Camilo uhm (.) era era diferente por que vocé: era
180 assim era como se vVOCé ouvisse a pessoa
181 falando inglés (.) mas vocé sabia >que era
182 brasileira< vocé sabia vocé sentia pelo
183 sotaque pelo jeito de falar as palavras que
184 ndao er- por melhor que falasse vocé consegue
185 perceber (.) entdo vocé (.) ai no meu caso
186 como eu sou: ‘eu sou eu fico sempre assim®
187 questionando as coisas >mas serd que isso< é
188 0 jeito certo de falar: e tal

189 | Naomi mmmm

190 | Camilo e Jja& com: professor nativo vocé sabe que ele
191 aprendeu a falar daquela forma (.) entéao
192 principalmente para o inglés da uma
193 diferenca °bastante grande®

194 | Naomi Mmm (.) mhmm (.) aha

195 | Camilo entdo assim o portugués o o professor
196 <brasilei:ro> (.) tudo bem que ele sabe
197 falar as palavras e tal mas (.) ndo e ndo é
198 sé- é <o Jjeito de pronunciar> e também a o
199 jeito de f- de montar a estrutura da da
200 frase (.) por que uma coisa vocér chegar: e
201 dar uma aula (.) que vocé ja sabe que aquilo
202 estd montado outra coisa é vocé ficar
203 conversando: mesmo que ndo seja uma aula
204 formal coisa mais informal que eu acho que é
205 até melhor (.) porque vocé e como se vocé
206 tivesse conversando com (.)com uma pessoa
207 que vocé encontrou na via:gem (.) ou: com
208 uma pessoa que estad dando uma palestra para
209 vocé (.) é diferente de tar dagquela aula
210 formatada que vocé ja& sabe que ele j& ta- >e
211 qualgquer coisa que< saia daquilo as vezes
212 ele pode ficar meio perdido

213 | Naomi aha

214 | Camilo j& com nativo nédo (.) ele <ja vai saber> (.)
215 melhor como (.) uh (.) abordar=

216 | Naomi =qualgquer nativo vocé acha que tem (.)
217 assim=
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218 | Camilo ndo >obviamente gque vocé tem que ter uma
219 formacdo< (.) uh (.) por que ai ele com a
220 formacdo ele ele sabe a melhor forma de
222 abordar a as a o como ensinar o idioma

223 | Naomi uhum

224 | Camilo e quals sé&do as dificulda:des principalmente
225 (.) eu acho que é até diferente de wvocé
226 ensinar inglés (.) para um nativo e ensinar
227 para um aluno estrangeiro

228 | Naomi aha=

229 | Camilo =um brasilei:ro=

230 | Naomi =aha=

231 | Camilo =ama pessoa que fale °‘mexicano® ou fale
232 espanhol

233 | Naomi ahd mas assim (.) uh (.) <exliste uma
234 diferenca assim para dar aula para um
235 brasileiro> e para um=

236 | Camilo =para um nati-=

237 | Naomi =francés por exemplo vocé acha que assim
238 >tem que ter< assim vocé acha que <ele tem
239 que ter um> outro conhecimento assim para
240 poder dar aula para brasileiro assim

241 | Camilo eu acho que- ndo sei ai eu nédo sei (.) uh
242 (.) como francés e o portugués sé&do linguas
243 >latinas< talvez (.) sejam semelhantes
244 <agora> eu tenho certeza gque ¢é diferente
245 vocé dar aula (.) uh para um: um americano
246 ou para um inglés (.) ¢é diferente de dar
247 aula para um brasileiro

248 | Naomi umhum=

249 | Camilo =e talvez seja diferente de dar aula para um
250 alemao

251 | Naomi aha

252 | Camilo isso com certeza

253 | Naomi aha

254 | Camilo agora (.) para um para pessoas que tem assim
255 (.) que falem italiano espanhol francés
256 portugués=

257 | Naomi =linguas nativas parecidas

258 | Camilo é eu acho que fica (.) uh n&o tem muita
259 °diferenca’

260 | Naomi ahd (.) entdo assim para vocé (.) >descreva
261 para mim assim o que vocé acha que seriam as
262 caracteristicas assim ou atributos que:< uh
263 necessarios para para ser professor de
264 lingua inglesa

265 | Camilo (.) uh: vou falar do que eu gosto de que=
266 | Naomi = é ndo é o seu ponto de vista que eu- que
267 eu quero ouvir

278 | Camilo uh: primeira coisa que s6 fale inglés que
279 ndo use nenhuma benga:la de (.) portugués
280 que faca o: a pessoa o aluno mesmo que ele
281 ndo saiba o termo correto que ele consiga
282 explicar aquilo da melhor forma possivel

283 | Naomi umhum
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284 | Camilo uhm (.) outra coisa que eu acho: uh
285 importante é que uh (.) ele sabe que o
286 professor vai tar sempre vai tar pensando no
287 idioma dele (.) no no inglés (.) n&o vai
288 como se estivesse conversando com (.) com um
289 nativo=

290 | Naomi =mm=

291 | Camilo =e sem a preocupacdo obviamente que ele vai
292 que ele vai fazer que o estudante entenda
293 mas ele: ele vai usar- ele ndo vai ficar
294 med- mediando as palavras ele vai usar (.) a
295 formacdo correta a estrutura correta=

296 | Naomi =umhum

297 | Camilo eu acho também que <outra coisa importante>
298 para mim uh: que eu <até tinha falado
299 contigo> e de ser corrigido sempre que eu
300 cometo um erro (.) porque: tem gente que (.)
301 eu ja ouvi dizer (.) ah vocé n&o pode néo
302 tem que tomar cuidado para corrigir a pessoa
303 porque sendo ela pode se sentir: intimidada
304 e depois ficar com vergonha e tal (.) eu: j-
305 para mim isso ndo acontece- <isso néo
306 acontece comigo> eu prefiro até ser
307 corrigido porgque me- marca Jque eu: que eu
308 errei >que eu falei °uma coisa errada’<

309 | Naomi uhum

310 | Camilo eu até lembro um: eu fui naquele evento de
311 portuglish

312 | Naomi uhum

313 | Camilo ai tinha wum americano e ele (.) tava
314 conversando comigo e ele perguntou: o que
315 que eu fazia (.) ai eu falei que eu: eu
316 traba-eu trabalhava >to the Brazilian
317 government< e ele na mesma ( ) tem que
318 falar isso nao vocé tem que falar >FOR OR
319 WITH<

320 | Naomi aha aha

321 | Camilo ali aquilo eu fiquei gravando eu Jj& sei que
322 ndo:- eu J& perguntel para outros colegas
323 (.) mesmo até um que Jja& deu aula de inglés
324 instrumental

325 | Naomi =aha=

326 | Camilo =eu falei “o que que vc diz que vc faz em
327 inglést” e ele falou ‘to’ também

328 | Naomi aha

329 | Camilo <para o governo brasileiro>

330 | Naomi ahd aha

331 | Camilo entdo se vé a diferenca (.) um nativo sabe
332 qual é o: principalmente essas (.) essa
333 parte das <preposigdes> das=

334 | Naomi =aha=

335 | Camilo =tem alguma coisa mais complicada para a
336 gente

337 | Naomi aha

338

Camilo

uh: entdo deixa eu ver outra coisa eu acho
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339 importante corrigir: uh e eu acho também que
340 outra coisa (.) 1legal é que o professor
341 nativo por mais que ele more no Brasil (.)
342 ele val tar sempre antenado com as coisas
343 que estdo acontece:ndo ou nos Estados Unidos
344 ou na Inglaterra (.) que por mais gue o um
345 brasileiro tem a cul- tem interesse na
346 cultura de fora acho que ele v- nédo vai tar
347 tdo antenado (.) entdo ¢é importante trazer
348 para para aula também (.) as coisas que
349 estdo acontecendo no pais da pessoa para
350 vocé: até quando for viajar ou quando for
351 assistir noticiario vocé saiba o que esta se
352 passando

353 | Naomi ahd vocé gosta assim de estudar a cultura
354 junta co- com a lingua

355 | Camilo sim eu acho impor- tudo cultu:ra (.) tudo
356 gque sSe passa como se vVocé porg- eu acho
357 assim a melhor forma de vocé aprender o
358 idioma é vocé morando no pais um um tempo
359 | Naomi uhum

360 | Camilo ndo sei o tempo ndo sei se (.) dois anos
3601 cinco anos (.) e obviamente que 1la& que vocé
362 val tar 1merso na cultu:ra (.) em no
363 noticid:rio tudo que estd acontecendo

364 | Naomi aha

365 | Camilo e eu acho importante trazer isso para aula
366 também (.) por que ja& que é dificil vocé: uh
367 mergulhar na cultura agui no Brasil (.) >ao
368 menos que vocé acess<- eu procuro fazer isso
369 (.) eu procuro assistir ah BBC: procuro
370 assistir CNN: e tal (.) mas eu também tenho
371 que uh tar antenado do que estd se passando
372 no Brasil eu assisto o noticidrio daqui

373 | Naomi uhd (.) °é dificil acompanhar tudo’=

374 | Camilo =¢ dificil acompanhar tudo (.) e o nativo
375 ele sempre traz essa coi:sa também fora as
376 colsas da cultura 14 de (.) as coisas do
377 pais de:le como que se dar ao ensi:no (.) é
378 como que é a estrutura da sociedade isso eu
379 acho muito interessante também

380 | Naomi uha

381 | Camilo isso faz com que: (.)isso me ajuda a gravar
382 as coisas também

383 | Naomi uha

384 | Camilo ndo é aquela coisa de <decore:ba> eu lembro
385 que quando a gente estava na escola a gente
386 tinha que ficar decorando: os verbos (.)
387 uuh=

388 | Naomi =vocé ndo achou °atil°®
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389 | Camilo eu ndo seit talvez tenha sido Gtil naquela
390 época mas (.) eu ndo se se um: nativo uma
391 crianca que esteja estudando inglés na: 1a
392 no na escola se ela estuda dessa forma eu
393 acho que ndaop (.) porque ela Jja& nasce
394 sabendo mas se ela errar o pai dela vai
395 corrigir o o jeito igual a gente aqui em
396 portugués

397 | Naomi mmmhmm

398 | Camilo a crianca Jj& sai mais ou menos falando certo
399 | Naomi mhm

400 | Camilo entdo: vocé nédo precisa ficar decorando 1léa:
401 todos aqueles verbos <irregulares> como que
402 se fala

403 | Naomi uha

404 | Camilo aquilo é uma coisa natural (.) j& ta& >como a
405 gente fala aqui no Brasil< j& té& no sangue
406 da pessoa

407 | Naomi uha

408 | Camilo e: e essa é uma diferenca também grande do
409 (.) que diferencia o professor (.) °que ndo
410 seja nativo do nativo®

411 | Naomi uhd (.) entdo para vocé assim (.) assim vocé
412 aprendendo 1inglés é para se comunicar com
413 quemt vocé falaria

414 | Camilo ah no meu caso para viajar porque eu gosto
415 muito de viajar (.) trabalho também é muito
416 importante por gque a gente t& sempre
417 recebendo gente de fora aqui

418 | Naomi mm

419 | Camilo como eu te falei

420 | Naomi mas assim de de de paises de lingua inglesa
421 ou de outros paisest

422 | Camilo ndo uh (.) geralmente as pe- aqui no Brasil
423 as pessoas vem falando: ou fala portugués ou
424 fala inglés (.) eles nado falam=

425 | Naomi =independente do=

426 | Camilo =independente independente do pais

427 | Naomi hmm

428 | Camilo houve até o caso de: (.) veio um pessoal no
429 escritério de de patentes e eram: (.) acho
430 que eram aleméo| (.) tinha um portugués
431 entre eles e tinha um italiano (.) e eles
432 fal- até o portugués falou inglés porque ele
433 usou dois colegas tinham que entender a
434 palestra que tava dando; entdo ele deu a
435 palestra em inglés mesmo sendo portugués

436 | Naomi uha

437 | Camilo e: (.) essa essa teleconferéncia eu Ja
438 participei de outras teleconferéncias sé em
439 inglés essa teleconferéncia gque eu esse
440 curso que eu vou fazer online vai ser em
441 inglés (.) uh: provavelmente eu tenho que
442 viajar pra o ano gque vem pra: IPO em Munich:
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443 e apesar de ser: na Alemanha <vai ser> tudo
444 inglés

445 | Naomi uha

446 | Camilo e: entdo é muito importante para o meu
447 trabalho (.) sem contar que: a gente 1é&
448 mui:to e eu acho que (.) facilita até na
449 hora de leitu- na hora da leitura por mais
450 que que tende falar assim ah eu sei ler mas
451 ndo falo bem (.) mas guando Vvocé comeca a
452 falar melhor até a tua leitura fica
453 facilitada também

454 | Naomi uha (.) °t&°(.) uh: t4& uh ndo seit uh tem
455 mais alguma coisa que vocé gostaria de de de
456 dizer sobre o assu:ntoj

457 | Camilo ah eu acho que: alguma coisa gue eu sinto
458 falta aqui no Brasil é que (.) deveria
459 acontecer como acontece em em (.) na maioria
460 dos paises da <Europa> eu ndo sei se ¢é
461 facilitado pela proximidade porque 1a vocé
462 vé (.) na Sué:cia Dinama:rqua Noruega
463 Alemanha todo mundo fala <inglés> assim como
464 se fosse um segundo idioma (.) isso acontece
465 na India também (.) entdo eu acho que o
466 Brasil deveria se preocupar: com isso
467 porque: facilita mui:to a vida °em todos os
468 aspectos® e: a gente vé aqui que as as
469 escolas que a gente tem de lingua inglesa
470 (.) elas nao preparam o aluno para: preparam
471 para saber fazer prova por exemplo pessoal
472 faz a prova no curso e faz muito bem

473 | Naomi vocé ta falando assim de cursos do tipo
474 cultura inglesa=

475 | Camilo =sim

476 | Naomi uha

477 | Camilo entdo vocé prepara para vocé saber bastante
478 gramatica e fazer prova (.) mas ndo prepara
479 para vocé se comunicar

480 | Naomi uha

481 | Camilo eu tenho um exemplo uh disso 14 em casa a
482 minha esposa ela tem diplo:ma (.) fez o
483 curso até o quase o ultimo nivel sé faltou
484 de professora e ela ndo fala ela: gquando a
485 gente viaja eu que tenho que: que falar

486 | Naomi falta seguranca?t

487 | Camilo é seqgura:nca ela fica com medo de falar
488 erra:do outra coisa também gque eu acho
489 <importante> uuh passar para o aluno uuh
490 dele ndo ter medo de falar errado eu néo
491 tenho medo nem vergonha se eu falar errado
492 eu até quero que a pessoa me corrija
493 entendeut

494 | Naomi mmmhmm

495 | Camilo uh: tem muita gente que fica assim ah mais
4906 eu posso falar errado e tal e acaba (.)
497 fazendo um certo bloqueio eu n&o tenho esse
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498 problema

499 | Naomi uh

500 | Camilo entdo eu acho que: voltando a questdo da:
501 das escolas aqui eu acho que falta isso (.)
502 acho que seja uma coisa bastante importante
503 que vocé tivesse: uh: que as escolas fossem
504 (.) bilinguest (.) e de preferéncia que
505 fosse- que eles fossem que contratassem
506 professores nativos para dar aula ndo a
507 pessoa que ‘estudou e tal® (.) ndo estou
508 querendo desmerecer o cara que estudou e e
509 mas eu acho que a diferenca é muito grande
510 eu percebo isso (.) claramente

511 | Naomi uh assim o quanto vocé acha importante assim
512 uh essas qualificacgdes e experiéncia assim
513 (.) pra pra profissdo assim de professor de
514 lingua inglesa

515 | Camilo uh eu acho que: (.) que a pessoa sendo
516 nativa e fazendo um curso equivalente que de
517 ela a (.) possibilidade de dar aula Jja é
518 suficiente

519 | Naomi umhum

520 | Camilo porque ela: (.) ela ndo preci- aquilo 3ja
521 estd no sangue dela ela sbé vai precisar
522 aprender a metodologia a melhor metodologia
523 de como abordar aquela questdo de como dar
524 de preparar <aula> de como ir introduzindo
525 Os conceitos

526 | Naomi uha entao=

527 | Camilo =mas mais uma forma de organizar ela ndo vai
528 precisar o idioma ela j& sabe

529 | Naomi uh vocé acha que o conhecimento lingiiistico
530 que Vvocé tem como falante nativo é
531 suficiente para vocé ensinar tal linguat

532 | Camilo facilita bastante eu acho (.) eu acho que as
533 vezes (.) uhm (.) wvou dar um exemplo (.)
534 digamos que uh eu acho que a poss-poss- a
535 probabilidade de uma pessoa (.) Qque por
536 exemplo ela casa com com um estrangeiro que
537 fale inglés (.) para ela aprender a falar é
538 muito maior do que se ela for para uma
539 escola (.) que tem um professor ndo nativo
540 °ensinando® porque ela vai- se ela se:
541 propus a falar sbé em inglés dentro de casa
542 ela wvai tar aquela histéria ela wvai tar
543 mergulhada naquela naquele cli:ma

544 | Naomi mmmhmm

545 | Camilo entdo ela vai falar muito mais rapidamente
546 do gque: uma pessoa que sb6 faz um curso

547 | Naomi uha

548 | Camilo entdo por isso que eu acho: eu até tive uma
549 professora de espanhol que: falou (.) a
550 gente qgquando o INPI pagou um curso de
551 espanhol para a gente ela falou assim a
552 melhor forma de vocé aprender um idioma é
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553 arrumando um amante que seja nativo da
554 1li(h)ngua e eu eu concordo

555 | Naomi tem muita gente que di(h)z isso

556 | Camilo é (.) e ela ela era professora de espanhol e
557 ela era uruguaia

558 | Naomi uha

559 | Camilo que foi uma das melhores professoras que a
560 gente teve

561 | Naomi uha

562 | Camilo e al a gente pude comparar mesmo o espanhol
563 sendo uma lingua proéxima do portugués a
564 gente sentia a difere:ngca dela sendo na-
565 sendo uruguaiat e dando aula de espanhol e
566 de uma brasileira dando aula de espanhol

567 | Naomi uha

568 | Camilo a diferenca ela era °clara gritante® (.) se
569 via=

570 | Naomi =que que tipo de diferenca assimt

571 | Camilo ah de: porque era aquilo que eu falei ela
572 falava espanhol sem se preocupar ela sé se
573 preocupava em qual como seria a melhor
574 metodologia dela dar aula e a e a gente
575 pegava professores experientes que: (.)
576 sabiam falar espanhol e tal mas as vezes ela
577 (.) dava uma parada e tinha que pensar a
578 gente perguntava alguma coisa ela tava dando
579 aula da cultura de um pais ela tinha que
580 parar para verificar alguma coi:sa

581 | Naomi mmm e vocé nunca teve esse tipo de
582 experiéncia com professor falante nativo (.)
583 de ndo saber a resposta assimg

584 | Camilo ndo (.) °sempre:° sé6 aquela uma palavra
585 aquela questdo da palavra gque a lindsay
586 ficou: ela teve que ouvir para saber como <e
587 ai eu acho que até por um falante é mais
588 facil ©porque ela Jj& associa com outra
589 palavra> (.) e ela j& fala com (>.) com mais
589 facilidade do que se fosse um: ndo nativo
590 (.) porque aqui as vezes a gente: eu eu faco
591 muito isso as vezes eu tenho uma palavra
592 nova que nao conheco eu tenho (.) eu oucgo e
593 fico ouvindo varias vezes e repetindo (.) ja
594 u:m nativo ele ouve uma vez ah ja é assim
595 °ja sei®

596 | Naomi mmmhmm

597 | Camilo essa € uma diferenca °importante’

598 | Naomi uhd (.) té (.) uh (.) nd&o sei had mais alguma
599 coisat °ou né&o°

600 | Camilo ndo (.) é isso

601 | Naomi té
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Anexo 2

Entrevista com Jodo — agosto de 2013
1 Naomi entdo eu acho que eu- eu <malis ou menos
2 expliquei para vocé em linhas gerais> né o
3 que estou pretendendo investigtrar (.)
4 Jodao mmhmm
5 Naomi que é a construcédo de identidade do
6 professor (.) uh de lingua inglesa falante
7 (.) <nativo> entdo uh a <entrevi:sta>=
8 Joéo =nativo da lingua inglesta
9 Naomi uhd uh& uh a entrevista é mais uma
10 oportunidade assim para a gente refletir
11 sobre isso nao é alguma coisa muita
12 estrutura:da uh ¢é mais ¢é <& mais uma
13 oportunidade para a gente refletir> uh e
14 assim (.) o que que vem (.) a sua mente
15 assim quando vocé PENsa assim (.) pensando
16 assim no seu PApel como coordenador do do
17 projeto mais do que o seu papel co- como
18 professor por que eu ja entrevistei outros-
19 assim n-ndo quer dizer que ndo pode falar
20 disso mas pensando n- nesse papel (.) o que
21 gque vem a sua mente quando vocé pensa assim
22 (.) no: professor de °lingua inglesa falante
23 nativo®

24 Joao (.) mm (.) assim livire

25 Naomi 1li- completamente livre (.) é

26 Jodo tipo o gue que vem na minha cabeca (.) ah
27 (.) uh (.) nao reconhecimento (.) da
28 profissdo=

29 Naomi =uha=

30 Jodo =por exemplo=

31 Naomi =uha=

32 Joédo =isso é muito forte

33 Naomi uha

34 Joao uhm (.) normalmente assim (.) uma coisa
35 menOR uma uma: atividade- ndo uma atividade
36 principal né uma atividade <COMPLEMENTAR>=
37 Naomi =uha

38 Jodao =com trabalho

39 Naomi uha uha

40 Joao eu ndo faco assim eu fag- eu sou um
41 professor de (.)carreira né

42 Naomi mmm

43 Jodao mas uh=

44 Naomi =vocé acha que=

45 Joao =isso é percebido=

46 Naomi =é=

47 Joéo =isso é PERCEBIDO <como uma coisa menor>

48 Naomi mmm

49 Joéo isso me incomoda

50 Naomi vocé acha que existem uh (.) gquando vocé
51 falou disso vocé acha que assim o publico
52 geral euh (.) vé a profissdo assim ou: que
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53 existem <professores> que que assim que tem
54 essa visdo da profissdo como alguma coisa
55 complemen=

56 Jodo =ndo é o publico em geral o publico geral=
57 Naomi =uha=

58 Joédo =tipo assim ah vocé ndo conseguiu empret1go
59 (.) >ah entédo vai dar aula de ingliés<

60 Naomi risos

61 Joé&o eles esquecem que existem pessoas que
62 <estudam dedicam a vida> a estudar a lingua
63 Naomi uha

04 Jodo a estudar formas de: (.) de de de colocar as
65 suas 1ideias para o aluno e fazer aquele
06 aluno (.) falar o idioma (.) e traduzir o
67 mundo né

68 Naomi mmhm

69 Joédo °pelo menos isso®

70 Naomi mhm mhm

71 Joao essa é a minha wvisdo (.) em contrapartida
72 com essa outra visdo

73 Naomi uha

74 Joao de diminuic¢do gque os outros nos véem

75 Naomi uha uha

76 Joao °eu vejo assim®

77 Naomi uh e assim o que vocé acha gque assim co- séo
78 as (.) <habilida:des> assim necessarias
79 assim para ser professor <de lingua inglesa>
80 Jodo (.) além de vocé falar bem a lingua (.) de
81 vocé conseguir se expressar na lingua nem
82 tem que ser (.) tdo fluente super fluente eu
83 conhegco professores de 1inglés por exemplo
84 (.) que ndo sdo tédo fluentes na lingua
85 inglesa (.) mas eles sabem <como (.) ensinar
86 (.) o bésico> que o basico talvez o o o a
87 escola primaria (.) da da lingua inglesa (.)
88 deveria ser a coisa mais importante e vocé
89 ensinar ao aluno a <estruturar ideias>

90 Naomi uha

91 Joao né isso é uma arte (.) °assim fazer isso®°=
92 Naomi =mhm

93 Jodao e normalmente quem faz isso (.) nem sempre
94 fala (.) o idioma t&do bem (.) né (.) mas é
95 ensinar uma maneira de pensar para:

96 Naomi mhm

97 Joao t & cultura né nédo é s6 a lingua (. a lingua
98 td muito ligada a cultura (.) entdo vocé- ao
99 mesmo tempo que vocé tad ensinando a lingua
100 (.) vocé estd <passando aspectos culturais>
101 (...)=

102 | Naomi =de de de de que cu- cultura

103 | Joéao =da cultura <inglesa> a cultura <americana>
104 | Naomi uha

105 | Joéao né saber- °eu tento assim®=

106 | Naomi =v- vocé acha isso importante assim
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107 | Joao importantissimo porque ajuda vocé @ a: a
108 entender determinadas imagens (.)por exemplo
109 que os 1ingleses fazem ou que o0s americanos
110 fazem=

111 | Naomi =mhm=

112 | Jodo =quando eles dizem uma determinada frase

113 | Naomi uha

114 | Jodo né (.) al se vocé entende a >cultura< (.) a
115 <musica> a- um pouco da <arte> (.) um pouco
116 da historia=

117 | Naomi =uha=

118 | Jodo =daquele pais ou daqueles paises=

119 | Naomi =mhm=

120 | Joéao =vo:cé: <se texpressa melhor na lingua>

121 | Naomi =mmhmm=

122 | Jodo =vocé se expressa com mais firmeza né

123 | Naomi vocé acha que isso é uma responsabilidade do
124 do professor:

125 | Jodo acho

126 | Naomi uhd e wvocé acha que assim existem pessoas
127 mais prepara:das pra- para fazer isso entéo
128 | Jodo ah alguns professores- existem professores e
129 professores né

130 | Naomi uha

131 | Joao existem <professores> e existem uh técnicos
132 de ensino

133 | Naomi uha

134 | Joao instrutores né (.) vocé é instruido a- 1tbom
135 (.) Jodo vocé tem este material daqui para
136 passar com aluno 1ok entdo vocé estuda
137 aquele material e vé qual é a melhor forma
138 de passar aquele conteudo para esse (...)
139 vou ensinar vamo- business té& tbom business
140 o que ta& aqui é Dbusiness vou falar >agora<
141 <se eu tenho nocdo (.)se eu leio jornal e
142 entendo um pouco das relagdes comerciais (.)
143 do mundo>=

144 | Naomi =mhm=

145 | Joao =entre 0S paises (.) é claro que vou
146 transmitir isso muito melhor=

147 | Naomi =uha=

148 | Jodo =eu to falando de <cultura> a cultura (...)=
149 | Naomi =ail pode ser alguma coisa mais global (.)
150 ndo tem que ser (.) assim de um pais
151 especifico né por exemplo assim=

152 | Joéao =ndo de um pais especifico (.) a ndo ser que
153 vocé esteja falando sobre um pais
154 especifico=

155 | Naomi =uha=

156 | Jodo =né ai sim entdo vamo estudar um pouco
157 daquela cultura (.) vocé ndo vai tar
158 passando ali as palavras a lingua vocé vai
159 tar passando contetdo que tem ali né=

160 | Naomi =uha=
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161 | Joao =entdo tem que ser mais (.) °sei 14°

162 | Naomi uh e pensando assim- pensando assim na sua
163 funcdo assim como <coordenador> °do projeto
164 que vocé trabalhou® uh vocé trabalhou assim
165 como professores de de nacionalidades
166 diferentes né

167 | Jodo é

168 | Naomi e vocé assim vocé teve alguma experiéncia
169 positiva ou negativa que vocé acha relevante
170 assim a tcontar

171 | Joédo por exemplo (.) que os professores uh
172 nativos da lingua inglesa com algumas
173 excecdes vocé fol uma excecdo=

174 | Naomi =risos=

175 | Joédo (..) fala a lingua inglesa entendeu a
176 maioria ndo 1sabe

177 | Naomi ah quer diz=

178 | Joédo =ah muito bem essa-

179 | Naomi =mas ndo a estrutura quer dizer=

180 | Joao =a estrutura tem que estudar a estrutura=
181 | Naomi =uha

182 | Joédo ndo 1é vocé estudou a estrutura e gque nem
183 portugués eu sou um alto falante de
184 portugués falo muito bem agora ndo me pecga
185 para explicar=

186 | Naomi =risos=

187 | Joao =eu ndo sei=

188 | Naomi =uha=

189 | Joao =vocé estudou aquilo né=

190 | Naomi =aha aha=

191 | Joao =ndo sou professor de portugués=

192 | Naomi =uha

193 | Joao e eu vi isso que os professores
194 <pbrasileiros> por exemplo

195 | Naomi mhm=

196 | Joao =se davam melhor nessa coisa de- (...)
197 porque a gente como ndo é a nossa natal=

198 | Naomi =aha=

199 | Joao =nossa lingua mie=

200 | Naomi =aha=

201 | Joéo =a gente tem que estudar <aquela lingua>=
202 | Naomi =aha=

203 | Joéo =estudar a gramatica ndo sei o que era muito
204 comum=

205 | Naomi =aha=

206 | Jodo =era muito comum ver professores
207 <brasileiros>(.) dando aula de inglés=

208 | Naomi =mm=

209 | Joé&o =que sabem mais da estrutura da lingua do
210 que os estrangeiros=

211 | Naomi =aha=

212 | Jodo =de todos os americanos americano € tdo (.)
213 é muito dificil risos (...)=

214 | Naomi =que vocé ficou assistindo as aulas 1l& na-
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215 naquele projeto uh wvocé assistiu (.) as
216 aulas=

217 | Joéo =eu assisti e eu vi- eu também dava aula no
218 projeto né e eu via os professores
219 americanos (..) perguntar assim como que eu
220 uso present perfect assim (.) eu sei falar
221 mas >que explicagdo que eu dou para o
222 taluno< (...) o present perfect ¢é assim
223 assim assim e assado cé vé que uh do brasil
224 por exemplo os professores de inglés nativos
225 a maioria (.) s&@o pessoas que vem- vindo de
226 outro pais=

227 | Naomi =mm=

228 | Jodo =sem preparo para esta funcdo=

229 | Naomi =mhm=

230 | Joédo =mas por serem nativos=

231 | Naomi =aha=

232 | Joéo =acabam dando aula também e ¢é importante
233 para o aluno (..)

234 | Naomi cé achra=

235 | Joédo =acho acho que ¢ importante também porque
236 sendo vai ficar sé estrutura na frase com
237 brasileiro e nunca vai falar com um nativo=
238 | Naomi =mm=

239 | Joédo =entdo é importante também

240 | Naomi mas ndo existe assim (.) uma pessoa uh (.)
241 ndo sei (.) uma pessoa que <possa:> uh
242 passar isso tudo para o aluno vocé acha que
243 assim que as pessoas sSe encaixam assim em
244 funcdes °diferentes®=

245 | Joé&o =NAO ndo acho que da& para ser sim (.) um
246 professor pode se- pode ter esse preparo

247 | Naomi uha

248 | Joé&o e <estudar a lingua> para poder (.) ter essa
249 experiéncia de passar a estrutura a- acho
250 que (...) gramaticais para o taluno ao mesmo
251 tempo que estudar a cultura (.) daquele pais
252 vocé quanto mais vocé souber mais vocé vai
253 ser um professor mais completo

254 | Naomi uha

255 | Joédo nado 1é

256 | Naomi uha

257 | Joéo eu conheco alguns que sdo assim (.) sabem
258 muito bem (.) entendem muito bem a cultura
259 <inglesa> a cultura <americana> e sabe as
260 colonizagdes que aconteceram porque que (.)
261 na India por exemplo pessoal °tudo®- segunda
262 lingua é o inglés

263 | Naomi uha

264 | Jodo e vocé s- porque eles tem: uma cultura
265 diferente uh eles falam diferente eles
266 enfoquem os assuntos de uma forma diferente
267 | Naomi uhé

268 | Jodo de uma forma colonizada né (.) uh um pouco
269 mais <humilde> wuuh entdo sei 114 (.)a
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270 tcultura

271 | Naomi uha

272 | Jo&o a cultura e lingua t& muito ligada né tem
273 que saber um pouco

274 | Naomi uhd uh: mas vocé assim vocé Jja: assim vocé
275 ja conheceu assim um professor que vocé né&o
276 achou preparado assim °para dar aula de
277 lingua inglesa® vocé pode=

278 | Jo&do =varios=

279 | Naomi =descrever assim=

280 | Joéo =sem falar nomes

281 | Naomi assim (.) vocé que sabe

282 | Joédo (...)

283 | Naomi risos

284 | Joao (..) ela

285 | Naomi risos ndo ndo ndo uh eu ndo vou entrevistar
286 mais °pessoas® risos

287 | Joéo td mas eu ndo vou falar nomes=

288 | Naomi =ta=

289 | Joéo =eu vou chamar de: =

290 | Naomi =risos=

291 | Joéo =<professora Maria>

292 | Naomi =t4 risos=

293 | Joéo =professora Maria é uma pessoa espetacular
294 <6tima> (.) engracada (.) (..) mas ela né&o
295 fala a lingua- >ndo fala direito a lingua
296 inglesa< entdo (...) vocé faz uma faculdade
297 <vocé> sabe Ccomo <estruturar (.) umas
298 explicagdes a gramatica> etc e tal (.) e: e
299 vocé ndo pode muito mais além daquilo (.)
300 tela por exemplo ela ndo falava nada um
301 inglés muito ruim e dava aula (.) dava aula
302 (.) muitas aulas- e cometia erros (.)
303 crassos (.) erros assim (.) comuns

304 | Naomi mhm

305 | Joao comuns assim (.) que os prdéprios alunos
306 fizeram assim t1ha

307 | Naomi hhh

308 | Jodo mas nédo corrigiram ela porque ela € uma
309 professora

310 | Naomi ahad ahéa

311 | Joédo né entdo é a histdéria acho que cé tem que
312 sair de de um outro idioma ce tem que ter o
313 minimo (.) ter viajado algumas vezes para O
314 pais onde a lingua estd falada

315 | Naomi aha

316 | Jodo para vocé ver como é dque: cé& fala aquele
317 idioma na rua

318 | Naomi aha

319 | Joéo uh o nos lugares assim no bar: no
320 restaurante dentro do taxi e=

321 | Naomi =mhm=

322 | Joao =conhecer um pouco do pais um pouco da
323 culturta
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324 | Naomi ahd

325 | Joédo ndo t1é

326 | Naomi e o 1inglés assim sendo uma lingua global
327 assim isso (.) faz uma diferenca assim (.)
328 cé acha assim

329 | Jodo °como assim®

330 | Naomi uh ndo sei uh por exemplo assim quando vocé-
331 vocé aprendendo uh a 1lingua francesa de
332 repente vocé pretende uh se comunicar com
333 francé:ses

334 | Joao mhm

335 | Naomi mas (.) as ©pessoas aprendendo a lingua
336 inglesa eles podem ter assim motivos assim
337 diferentes ©por exemplo eles precisam se
338 comunicar com com pessoas da <India> ou de:-
339 com outros °falantes n&o nativos®

340 | Joédo mm

341 | Naomi vocé acha que faz uma <diferenca>

342 | Jodo faz (.) uma diferenca sim (.) pra- para
343 vocé: (..) de comunicacdo (..) fala aprender
344 a lingua pra- pra ter para atingir esses
345 outros mercados claro é uma lingua
346 importantissima né

347 | Naomi mhm

348 | Joédo primeira lingua- é a lingua mais falada do
349 mundo né

350 | Naomi aha

351 | Joé&ao que cé pode se comunicar (.) em qualquer (.)
352 lugar

353 | Naomi aha

354 | Joéao cé vaili pra China cé vai pra Japéo=

355 | Naomi =mhm=

356 | Jodo =cé val pra Nova Zeld- todos os lugares cé
357 fala inglés=

358 | Naomi =mhm=

359 | Joéo =cada um tem seu inglés diferente né

360 | Naomi aha

361 | Jodo eu ja& morei na Alemanha uma época

362 | Naomi aha

363 | Jodo e eles falando inglés é muito engracado ai
364 eu para eu me adequar e me comunicar com
365 eles e comecei a falar inglés que nem eles
366 | Naomi ahd risos

367 | Jodo eu falava corretamente eles nd&o me entendiam
368 quando eu falava com um alemdo

369 | Naomi é

370 | Jodo ‘wuniversity I'm going to the wuniversity’
371 | Naomi risos

372 | Joao era ‘I'm going to the wuniversity’ ™ muito
373 engracado

374 | Naomi risos

375 | Joao entdo (..) o inglés acaba sendo um cdédigo
376 | Naomi aha

377 | Jodo que cada (.) que cada pais adapta ao a sua
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378 cultura

379 | Naomi ahad aha

380 | Joé&o importantissimo

381 | Naomi ahd ahd uh ndo sei assim tem mais alguma
382 coisa que vocé gostaria de <acrescentar> uh
383 | Joao mm (.) uh (.) ndo necessariamente tem uma
384 época que eu comecei a achar que as pessoas
385 tinham que falar mais portugués né e o
386 <mu:ndo inteiro tinha que falar mais
387 portugués> eu tava muito (.) animado com o
388 momento econdmico do Brasil

389 | Naomi aha

390 | Joao (..) mas era falso=

391 | Naomi =hhh risos=

392 | Jodo =agora risos —comecou tudo ai pra cair
393 novamente eu ndo to achando tanto=

394 | Naomi =ai cé nunca sabe °nunca sabe®

395 | Jodo é ndo acho que é (.) exatamente

396 | Naomi é acho que assim ndo vail ndo wvail continuar
397 sendo o inglés para sempre né

398 | Joédo é tudo tem=

399 | Naomi =tem 0 seu momento=

400 | Joao =j4 teve o momento no mundo em que a lingua
401 era grego

402 | Naomi é é j& j& foi francés também=

403 | Joao =j& foi francés j& foi aquela uh uh uh o: o
404 fiorentino né da o Italiano falado em
405 Florenca era a lingua que se falava na
406 Europa inteira praticamente

407 | Naomi aha

408 | Joao e era praticamente (.) e agora é o inglés
409 que (.) j& d& sinais de

410 | Naomi é

411 | Jo&ao (..) mas ainda vai ficar muito tempo

412 | Naomi é é

413 | Jodo é muito forte né

414 | Naomi a gente ndo ©precisa Sse preocupar por
415 enquanto=

416 | Jodo =¢é uma lingua facil ndo é entdo ndo precisa
417 se preocupar (..) grego

418 | Naomi hhh

419 | Joao é isso al tem muitos anos ainda na frente e
420 ¢ uma lingua fécil né é facil né ndo tem
421 acento ¢ matemético dois vezes dois é
422 quatro e acabou (.) as linguas latinas Jja
423 sdo muito dificeis (..) um dos motivos pelos
424 quais as 1linguas latinas né&o sobreviveram
425 (.) ja& teve uma época do mundo muito rococd
426 muito (..) que as linguas latinas eram no
427 auge né

428 | Naomi mhm

429 | Joao e comegcou (..) a lingua inglesa que ¢é uma
430 lingua mais simples (.) Jj& comunicacdo mais

431

(.) né sei 14 eu ndo tenho muito mais a
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Anexo 3

Entrevista com Larissa — agosto de 2013
1 Naomi entdo acho qgque eu- acho que eu expliquei
2 para vocé (.) mais ou menos né: o gque estou
3 pretendendo investirgar uh que é a
4 construcdo de identidade do: do professor de
5 lingua inglesa >falante nativo< entdo é mais
6 ou menos para a gente conversar sobre esse
7 assu:nto assim o que vocé pensa em relacgdo a
8 esse assunto
9 Larissa | umhum
10 Naomi uh ndo sei o que que vem a sua mente quando
11 vocé PENsa nitsso
12 Larissa | no professor de lingua estrangeira falante
13 nativot
14 Naomi >ndo de lingua estrangeira< de lingua
15 inglesa é mais de-
16 Larissa | no professor de 1lingua inglesa falante
17 natitvo
18 Naomi uha
19 Larissa | olha (.) eu acho que: os alunos ainda hoje
20 tendem a (.) uh alguns alunos nét nem todos
21 mas tendem a achtar tem essa construcdo de
22 que: como com a estacéao de lingua
23 estrangeira estudando inglés se ele estudar
24 com professor nativo ele vai: uh  se
25 beneficiar mais dessa dessa aprendizagem né
26 e: val ter uma prontncia mais boni:ta vai
27 falar: uh aprender expressdes: enfim vai ter
28 um inglés até um resultado mais prd:ximo do
29 daquela daquela coisa que eles almejam
30 daquela construgdo: de onde eles guerem
31 chegar entédo os alunos tendem a preferir (.)
32 agora acho que o que faz (.) um professor
33 ser bom ou ser ruim ndo é o fato dele ser
34 nativo ou tndo uh tem muito a ver com a
35 dedicagdo: com o gque ele estuda com uh com a
36 forma que ele lida com a parte profissional
37 de:le uh com se ele é uma pessoa que estéa
38 sempre uh se recicl- se reciclar tné estudar
39 entender a préatica dele entender o que esté
40 acontecendo com aluno eu acho que tem muito
41 mais a ver com uma postura do gue com ser
42 nativo ou tndo né mas ai j& é a minha viséo
43 de como eu sou profissional da &:rea né uma
44 pessoa que estudou com uma VvVisdo mais
45 backstage mas eu acho que >a minha vis&o néo
46 é compartilhada pela maioria das pessoas<
47 porque acho que a maioria- se voycé falar
483 olha vocé prefere estudar inglés com
49 professor nativo ou com professor ndo nativo
50 eu acho que ainda hoje bem menos do que
51 antigamente=
52 Naomi =uha=
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53 Larissa | =com certeza essa preferéncia ia ser por
54 <professor:> >nativo< como depois veio a
55 globalizacgédo: internet: ta todo mundo
56 falando com tudo mundo acho que isso ndo é
57 tdo gritante mas ainda assim é né tanto que
58 vocé abre o Jjornal (.) domi:ngo vVvé o0s
59 anuincios na internet <precisa-se de
60 professor: (.) nativo> 1isso se tem dois
61 trés alunos no sabado fim de semana vocé
62 recebe por e-mail entdo porque tndo precisa-
63 se de professor porque tem que ser o nativo
64 né entdo eu acho gque ainda ¢é uma coisa
65 muito: (.) ndo td&o forte quanto antes mas
66 ainda forte

67 Naomi uhd o que que vocé acha gque sustenta essa
68 viséo

69 Larissa | (.) susten- ah eu acho que uh aquela coisa
70 do: da do inglés pu:ro né exatamente de ter-
71 porque assim o aluno ele ndo sa(h)be um
72 monte de coisa que o professor nédo sabe

73 Naomi uha

74 Larissa | ele sabe um monte de coisas que a gente néo
75 sabe mas ele ndo sabe um monte de coisas que
76 a gente sabe

77 Naomi uhum

78 Larissa | e uma delas é é que: <vocé nunca vai chegar
79 e vai falar o inglés ramericano ou o inglés
80 tbritdnico ou o inglés taustraliano> por que
81 na verdade esses sdo conceitos mega efémeros
82 abstratos que que vocé nunca vai falar=

83 Naomi =uha

84 Larissa | tentendeu o inglés australiano da O:NDE=

85 Naomi =risos=

86 Larissa | =de quem falando com guem para quem em Jgue
87 conte:xto em que tsituacéo

88 Naomi uha

89 Larissa | <ndo existe> essa coisa de lingua pura né&o
90 ndo ndo existe

91 Naomi uha

92 Larissa | vou te dar um exemplo (.) na sexta feira eu
93 comecei a (.) a dar aula para uma aluna
94 particulart e ai eu tava (.) jogando uh wvamo
95 jogar vamo ver como que ta essa
96 conceitualizacdo na cabeca da aluna (.) e ai
97 eu perguntei para ela (.) uh que inglés vocé
98 quer aprender (.) e} americano ou o
99 britanico=

100 | Naomi ce pergu(h)ntou para ela=

101 | Larissa | =PERGUNTEI perguntei porgue eu gqueria ver o
102 que que ela ia falar para mim (.) ai ela
103 falou ah eu gquero muito aprender o inglés
104 americano (.) porgque: eu v= eu pretendo
105 fazer interca:mbio 14 e eu gosto da musica
106 ndo sei o que que 14 e o inglés britanico eu

107

tenho dificuldade de entender e ndo sei o
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108 que que=

109 | Naomi =uhé&=

110 | Larissa | =entdo eu quero aprender o inglés americano
111 entdo eu falei olha eu tenho boas e maus
112 noticias para vocé

113 | Naomi risos

114 | Larissa | al ela falou comot assim como assim entdo eu
115 falei olha vocé wvai aprender o 1inglés
116 <brasileiro>

117 | Naomi risos

118 | Larissa | mais espec;ifico carioca mais especifico de
119 <Jacarepagua>

120 | Naomi risos

121 | Larissa | é isso que cé vai aprender ela tava olhando
122 para minha cara ai eu comecei (.) a explicar
123 certas coisas para ela (.) sabe eu falei
124 olha 1s6 vocé: vai tar interagindo <comigo>
125 e meu inglés t4 muito mais voltado com o gue
126 to vivendo aqui (.) ndo existe essa coisa da
127 pureza

128 | Naomi uha

129 | Larissa | do do <ndo existe> ndo mesmo quando cé pega
130 sempre global ele pode ser: uh repartido né
131 divido no micro CE sempre tem macro e micro
132 | Naomi uha=

133 | Larissa | =entdo essas coisas ainda hoje- e eu comecei
134 perguntei para ela falei olha sé uh uh assim
135 como eu to assim um pouco afastado dos
136 estudos eu ndo tinha assim os numeros t1né
137 | Naomi mmhmm

138 | Larissa | mas tentando puxar do que eu lembrava eu
139 falei olha eu acho que hoje o inglés é o
140 numero um de falantes n&o nativos

141 | Naomi uha

142 | Larissa | se vocé pegar eu seil que falantes nativos é
143 o mandarim (.) mas se vocé pegar falantes
144 ndo nativos nas pessoas que usam o inglés
145 para se comunicar <diariamente °é o numero
146 um’> sé6 entdo bonitona que na vida vocé ndo
147 vai tar falando com com um americano nao
148 vocé vail tar falando com um alemdo cé vail
149 tar falando com indiano

150 | Naomi uha=

151 | Larissa | =entdo vamo 1& vamos aprender o 1inglés
152 americano (.) ano que vem Vvocé quer viajar
153 ndo t1quer ai ela <quero quero> J& to: me
154 organizando ©para viajar em mar¢co beleza
155 entdo a gente wvai ficar s6 no >americano
156 americano americano americano< <eu ndo sei
157 como> porque ndo sou americana mas tudo bem=
158 | Naomi =risos=

159 | Larissa | =>americano americano americano<= ai quando
160 vocé chegar no aeroporto vocé chegou no
161 aeroporto com toda essa bagagem de aula
162 <particular one on one né tadinha aquele
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166 investimento cé ta estudando ndo sei o que
167 1l n n n a pessoa que vai te entrevistar na
168 imigracdo <é um indiano> e aij

169 | Naomi =risos=

170 | Larissa | =que que cé fazt cé pega sua mala (...) e
171 volta para o Brasil vocé vai pensar que todo
172 esse tempo que a gente passou juntas ndo foi
173 valido (.) entdo para para pensar com com
174 quem vocé val tar interagindo com quem vocé
175 vai tar falando inglés (.) né ai entdo eu
176 acho que assim isso tudo sé&o coisas que a
178 gente tem que desconstruir e pensar
179 realmente tpensar=

180 | Naomi =mmhmm=

181 | Larissa | =e n&o ficar sbé no plano ABSTRATO né1r=

182 | Naomi =uha=

183 | Larissa | =porque se vocé eu ndo precisei de mais que
184 cinco minutos para fazer ela abrir um
185 pougquinho a cabeca dela e perceber ah per
186 ai=

187 | Naomi =uha=

188 | Larissa | 1né

189 | Naomi vocé acha que uh que é somente aluno que uh
190 assim que ainda tem essa visdor (.) ou vocé
191 acha que vem de outras fontes

192 | Larissa | eu acho assim=

193 | Naomi =assim ainda existe na instituircdo <°vocé
194 acha®>

195 | Larissa | ndo (.) assim na instituicdo eu acho assim
196 nem tanto

197 | Naomi uha=

198 | Larissa | =pelo menos assim (.) considerando os
199 lugares que eu trabalho hoje em dia eu eu
200 professor nativo e n&o nativo-

201 | Naomi entdo recomeca:ndo uh eu perguntei para vocé
202 se vocé acha que ainda existe essa viséo
203 dentro da da instituicéo

204 | Larissa | uh ent&o considerando as instituicdes eu
205 acho que- em que eu trabalho atualmente eu
206 vou te responder que ndo (.) porque: os (.)
207 professores nativos ou ndo nativos eles
208 passam pelo mesmo processo seletivo (.) pelo
209 mesmo processo de: de treinamento e pelos
210 mesmos pProcessos de  (weeeeeeeeeenn. ) entédo
211 assim cé& ndo vé uma <diferenciacdo> nem na
212 hora da contratacd&o ah té& esse aqui é nativo
213 esse nao é vou contratar <esse>
214 considerando-ndo sei como que ta de uma
215 forma geral 1né eu acho que tem lugares
216 ainda que: tanto como eu falei no comeco (.)
217 da entrevista (.) vocé vé: anuncios
218 explicitos

219 | Naomi uha

220 | Larissa | eles querem professor <nativo>

221 | Naomi uha
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223 | Larissa | beleza (.) mas assim onde eu estou
224 trabalhando atualmente ndo ndo vejo isso ta
225 uh também nos lugares em que eu trabalhei
226 nos Ultimos cinco seis anos também: ndo via
227 essa coisa t&o clara ndo eu acho que cé
228 passa pelos mesmos processos uh e é tratado
229 de igual para igual: uh o que acontece é que
230 as vezes dentro da instituicéao o)
231 <professor:> nativo (.) ele acaba ficando
232 reservado para aquele para aqueles alunos
233 mais avancados de repente de business (.) uh
234 upper intermediate assim né e o professor
235 ndo nativo é que pega iniciante é que pega
236 basico isso ainda acontece=

237 | Naomi =uha=

238 | Larissa | =isso vou te falar que ainda acontece e
239 muito

240 | Naomi uhd (.) e assim o que vocé acha de-

241 | Larissa | eu acho que parte de uma >crenca< (.) por
242 parte da prépria instituicdo (.) e por parte
243 dos alunos também de que: ¢é melhor ter
244 professor professor nativo né nem sempre
245 fala a lingua do

246 | Naomi mmhmm=

247 | Larissa | =do aluno entdo que- ¢é melhor ter um
248 professor que fale a lingua- que compartilhe
249 da lingua materna para que dé uma
250 <seguranca> para que uma zona de conforto
251 possa ser criada mais facilmente

252 | Naomi uha=

253 | Larissa | =essa crenca existe ainda é latente ainda é
254 ah ndo per ai Dbasico vai comecar do zero
255 deixa ser com professor brasileiro a outra
256 j& sabe falar 1inglés entdo é melhor o
257 professor nativo que vai uh amparar mais né
258 melhorar mais a pronuncia desse alu:no

259 | Naomi mmm

260 | Larissa | e trazer as expressdes e o0 aspecto cultural
261 de uma forma mais rica do que um professor
262 ndo nativo isso acho que ainda acontece (.)
263 acontece sim (.) mas assim de de uma maneira
264 geral eu acho que a gente estd caminhando
265 para que as coisas fiquem mais (.) cada vVés
266 mais de ver os dois lados né nédo sei

267 | Naomi e vocé ja& teve assim uma <experiéncia> assim
268 na sua vida profissional assim ou positiva
269 ou negativa em relagcdo a esse assunto

270 | Larissa | de trabalhar com-

271 | Naomi assim uma experiéncia assim ndo tsei: uh néo
272 seli de trabalho assim em relacdo assim com
273 outro professor ou co-ordenador ou uma coisa
274 assim assim uma (.) ndo sei uma experiéncia
275 ou positiva ou negativa

276 | Larissa | mmm ndo

277 | Naomi que vocé acha assim relevante assim para
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278 esse assunto

279 | Larissa | ndo (.) assim (.) o gque acontece é que as
280 vezes uh vocé se esbarra na coisa da
281 qualificacdo né que incomoda <um pouco> mas
282 eu ndo vou te falar que é uma questdo de
283 ser: nativo ou ndo nativo porque vocé tem
284 professores brasileiros trabalhando com
285 votcé e qgque vocé sabe que ndo tem: a
286 formacdo: ou background que vocé tem

287 | Naomi uhé

288 | Larissa | entdo 1sso as vezes numa discusstdo numa
289 reunido numa preparacdo de aula conjunto né&o
290 sei o que isso é latente isso é gritante e
291 isso incomoda um pouco

292 | Naomi uha=

293 | Larissa | =né=

294 | Naomi =porque porque=

295 | Larissa | = a falta de qualificacdo ah pd entdo fala
296 inglés=

297 | Naomi =estdo no mesmo cargo=

298 | Larissa | =(...) tdo no mesmo cargo tdo ganhando igual
299 | Naomi uha

300 | Larissa | né entdo isso incomoda um pouco mas ai eu
301 ndo vou te falar que é uma questdo de ser
302 nativo ou ndo né porque vocé tem nativo
303 <qualificado ndo qualificado> qualificado
304 entre asperos né to falando de uma formacédo
305 para ser professor com minimo de de nogdo uh
306 (.) me- de metalinguagem né estudar o inglés
307 de uma forma mais visada a ensina-1lo

308 | Naomi uha

309 | Larissa | né entdo isso vocé tem dos dois lados tanto
310 que se vVvocé pegar um grupo de professores
311 brasileiros vocé vai encontrar qualificados
312 e ndo qualificados dentro de dos brasileiros
313 e ndo nativo também=

314 | Naomi =uha=

315 | Larissa | =entdo isso incomoda um pouco né vocé se
316 deparar com essa situacgdo e vocé ve que tudo
317 que vocé faz ndo: nado (.) ndo vale tanto
318 assim né

319 | Naomi uha=

320 | Larissa | =que no final se vocé fala- falar igual a
321 (.) poder ensinar (.) né

322 | Naomi uhum

323 | Larissa | saber igual poder ensinar e é isso ai cé vé
324 os professores ensinando mas eu ndo acho que
325 isso seja uma questdo do de ser nativo ou
326 ndo né

327 | Naomi uha

328 | Larissa | entdo vem cd & & os estrangeiros vem pra cé
329 e ndo sei o gque porque tem muito brasileiro
330 que ndo sabe o que fazer e wvail dar aula
331 também

332 | Naomi é uma questdo de ndo valorizar a profisséo
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333 em si

334 | Larissa | mmhm mmhm das préprias instituicdes entéao
335 porque eu acho que uma instituicdo gquando
336 contrata um professor que nao tem
337 qualificacéo para ela também ta se
338 °desvalorizando® né

339 | Naomi uha

340 | Larissa | eu acho

341 | Naomi mhmm

342 | Larissa | porque vocé tem um hospital e vocé contrata
343 um médico que que ndo é médico o médico que
344 é musico

345 | Naomi risos

346 | Larissa | e entdo né o paciente vai ficar felriz 1né e
347 também assim uh

348 | Naomi risos quando quando pa(h)ciente pe (h)rcebe
349 né e isso que aconte (h)ce assim

350 | Larissa |mas na maioria dos casos o0os alunos néao
351 prestavam nao

352 | Naomi é né

353 | Larissa | entdo ndo sei (.) as vezes percebem as vezes
354 ndo percebem mas a gente que ta backstage
355 <perce:be> e fica chateada né

356 | Naomi é

357 | Larissa | mas assim trabalhei com (.) com professores
358 nativos muito no Ultimo curso em que eu
359 trabalhei durante cinco anos o: co-ordenador
360 era era (.) estrangeiro e eu trabalhava com
361 muitos estrangeiros né e a experiéncia foi
362 muito boa (.) sempre tive trocas muito boas
362 até porque tinha wuma preocupacdo (.)uh da
363 instituicdo de contratar pessoas que tinham
364 pelo menos o CELTA

365 | Naomi uha=

366 | Larissa | =né entdo eu eu 1sso te d& uma preparacio
367 para sala de aula né um curso muito pratico
368 entdo nem gque eles eles de repente néo
369 tinham <faculda:de> de letras

370 | Naomi uha=

371 | Larissa | =mas eles tinham o CELTA tinham outras
372 experiéncias entdo eram trocas muito boas né
373 por outro lado eu j& trabalhei (.) em outros
374 lugares (.) s6 com professores professores
375 brasileiros que vocé: nét entdo eu acho que
376 assim a questdo vai além de ser nativo ou
377 nao=

378 | Naomi =uha=

379 | Larissa | =a questdo wvai além do que estd no
380 passaporte da pessoa=

381 | Naomi =uha=

382 | Larissa | =né eu acho que é muito mais uma questdo de
383 <comprometimento> profissional (.)
384 comprometimento com a sua pratica (.) do que
385 (.) ser nativo no pais X y ou z

386 | Naomi uhd (.) entdo uh tem mais alguma coisa dque
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387 vocé gostaria de °dizer sobre o assunto®

388 | Larissa | ndo re- reiterar exatamente isso que Jja
389 trabalhei (.) dez anos atrds ou até mais e
390 tive um co-ordenador que era neozelandés (.)
391 e e(h)le era: ex-militar né ele era militar
392 aposentado que veio para o Brasil e se
393 engajou nessa coisa de ensino de linguas
394 entdo ele era uma <pessoa> teoricamente sem
395 formacdo mas isso ele se dedicava tanto ele
396 estudava tanto (.) ele: sabet que acabava
397 eliminando esse gap

398 | Naomi uhé

399 | Larissa | entdo assim &ébvio que todos os alunos
400 gostavam de ter aula com ele (.) gostavam de
401 aprender com ele (.) mas ndo pelo fato dele
402 ser neozelandés=

403 | Naomi =uha=

404 | Larissa | =pelo fato dele ser uma pessoa engajada em
405 <ensinar>1

406 | Naomi uha

407 | Larissa | em (.) tracar essa pontezinha=

408 | Naomi =uha=

409 | Larissa | =uh de uma forma mui- euh seja eficaz e
410 proveitoso para todo mundo né e tentrar
411 porque eu acho que construir essa pontezinha
412 professor e aluno ou troca de conhecimento
413 ndo sei o que ndo é um treco tdo simples né
414 igual as pessoas colocam ndo é

415 | Naomi uha

416 | Larissa |mas eu acho gque quando vocé se propde a
417 tentar °j& é meio caminho andado’

418 | Naomi mmhm

419 | Larissa | acho que é isso

420 | Naomi tat obrigadatn
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Entrevista com Paula — setembro de 2013

1 Naomi é como eu=

2 Paula =uh=

3 Naomi =mais ou menos j& tinha explicado para vocé
4 uh (.) é uma coilisa ndo é uma coisa muito
5 estruturada

6 Paula uha

7 Naomi é mais assim uma oportunidade para a gente
8 refletir

9 Paula sim

10 Naomi uh (.) e assim eu acho que >j& tinha falado
11 para vocé que< o que to investigando é a
12 >construcdo de identidade do professor=

13 Paula =uhéa=

14 Naomi =de lingua inglesa falante nativo< entdo é
15 para a gente refletir nesse assunto

16 Paula té

17 Naomi uh para vocé assim pensar: nas suas
18 experiéncias como aprendiz

19 Paula mhm

20 Naomi de inglés como lingua estrangeira e quando
21 vocé pensa nesse assunto de >de professor
22 de lingua inglesa falante nativo< o que que
23 vem a sua mente

24 Paula uh eu acho gquando quando procurei pensei
25 assim ah vou fazer um professor particular
26 né=

27 Naomi =uha=

28 Paula =diferente de tudo- eu sempre estudei em
29 cur- em curso de inglés normal tradicional
30 de né cé tem que 114 <nos dias na sema:na>
31 (.) e tudo e quando eu resolvi fazer uma
32 coisa mais <direcionada> que que fossem as
33 aulas (.) para tmim né que que eu tivesse
34 uma coisa mais <exclusiva> assim (.) entédo
35 >entre escolher um professor< nao
36 desmerecendo (.) quem ¢é professor- quem é
37 brasileiro que é professor de inglés né&o é
38 isso (.) mas acaba que vocé acho que pelo
39 <sota:que> ou pela forma né as vezes vocé é
40 O o nativo as vezes val ter umas uns
41 conhecimentos regionais vamos dizer ou no
42 caso do reino unido ou do da dos Estados
43 Unidos ou de sei 14 da Australia ou
44 qualquer outro lugar=

45 Naomi =mhm=

46 Paula =que as vezes um um professor brasileiro
47 ndo vai ter (.) uh entdo acho que essa
48 coisa da <tro:ca> né as vezes até
49 expressdes né como tipo assim gir- ou
50 girias ou expressdes dgque as vezes a gente
51 nao aprende no curso regular

52 Naomi mhm



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211396/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211396/CA

224

53 Paula um professor um professor nativo pode

54 ensinar e pode falar (.) uh e acho que é

55 mais por 1isso mesmo pela pelo <sotaque>

56 pela <entonagdo> ou vocé tentar falar de

57 uma forma uh usar mais natural o inglés do

58 que aquela coisa brasileirada entendeu=

59 Naomi =uhad ah=

60 Paula =entdo eu procurei mais por isso assim quer

61 dizer o meu objetivo era esse né=

62 Naomi =mhm=

63 Paula =a minha opinido (.) eu acho gque vocé troca

64 mais as vezes com professor nativo do que

65 com as vezes com brasileiro que fala=

66 Naomi =mhm=

67 Paula =que pode falar bem inglés nao nao

68 desmerecendo os professores brasileiros
mas=

69 Naomi =mhm=

70 Paula =mas as vezes vocé pode trocar mais com

71 nativo

72 Naomi uha entao vocé acha que vocé chegando nesse

73 nivel mais avancado isso assim acabou sendo

74 uma coisa assim (.) mails importante para

75 vocé quer dizer que(.)quando vocé tava

76 assim ndo sei (...)=

77 Paula =(...)=

78 Naomi =mais a estrutura vocé ta& falando que (.)

79 que entrou essa questdo

80 Paula é- para- para mim assim guando escolhi

81 fazer um professor particular eu eu

82 realmente procurei um um <nativo> ai podia

83 ser: enfim nativo de qualquer pais de
lingua inglesa=

84 Naomi =uhd uhé=

85 Paula =né&o especificamente <america:no> ou

86 <britdnico> ndo é nada disso=

87 Naomi =uha=

88 Paula =mas eu preferi porque até porque quando

89 vocé fica muito tempo no curso regular uh

90 >a maioria dos professores sao<
brasileiros=

91 Naomi =uhad uhéa=

92 Paula =né ou um curso ou outro gue tem um um

93 nativo

94 Naomi uha

95 Paula >entdo acaba que wvocé fica meio viciado

96 assim< em ficar escutando o mesmo tipo de

97 de <acento brasileiro> né aquela coisa=

98 Naomi =uhd uhé=

99 Paula =tem professores muito bons que tem uma um

100 entonacdo <boa> né uma diccdo muito <boa>

101 né tem >ai depende do curso também<=

102 | Naomi =uhé&=

103 | Paula =mas mas eu acho que: (.) como vocé fica

104 muito viciado e geralmente esses cursos sao



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211396/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211396/CA

225

105 longos e s&o ndo sei cinco anos t1seis anos
106 se vocé comecar desde o tbéasico

107 | Naomi uhda uhum

108 | Paula vocé fica sei 14 comeca a estudar como
109 adolescente crianca e tudo entdo as vezes
110 vocé guer uma uma outra coisa um outro tipo
111 de entonacao=

112 | Naomi =uha=

113 | Paula =cé quer uma outra coisa=

114 | Naomi =& mais a variedade=

115 | Paula =¢ é mais a varie- mais a variedade para
116 VoCcé=

117 | Naomi =para Vvocé assim mas vVvocé (.) >querendo
118 dizer assim< que vocé quis fugir assim do
119 do=

120 | Paula =eu quis fugir do tradicional=

121 | Naomi =é=

122 | Paula =exatamente o tradicional=

123 | Naomi =mas poderia ter sido assim qualquer pessoa
124 que ndo fosse brasileira assim

125 | Paula (.) uh uh depende de qualquer pessoa gue
126 ndo fosse brasileira=

127 | Naomi =risos=

128 | Paula =ndo depende porque por exemplo eu
129 particularmente n&o acho (.) o 1inglés da
130 Australia bonito

131 | Naomi risos

132 | Paula eu é minha opinido assim=

133 | Naomi =uha=

134 | Paula =eu acho que eles (.) uh ndo sei acho que
135 trava um pouco a lingua acho que a a a
136 forma como fala ndo & tdo uh bonita a meu
137 ver né (.) entdo >al tudo bem< eu tenho uma
138 tendéncia mais ao britdnico porque eu
139 estudei na cultura inglesa

140 | Naomi uha

141 | Paula apesar deles n- ndao terem tanta essa
142 entonacdo tbritédnica=

143 | Naomi =uha=

144 | Paula =mas porgque a gente tem mais influéncia da
145 cultura americana né no pais no Brasil=

146 | Naomi =uha=

147 | Paula =& natural que vocé tenha mais contato com
148 cultura americana (.) uh por filme por
149 misica por internet por um monte de coisa
150 (.) mas eu sempre achei mais bonito (.) uh
151 entdo assim (.) eu acho que se eu tivesse
152 que escolher entre um professor
153 <australiano> uh ou ou <americano> ou
154 <britédnico> ou canadense por exemplo

155 | Naomi mmhm

156 | Paula talvez eu ndo escolhesse o australiano=

157 | Naomi =uha=

158 | Paula =mas pela forma- >ndo porque ele ndo sabe
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159 inglés< ob(hh)vio que ndo mas porque: acho
160 que pela pela entonacdo ndo gostaria

161 | Naomi uha

162 | Paula talvez entendeu >por exemplo um canadense
163 acho que poderia ser um 1inglés Dbonito
164 também<=

165 | Naomi =mhm=

166 | Paula =uma forma- um inglés legal de aprender=

167 | Naomi =mm=

168 | Paula =eu acho que entdo mais acho que o nativo
169 seria a primeira (...) (.) foi a minha
170 primeira regra (.) ser o professor nativo
171 | Naomi uha

172 | Paula é a segunda regra seria uh uh qual inglés
173 qual tipo de 1inglés que eu gostaria de
174 aprender=

175 | Naomi =uha=

176 | Paula =pela entonacao=

177 | Naomi =uha=

178 | Paula =que inglés que eu gostaria de aprender=

179 | Naomi =uha=

180 | Paula =entdo meio por ai=

181 | Naomi =uhd e além desse critério assim (.) vocé:
182 (.) quais sd@o uh- o que que vocé acha dque
183 sao os <atributos> assim uh ou
184 caracteristicas assim necessarias pra pra
185 ser professor de de 1lingua inglesa >que
186 mais que vocé tava procurando<

187 | Paula ai eu acho assim (.) eu acho o legal é vocé
188 ter as aulas dindmicas né

189 | Naomi uha

190 | Paula entdo as vezes se eu por exemplo mesmo que
191 eu contratasse um professor particular (.)
192 mas que ele vamos dizer seguisse sempre o
193 mesmo <estilo> ou sempre falasse sempre
194 falasse né um um como se estivesse seguindo
195 um livro né

196 | Naomi uha

197 | Paula seguindo uma uma apostila alguma coisa=

198 | Naomi =uhd uhé=

199 | Paula =eu acho que é a mesma coisa que um cCurso
200 regular=

201 | Naomi =uha=

202 | Paula =eu ai achar chato

203 | Naomi uha

204 | Paula se eu td procurando um professor
205 tparticular e para que a coisa seja (.) uh
206 mais uh mais tailor made assim para mim=

207 | Naomi =uha uha=

209 | Paula =entendeu uma coisa mais direcionada para
210 mim=

211 | Naomi =uha=

212 | Paula =se um dia eu quiser falar sobre uma coisa
213 do meu trabalho eu vou poder farlar
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214 | Naomi uhé&=

215 | Paula =se eu quiser assim eu vou treinar uma

216 entrevista em inglés (.) vou poder fatrlar

217 | Naomi uha

218 | Paula por exemplo vocé- vocé meio que constrdi

219 junto com professor a aula=

220 | Naomi =uha uha=

221 | Paula =ele vem com uma aula (.) ele vem com a

222 aula né assim (.) pré pronta de assu- de

223 assuntos que >conforme que ele vwvai te

224 conhecendo ele vail sabendo de que que vocé

225 gosta de falar de que gque vocé ndo gosta<=

226 | Naomi =uha uha=

227 | Paula =né aquela coisa meio feita para vocé
mesmo=

228 | Naomi =uha=

229 | Paula =mas vocé pode mudrar né ndo é aquela coisa

230 porque se vocé for num curso regular a

231 professora ndo vai mudar aquela né (.) eles

232 tém um calendédrio que eles tém que seguir=

233 | Naomi =uhéa=

234 | Paula =que ele tem- que ndo muda (.) é aquilo ali

235 vocé que tem que se adaptar ao curso=

236 | Naomi =uhéa=

237 | Paula =e um professor particular ndo (.) vocé vai

238 construindo junto=

239 | Naomi =uha=

240 | Paula =vocé vai fazendo as aulas junto né=

241 | Naomi =uha uha=

242 | Paula =entdo vocé quer- eu quero falar sei 1a (.)

243 eu gquero uma uma aula mais divertida (.) eu

244 quero fazer uma- interpretar uma musica por

245 exemplo=

246 | Naomi =uha=

247 | Paula =entendeu (.) interpretar um trecho de um

248 <poema> ou qualquer coisa assim entendeu=

249 | Naomi =mhm=

250 | Paula =é& uma coisa mais- acho que mais divertido

251 mais=

252 | Naomi =uha=

253 | Paula =uh uh mais assimilada eu acho do que

255 aquela coisa meio by the book certinho=

256 | Naomi =uha=

257 | Paula =né de=

258 | Naomi =uha=

259 | Paula =de curso

260 | Naomi e além disso assim do contetdo que vc té

261 falando uh em termos do conhecimento

262 lingiiistico que ele tem que ter uuh (.)

263 assim qual a sua visdo adh em relacdo a

264 isso=

265 | Paula =uh eu acho assim da mesma forma que eu- eu

266 estudei comunicacdo (.) entdo para mim o

267 portugués é vocé saber portugués que é a
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268 sua lingua mde né uh regra de <gramatica>
269 de de interpretacdo de leitura de tudo (.)
270 uh acho que- acho que um nativo ou assim
271 tenha (...) um americano ele tem que saber
272 as regras (.) certas (.) da lingua dele

273 | Naomi uha=

274 | Paula =né que é 1isso que a gente quer dizer
275 quando vocé escolhe vocé contrata vocé quer
276 meio aprender como vocé aprendeu o)
277 portugués quando vocé era crianca é no caso
278 | Naomi uh& uhé

279 | Paula entdo vocé saber as regras saber as coisas
280 de conjugacdes do verbo tcerto (.) uh como
281 vocé constrdéi uma uma sentenca ou <outra>
282 entdo assim é ensinar o inglés corretamente
283 | Naomi uha

284 | Paula né ndo s6 uh ndo sbé aquela coisa do falar:
285 né com dicgéao assim (.) na informa-
286 informalidade

287 | Naomi uha uha=

288 | Paula =& vocé querer falar um 1inglés tcorreto
289 como a gente=

290 | Naomi =mmhm=

291 | Paula =no caso dos Dbrasileiros vocé fala um
292 portugués correto=

293 | Naomi =uha=

294 | Paula =ndo ¢é porque vocé é o medico ou um
295 engenheiro que talvez n&o tenha (.) que tem
296 que aprender outras coisas mas eu acho que
297 é importante vocé falar (.) a sua lingua
298 méde correta

299 | Naomi uhéa=

300 | Paula =entdo quando vocé procura um um professor
301 <nativo> vocé imagina pelo menos né que ele
302 saiba o inglés correto o inglés=

303 | Naomi =uha=

304 | Paula =uh uh o 1inglés que vocé realmente vocé
305 aprende com todas as as <gramdticas> as
306 <preposig¢des> os <adjetivos> né todo tudo
307 que a gente aprende na nossa lingua mie=

308 | Naomi =mhm=

309 | Paula =imagina que o nativo também saiba da
310 lingua dele=

311 | Naomi =uha=

312 | Paula =e é isso que vocé quer aprender=

313 | Naomi =uhad uhéa=

314 | Paula =entendeu

315 | Naomi ta (.) e assim pensando nas suas
316 experiéncias como aprendiz assim antes de
317 fazer (.) <aula particular> pensando nas
318 experiéncias que vocé Ja& teve aqui no
319 Brasil e também fora porque vocé estudou
320 fora também né=

321 | Paula =mhm

322 | Naomi uh vocé ja teve uma experiéncia assim pode
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323 ser ou positiva ou negativa=

324 | Paula =uha=

325 | Naomi =que vocé acha relevante assim (.) pensando
326 nos <professores> que vocé Jja teve

327 | Paula (.) uh eu estudei fora um més sb6 né

328 | Naomi =uhé=

329 | paula =tirei férias e estudei um més fora uh a
330 diferenca eu acho que a maior diferenca (.)
331 é que vocé: vocé tem aula normal regular 14
332 do curso né enfim que eu fiz em Vancouver
333 °no Canada® (.) sé que vocé continua tendo
334 contato com inglés porque vocé estd numa
335 cidade que n&o é a sua=

336 | Naomi =uhd uha=

337 | Paula =entdo acaba que vocé fica- é uma
338 intensivao=

339 | Naomi =uha=

340 | paula =né vocé sb6 vocé s6 fala inglés

341 | Naomi uha

342 | Paula se vocé realmente ndo se misturar com
343 outros <brasileiros> ou outras pessoas que
344 falem a sua a sua lingua mée (.) mas vVvocé
345 fala (.) todo o tempo além da aula né

346 | Naomi mhm

347 | Paula além da aula com professor nativo n uh uh
348 uh vocé tem que vocé fala com a sua familia
349 né com o seu home tstay

350 | Naomi mhm

351 | Paula vocé tem que uh o seu dia a dia é em uma
352 outra lingua entdo (.) acho gque é a maior
353 diferenca quando vocé estuda fora (.) o
354 tempo que for (.) um més dois meses o tempo
355 que for=

356 | Naomi =mhm

357 | Paula é porque vocé- vocé é obrigado a falar todo
358 o tempo uh

359 | Naomi =mhm=

360 | Paula =a outra lingua (.) no caso inglés

361 | Naomi mhm

362 | Paula aqui tndo aqui mesmo vc fazendo uma né uma
363 aula 14 duas aulas o tempo que vVocCé
364 contratar o professor nativo (.) vocé- vocé
365 s6 fala aquela hora né=

366 | Naomi =uhéa=

367 | Paula =aquele periodo (.) que ai eu acho que que
368 fica um pouco (.) ne- nesse sentido é
369 parecido com curso regular (.) vVvocé tem
370 agqui (.) aquela hora (.) naquele dia (.)
371 que vocé fala (.) ndo é o todo tempo é o
372 seu dia a dia a sua rotina normal (.) entéo
373 assim uh uh ai ndo muda assim né vocé ter o
374 professor nativo ou ndo acaba que vocé
375 dedica aquele momento=

376 | Naomi =uhéa=

377 | Paula =entdo parecido com um curso regular uh ai
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378 uma outra colsa também de de (.) por

379 exemplo no seu caso (.) no nosso caso aqui

380 (.) wvocé fala muito bem porturgués (.)

381 entdo vocé né acaba de ser numa hora eu néao

382 entender eu posso recorrer ao- ah traduz
para mim=

383 | Naomi =uha=

384 | Paula =né acaba que acontece isso=

385 | Naomi =uda=

386 | Paula =se for um professor que ndo fala nada- ou

387 ndo fala nada de portugués=

388 | Naomi =uha=

389 | Paula =ou fala muito pouco ai fica uma coisa como

390 aconteceu comigo em Vancouver (.) vocé tem

391 que arrumar uma outra forma=

392 | Naomi =uhéa=

393 | paula =de explicar o que que vocé ndo esta

394 entendendo=

395 | Naomi =uha uha=

396 | Paula =em inglés ainda né é=

397 | Naomi =¢é¢ um desafio maior=

398 | paula =é um desafio maior né=

399 | Naomi =uh& uha=

400 | Ppaula =n&do ¢é gque acho ruim um professor nativo

401 falar portugués (.) pelo contrario eu acho

402 gque quem vem né gque eles querem morar aqui

403 no Brasil ou uma coisa (.) acho gue tem que

404 saber a lingua (.) do pais que ele téa=

405 | Naomi =uha=

406 | Paula =se fosse para Espanha aprender <espanhol>

407 enfim

408 | Naomi =uha=

409 | Paula =uh até uma coisa que a gente 14 no

410 trabalho fa (hh) la (.) tem muito

411 estrangeirto (.) né é tudo bem todo mundo

412 acaba falando inglés mas acho que ¢&

413 importante eles saberem como comunicar em
portugués

414 | Naomi uha

415 | Paula enfim podia ser né

416 | Naomi uha

417 | Paula uh mas eu acho que assim essa essa

418 obrigacdo de vocé ter que se explicar em

419 inglés uma coisa que vocé ndo entendeu (.)

420 porque (.) acaba que vocé fica aah como que

421 eu vou dizer (.) >puxa mais a sua memdria

422 vocé pensar<=

423 | Naomi =uha=

424 | Paula =e falar em inglés=

425 | Naomi =vocé tem gque procurar=

426 | Paula =exatamente vocé tem gque ser criativo para

427 explicar em inglés=

428 | Naomi =uha=

429 | Paula =de outra forma para dizer gque vocé néo
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430 entendeu aquela-

431 | Naomi uha

432 | Paula uma coisa especifica entendeu

433 | Naomi uha

434 | Paula entdo por exemplo eu lembro (.)eu lembro

435 que (.) o meu o meu professor 14 na (.) no

436 em Vancouver ele era (.) acho que ele era

437 <filipino> uma coisa assim

438 | Naomi mmhm

439 | Paula mas ele j& morava hd muito tempo no Canadi=

440 | Naomi =mm=

441 | Paula =ele tinha wum inglés muito bonito ass-

442 falava muito bem=

443 | Naomi =mhm=

444 | Paula =tinha uma <didatica> muito boa=

445 | Naomi =uha=

446 | Paula =uh o que eu gostava da aula dele (.) ai eu

4477 del sorte gg (.) ndo quer dizer que todos

448 os professores do curso eram assim (.) mas

449 ele dava matér- dava uma licdo (.) ai no

450 dia seguinte ele- eu tinha aula todos os

451 dias de manhd (.) uh de segunda a sexta (.)

452 e ail no dia seguinte ele usava aquela mesma

453 matéria mas ele fazia brincadeira

454 brincadeira mesmo de um <papelzinho> de
reforcar sei 14

455 | Naomi =uhéa=

456 | Paula =de reforcar ou entdo por exemplo ele

457 reportava uh uma palavra (.) se era

458 vocabulario ele pegava uma palavra e

459 colocava nas suas costas e ai o seu- seu

460 companheiro seu amigo né

461 | Naomi =mhm=

462 | Paula =tinha que te explicar o que gque era para

463 vocé poder lembrar (.) entdo assim <séo

464 formas de uh entretenimento né>=

465 | Naomi =uhé=

466 | Paula =de brincadeiras de ensino=

467 | Naomi =uha=

468 | Paula =que acaba que vocé aprende (.) acho que

469 mais facil até=

470 | Naomi =uha=

471 | Paula =do que até de que vocé né ficar ali no

472 livro todo dia=

473 | Naomi =uha=

474 | Paula =ou na (..) todo dia eu até vi uma palavra

475 outro dia (.) gquer era uh ‘edutainment’ que

476 era mais=

477 | Naomi =risos=

478 | Paula =eu até escutei e eu falei assim (.) ai néo

479 tem traducdo em portugués

480 | Naomi uhéa

481 | Ppaula mas eu entendi né eu olhando e tudo=

482 | Naomi =é=
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483 | Paula =& de vocé usar entretenimento=

484 | Naomi =uhéa=

485 | Paula =é uma mistura de ‘education’ com

486 ‘entertainment’

487 | Naomi & é=

488 | Paula & vocé usar entretenimento ou brincadeiras

489 para ensinar alguma coisa=

490 | Naomi =uhé=

491 | Paula =e uma de- eu lembrei até desse professor

492 euh entdo ele era muito Dbom professor
entdo=

493 | Naomi =mm=

494 | Paula =essa forma como ele (.) como ele levava

495 turma e na turma tinha gente do mundo

496 tinteiro=

497 | Naomi =mhm=

498 | Paula =tinha &russo tinha francés tinha indiano

499 (.) tinha uh uh gente do Kazakstdo: uh de

500 brasileira tinha um <mexicano>:

501 | Naomi =uha=

502 | Paula =era o mundo inteiro na mesma sala=

503 | Naomi =uha=

504 | Paula =e ele conseguia né (.) uh aah com essa

505 forma ensinar todo mundo (.) da mesma

506 <maneira>=

507 | Naomi =uha=

508 | Paula =e eu achava bem interessante e: e por

509 exemplo no (.) tinha muito Jjaponés muit-

510 indiano n&o muito asidtico né <japonés> uh

511 <chinés> e tudo (.) e para eles e acho que

512 para eles é mais dificil acho que para

513 aprender ingltés porque alfabeto é

514 <diferente> é tudo diferente=

515 | Naomi =uhé=

516 | Paula =uh entdo (.) vocé- ail era para mim era

517 mais um desafio porque as vezes eu tinha

518 que explitcar para um japonés

519 | Naomi uha

520 | Paula que nédo entende a minha lingua também eu

521 ndo entendo a lingua dele

522 | Naomi uha

523 | Paula usar o inglés como=

524 | Naomi =uha=

525 | Paula =(..)=

526 | Naomi =uma ferramenta=

527 | Paula =(..) uma ferramenta para vocé poder falar

528 | Naomi é

529 | Paula mas as vezes a gente ai vale (...) vale a

530 mimica vale=

531 | Naomi =uhéa=

532 | Paula =vale outras formas para vocé se comunicar=

533 | Naomi =uhd uhéa=

534 | paula =mas dava certo entendeu=

535 | Naomi =uhéa=
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536 | Paula =entdo acho que essa coisa de vocé usar (.)

537 uh vocé ser obrigado a usar o inglés (.)

538 para as vezes explicar uma palavra simples

539 sei 14 (.) window por exemplo ou qualquer

540 coisa (.) <muito simples>=

541 | Naomi =mhm=

542 | Paula =e que vocé acaba falando <mais> 1inglés

543 para poder explicar uma coisa pequena
entendeu=

544 | Naomi =uha uha=

545 | Paula entdo essa essa é a grande diferenca mas

546 independente disso (.) o gue para mim o que

547 valeu foil essa coilsa do (.) das aulas serem

548 né <para mim> dos assuntos terem uma coisa

549 é cultura geral gque né que vocé acaba

550 <aprendendo mesmo> até aquele exemplo de

551 Sebastido Salgado

552 | Naomi uha

553 | Paula a gente teve aula depois eu fiquei falando

554 assuntos=

555 | Naomi =uhéa=

556 | Paula =que tinham surgido na aula=

557 | Naomi =uhé=

558 | paula =assim numa conversa normal falando=

559 | Naomi =uhéa=

560 | Paula =em portugués (.) eu aprendi- eu falei

561 sobre coisas que eu tinha aprendido na aula

562 | Naomi uha

563 | Paula entao acho gque essa essa dindmica que é

564 interessante

565 | Naomi uha

566 | Paula entendeu mas ai vali muito do proferssor

567 também

568 | Naomi uha

569 | Paula né porque o professor (.) se ele entender o

570 que que vocé gosta de falar: e fazer uh

571 aulas preparar aulas que tem a ver (.) né

572 que te colocam para pensar ou para discutir

573 as vezes assuntos mais sérios ou menos

574 sérios

575 | Naomi uha

576 | Paula isso é muito do professor

577 | Naomi uha

578 | Paula cé pode falar de um (.) de um por exemplo

579 Sebastido salgado que é fotografia que é um

580 assunto interessante (.) como cé pode falar

581 do li:xo como cé pode falar de pobreza=

582 | Naomi =uha=

583 | Paula =ou da prostituicgédo=

584 | Naomi =uha=

585 | Paula =ou como o mundo vé o Brasil né=

586 | Naomi =uha=

587 | Paula =a gente j& discutiu milh&es de coisas=

588 | Naomi =risos uhd varias coisas=
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589 | Paula =vadrios assuntos diferentes as vezes as

590 coisas sdo mais uh uh <polémicas> uh uh=

591 | Naomi =uha=

592 | Paula =mas ai depende=

593 | Naomi =uha=

594 | Paula =acho que no nosso caso isso fol um mérito

595 tseu de estar sempre a gente nunca falava

596 uh uh de um assunto constante assim do

597 mesmo assunto ou de uma coisa=

598 | Naomi =uha=

599 | Paula =ai wvai muito do professor né assim acho

600 que se eu ndo tivesse gostado das aulas né

601 do jeito como vocé me dava aula=

602 | Naomi =uha=

603 | Paula =talvez a gente nem tivesse ficado tanto

604 tempo=

605 | Naomi =risos é pois é=

606 | Paula =& pois é e al e eu s6 td parando né por um

607 periodo né=

608 | Naomi =uhéa=

609 | Paula =for a while porque: assim por questdes

610 realmente assim particulares=

611 | Naomi =uhéa=

612 | Paula =a gente volta quando encaixar no
orcamento=

613 | Naomi =uhé=

614 | Paula =no meu budget=

615 | Naomi =uha=

616 | Paula =mas o resto acho que: assim é muito isso
de

617 | Naomi =t4 entdo t4 uh h&d mais alguma coisa que

618 vocé gostaria de dizer sobre o assunto

619 | Paula ndo acho que é isso (.) acho que vai muito

620 do Jjeito uh uh para coisa funcionar como

621 qualquer relacionamento assim (.) acho que

622 vali muito do que que o aluno quer do que

623 que o aluno procura uh com o Qque que O

624 professor pode oferecer

625 | Naomi mhm

626 | Paula eu poderia ter testado outro professor que

627 talvez eu ndo gostasse da dinédmica <dele>=

628 | Naomi =uha=

629 | Paula =acho que é=

630 | Naomi =é para combinar com a pessoa=

631 | Paula =& para combinar entdo até que é legal por

632 exemplo quando vocé conhece a pessoa vocé

633 fazer uma aula de <teste>=

634 | Naomi =uha=

635 | Paula =para Vvocé ver como gue a pessoa conduz a

636 aula ou <ndo>=

637 | Naomi =uha=

638 | Paula =né entdo porgque as vezes eu posso te

639 indicar amigos meus=

640 | Naomi =uha=
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641 | Paula =as vezes pode funcionar as vezes pode ser
642 que ndo=

643 | Naomi =uhd uhé=

644 | Paula =& DEPENDE assim para mim funcionou=

645 | Naomi =mhm=

646 | Paula =as vezes assim que eu indico um amigo meu
647 que quer uma outra coisa gque ndo tende a
648 ser seu estilo=

649 | Naomi =uha=

650 | Paula =acho que nédo tem uma regra=

651 | Naomi =uha=

652 | Paula =né é é muito que o aluno gquer o gque que O
653 professor consegue <trocar>=

654 | Naomi =mhm=

655 | Paula =0 que que pode <oferecer> né e as vezes
656 (.) por exemplo no meu caso eu dgueria que
657 fosse um professor <nativo> assim cada um
658 tem as suas regras né=

659 | Naomi =uha=

660 | Paula =tem gente qgque pode escolher ndo (.) vale
661 um professor qualquer e ta bom=

662 | Naomi =risos=

663 | Paula =¢ mas eu digo assim eu quero treinar ao
664 invés de 1ir para aula porque né&o tenho
665 tempo=

666 | Naomi =uhé=

667 | Paula =quero que o professor venha na minha casa
668 ou no meu trabalho=

669 | Naomi =uha=

670 | Paula =cada um tem uma regra né=

671 | Naomi =uha=

672 | Paula =ndo tem uma uma férmula=

673 | Naomi =uha=

674 | Paula =acho que wvai muito do ai gquando <combina>
675 ai é féacil né=

676 | Naomi =uha=

677 | Paula =a relacdo tende a durar bastante

678 | Naomi uha

679 | Paula entendeu’® e ai
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Anexo 5

Entrevista com Tom — setembro de 2013
1 Naomi entdo como eu j& tinha explicado pra vocé o
2 objetivo é para investigar a construcdo de
3 identidade do professor de lingua inglesa
4 falante nativo entdo é mais ¢é mais uma
5 oportunidade pra a gente refletir sobre esse
6 assunto uh entdo o que que vem a sua mente
7 quando vocé pensa nesse assunto
8 Tom uh como assim uh acho(. fecha porta) aqui no
9 aqui no meu curso eu tenho=
10 Naomi =umhum=
11 Tom =professores nattivos=
12 Naomi =mhum=
13 Tom =eu mesmo=
14 Naomi =mhm=
15 Tom =mais uh mais um inglés
16 Naomi uha
17 Tom e também trabalho com professores
18 brasileiros
19 Naomi uha

20 Tom temos uh bastante diferenca em termos das
21 atitudes dos alunos e também eu tenho
22 experiéncia de treinar e trabalhar com
23 varios professores nativos entdo existe
24 realmente uma grande diferenca como qualquer
25 profissiontal depende muito da formagdo uh
26 académica e de experiéncia o professor
27 nativo pode ser um excelente recurso para
28 qualquer curso (.) de inglés mas dentro do
29 Brasil né&o quer dizer (.) que sempre vai ser
30 melhor do que um professor brasileiro que
31 tem outros pontos positivos outros aspectos
32 que pode ajudar <mais> os alunos entédo
33 depende muito do individual

34 Naomi uhd uhd e o que que vocé acha que faz com
35 gque uma pessoa seja preparada assim (.) pra:
36 (.) pra ser professor de lingua inglesa

37 Tom é uh (.) claro que (.) depende de- primeira
38 coisa se eu td vendo um professor
39 brasilteiro uh que que tem um inglés como
40 seg- segundo idioma tseria de avaliar o
41 nivel de inglés dele

42 Naomi mhm=

43 Tom =entdo as vezes eu tenho muitos professores
44 brasileitros (.) gque me procuram para
45 trabalhtar (.) que o nivel de inglés (.)
46 >n&do é suficiente para trabalhar na minha
477 escola< (.)que uh as vezes uh talvez sé <Bl
48 ou B2 euh no CEF> encon- entdo claro que a
49 gente ndo tem esse problema (.) com O
50 professor nativo (.) é mais=
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51 Naomi =ndo n- n- nunca tem esse problema com
52 professor nativo

53 Tom n(hhh)&o ¢é mais pela experiéncia e: por
54 exemplo eu tenho um <professor> que
55 trabalhou comigo no ano passtado (.) que é
56 ameritcano=

57 Naomi =mmm=

58 Tom =que é aposentado lutou na guerra de Vietnam
59 era Hells Angel

60 Naomi uha (hhh)

61 Tom e ele nunca terminou nem uma escola uh uhm
62 uh ensino médio dos Estados 1Unidos

63 Naomi uhd mas vocé ndo achou um problema isso

64 Tom vocé sempre tem que ver como que vocé pode
65 aproveittar as pessoas que estdo disponiveis
66 Naomi uha=

67 Tom =como existem restricdes no Brasil de uh
68 <recrutamentto> de: nativos de trazer para o
69 Brastil por <causa do ministério de uh
70 tpublico e vistos etc=

71 Naomi =uha=

72 Tom =se tiver alguma=

73 Naomi =mhm=

74 Tom =pessoa aqui que seja nativo que t& uh
75 >disponivel para trabalhar< eu vejo que tipo
76 de aula que poderia fazer com os alunos e
77 como que o0s alunos pode aproveitar do
78 conhecimento dele o TA por exemplo gque ¢é
79 esse americano (.) eu sbé usei para algumas
80 aulas de conversatcgao

81 Naomi uhd uhd entédo vocé acha que as pessoas podem
82 se encaixar assim nesses papeis diferentes
83 assim vocé(.) uh °problema agqui de conexdo
84 t4d falando aqui® uh té& me ouvindo

85 Tom sim sim

86 Naomi uh vocé entdo vocé quando vocé escolhe quem
87 vai dar aula pra quem isso in- influencia um
88 pouguinho quer dizer

89 Tom uh sim uh influencia uh as vezes uh por
90 exemplo alguém como TA nédo teria (.) o
91 conhecimento uh para lidar com um grupo de
92 iniciantes que tem outras uh uh exigéncias
93 que tem outras dificuldades qgque ele ndo 1ia
94 entender enquanto que o professor brasileiro
95 que Jja passou pelo processo de aprender

96 Naomi uha

97 Tom entende mais que tipo de dificuldades que os
98 alunos estdo passando

99 Naomi mhm mhm=

100 | Tom =isso pode ser uma vantagem euh que o
101 professor nativo ndo tem

102 | Naomi mhm

103 | Tom mas também sempre que um professor naptivo
104 que tem o treinamento experiéncia que uh e
105 formacdo uh sempre vail ser supe- superior o
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106 professor brasitleiro porque além do idioma
107 uh se ele tem experiéncia ele também pode
108 imaginar e pensar >todos os problemas que o
109 brasileiro também pode ver< ententideu

110 | Naomi uhd ele tem- ele tem um conhecimento
111 superior (.) vocé quer dizer que ele tem um
112 conhecimento superior <da lingua inglesa>
113 | Tom da lingua inglesa sim uh e as vezes também
114 se é se é um professor sério que realmente
115 treinou (.) gque tem experiéncia entédo ele
116 também wvai +t+ter uh uh o conhecimento da
117 sistema de como aprender o idioma etc

118 | Naomi (.) de como aprender a lingua inglesa=

119 | Tom =de como aprender como ensinar

120 | Naomi co- uha

121 | Tom (..) se j& passou pelo CELTA pelo DELTA etc
122 | Naomi uhd uha uh (.) téd e vocé acha assim vocé
123 acha que o o o <conhecimento> gue um nativo
124 da lingua inglesa gqual o ©papel desse
125 conhecimento da lingua inglesa na sala de
126 aula pensando assim nas necessidades d- dos
127 dos alunos

128 | Tom uh por exemplo uh pela parte de de escutrar
129 de de listening que a gente chama=

130 | Naomi =mhm=

131 | Tom =quando o grupo de alunos estdo ouvindo
132 sempre um professor nativo uh exige mais do
133 que um professor que ¢é da mesma uh
134 nacionalidade deles

135 | Naomi mm

136 | Tom porque mesmo se o professor brasileiro tem
137 uma pronuncia boa ndo é nunca vail ser igual
138 a professor nativo entdo essa parte vocé tem
139 autentico experiéncia de ouvir pessoas de
140 quem tem o 1inglés como primeiro idioma uh
141 que ¢é melhor (.) também pela parte de
142 vocabutlario de expressdes quando vocé chega
143 aos niveis mais avancados por exemplo=

144 | Naomi =mhm=

145 | Tom =eu tenho grupos euh de proficiency que uh
146 | Naomi mhm

147 | Tom e muitos uh- do material que a gente usa no
148 nivel avancado seria muito dificil para o
149 professor brasileiro fazer porque nao
150 conhece claro que preparando d& pra ensinar
151 as licdes mas=

152 | Naomi =mhm=

153 | Tom =tem muitas duvidas que surgem como=

154 | Naomi =mm=

155 | Tom =espontdneo que o professor=

156 | Naomi =uha=

157 | Tom =s6 o professor nativo pode lidar

158 | Naomi uhé

159 | Tom da lingua mais profunda

160 | Naomi uhd wvocé acha que o: o professor falante
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161 nativo que ele é mais preparado assim pra:
162 para lidar com assim qualquer duvida que que
163 surge na aula quer dizer que ele ele vai ter
164 resposta

165 | Tom sim enquanto que o: alguém que ndo seja uh
166 uh uh nativo as vezes uh vai ter muita
167 duvida sé6 wvai poder pesquisar e depois
168 responder na prbéxima aula

169 | Naomi mhm mhm e quer dizer que isso ndo acontece
170 com <professor nativo>

171 | Tom pode até acontecer porque tem as davidas que
172 sdo mais complexas que ninguém sa (hhh)be
173 tudo na aula

174 | Naomi uhda uha =

175 | Tom =mas acontece muito menos

176 | Naomi uhd uhd e vocé assim (.) faz faz guanto
177 tempo que vocé t& com O seu curso

178 | Tom ah o a escola arqui

179 | Naomi mhm

180 | Tom uh desde 2006 gque eu abri aqui em Séao
181 Lourenco

182 | Naomi sete anos

183 | Tom mas tem eu abri em 2000 em Itaipava entao
184 | Naomi ah téa

185 | Tom ndao 99

186 | Naomi uhéa e: assim tem uma (.) uma : (.)
187 experiéncia assim ou positiva ou negativa
188 assim que vocé acha relevante assim para a
189 investigacdo que vocé gostaria de relatar
190 | Tom sobre uh uhm perfil de professores nativos
191 | Naomi mhm mhm

192 | Tom uh sim por exemplo uhm se o professor nativo
193 acha que s6 sabendo a lingua vail ser
194 suficiente uh isso n&o sempre acontece por
195 exemplo uuh ndo é substituto a preparacédo
196 uuh das aulas de levar a serio as exigéncias
197 dos alunos as vezes se um professor nativo
198 que acha que é sb6 isso é suficiente ai ele
199 ndo vai ser um profissional serio e bem-
200 sucedido

201 | Naomi uhd uhd& e vocé Jja contratou por exemplo
202 alguem que vocé achou preparado que ndo na
203 verdade ndo era

204 | Tom uh (.) ndo porque sempre quando contratei
205 alguém por exemplo em Itaipava tinha um
206 professor que era nativo que também era a
207 primeira experiéncia dele uh ter ensinado
208 inglés agora eu tenho um 1inglés que ta
209 trabalhando comigo que ja fez o CELTA entédo
210 ja tem uh treinamento e experiéncia mas essa
211 experiéncia em Itaipava era alguém gque nunca
212 tinha trabalhado com idioma nuna deu aula de
213 inglés

214 | Naomi mhm

215 | Tom mas estava procurando emprego e eu achei que
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216 poderia ser Util para o curso

217 | Naomi uhé

218 | Tom e na verdade foi foi muito (..)

219 | Naomi uhé

220 | Tom as vezes tinha mais dificuldade com a
221 gramatica por exemplo porque

222 | Naomi com metalinguagem

223 | Tom é sim porque: porque nosso sistema de
224 educacdo na Inglaterra uh nossas escolas a
225 gente nao aprende uh terminologia de
226 gramatica

227 | Naomi uha

228 | Tom entdo alguém que ndo fez um curso de como
229 ensinar inglés para estrangeiros ndo vai ter
230 esse conhecimento

231 | Naomi uhd ai essa pessoa teve dificuldade para
232 responder uh esse tipo de uh de duvida

233 | Tom sim mas uh claro que uh se o a pessoa uhm se
234 esforgca para preparar as aulas e para
235 estudar geralmente nés temos esse
236 conhecimento como instinto

237 | Naomi mhm

238 | Tom mas s6 olhando o como funciona o sistema de
239 gramdtica antes Jja é suficiente para ter
240 nogcdo para ajudar os alunos claro que

241 | Naomi mhm

242 | Tom com mais tempo de estudo com mais tempo de
243 experiéncia val conseguir explicar muito
244 melhor

245 | Naomi mhm

246 | Tom mas sé entrando na sala de aula sem ter
247 olhado ou- o sistema de educacdo nossa nado é
248 suficiente para alguém os alunos com as
249 duvidas de gramatica

250 | Naomi uhd uhd t4 eu tad entdo had mais alguma coisa
251 que vocé gostaria de dizer no no assunto

252 | Tom uhhm ah uh ndo nesse momento se eu penso em
253 outra coisa

254 | Naomi hhh é na verdade eu vou -
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Anexo 6

Entrevista com Kenny — agosto de 2013
1 Naomi entdo eu mais ou menos como eu Jja& tinha
2 explicado para vocé uh o objetivo da da
3 investigagcdo (.) é pra: té& para investigar
4 o: a construcédo de identidade do do
5 professor de lingua inglesa falante nativo
6 tentdo assim a entrevista é mais (.) uma
7 oportunidade para a gente refletir sobre
8 esse assunto euh
9 Kenny (.)°como eu posso ajudar vocé®
10 Naomi hhhh entdo assim quando vocé PENsa nesse
11 assunto gquando vocé PENsa n- >no professor
12 de lingua inglesa falante nativo o que que
13 vem a sua mente<
14 Kenny (.) é uma pergunta muito interessante (.)
15 porgque: (.) primeiramente eu penso (.) nao
16 sé como um professor de ingltés mas como um
17 nativo e eu penso também n- nas colegas dque
18 trabalham aqui como professor de inglés (.)
19 eu acho né todo mundo aqui que vive disso
20 (.) que trabalha aqui como professor de
21 ingltés (.) seria uma pessoa (.) que eu
22 gostaria (.) me dar aula se eu fosse
23 aprendendo (.) portugués

24 Naomi por que

25 Kenny porque acho: (.) e como qualquer profisséao
26 (.) acho (.) tem muita gente que faz 1sim
27 porgque ndo tem nada mais o que fazer (.) e
28 tem os poucos que amam o que faz e realmente
29 sdo capazes e mesmo que amam (.) sdo capazes
30 e acho (.) amam o trabalho

31 Naomi o que dgque vocé acha que faz com que uma
32 pessoa seja capaz para para ser professor uh
33 professor de lingua inglesa

34 Kenny acho qgue como professor de qualgquer coisa
35 vocé tem que (.) a escolha que vocé fiz um
36 curso em algo que vVvocé ta& mostrando seu
37 interesse em aprender mais (.) Vvocé tem
38 interesse em se profissionalizando esse arte
39 esse um num campo sabe vocé quer melhortrar
40 vocé tem interesse eu acho isso importante
41 1sim mas sim a experiéncia vocé ndo tem que
42 fazer um curso mas acho o curso mostra que
43 vocé tem interesse
44 Naomi que tipo de curso
45 Kenny nao um curso nesse (.) caso ser professor de
46 inglés (.) mas um curso tque (.) pode ajuda
477 vocé em melhorar su- suas ttécnicas sua=
483 Naomi =uhd& qualquer tipo de de formacdo assim
49 Kenny °de de conhecimento® isso é ndo é a unica
50 coisa que vai deixar vocé capaz ou ser um
51 professor rbom ma:s (.) experiéncira:
52 vontade e o préprio (.) tipo de formacdo um
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53 tipo de curso acho ajudaria bastante a fazer
54 diferenca

55 Naomi umhum e assim uh pensando na na na na sua
56 pratica na sua experiéncia aqui vo(h)cé uh
57 (.) vocé ja teve assim alguma experiéncia
58 <positiva negativa> que vocé acha relevante
59 assim para relatar

60 Kenny acho (.) uh (.) para mim mesmo (.) dei aula
ol de inglés na Inglaterra (.) numa aula com
62 pessoas do mundo inteiro

63 Naomi v—- vocé deu aula 1la

64 Kenny mhm

65 Naomi vocé deu aula=

66 Kenny =mhm=

67 Naomi =na Inglaterra (.) também=

68 Kenny =mhm seria uma aula entendeu (.) tipo uma
69 aula (.) com gente do mundo inteiro

70 Naomi =mhm=

72 Kenny =e ninguém (.) o professor: <ndo seria:>
73 (.)um (.)inclinado (.) a falar nem espanhol
74 ou nem portugués (.) ele wval mesmo néo
75 portugués (.) as vezes eu acho aqui (.) os
76 préprios alunos (.) tem essa expectativa (.)
77 que o professtor (.) tem gue explicar uma
78 coisa em portugués mesmo ndo é necessario
79 ele fala isso

80 Naomi uha

81 Kenny e acho (.) nédo sei=

82 Naomi e vocé concorda com com com O aprendiz ou
83 vocé tem uma visdo diferente assim=

84 Kenny =eu tenho uma visdo diferente porque (.)se
85 vocé mora num pais

86 Naomi uha

87 Kenny vocé tem que (.) se adaptar (.) e pensando
88 para aprender ndo tem que (.) falar (.)
89 portugués ou espanhol n=

90 Naomi =vocé acha que quando vocé- sbé6 pra sbé para
91 esclarecer assim (.) quando vocé aprende uma
92 lingua <estrangeira> vocé acha que quando
93 vocé faz AULA a aula TODA deveria ser
94 ministrada nessa lingua que vocé esté
95 aprendendo é isso que vocé esta falando

96 Kenny sim sim eu sei diferentes ©pessoas tem
97 diferente (.) um (.) habilidades e e pessoas
98 tem pessoas que aprendem muito mais rapido
99 rapido que outras pessoas

100 | Naomi uha

101 | Kenny mas eu lembrei (.) como um menino aprendendo
102 espanhol (.) sim no primeiro ano (.)
103 primeiro semestre a professor dava umas
104 palavras em espanthol (.) e ele dava vocé- o
105 que significa em inglés (.) no vocabuléario
106 | Naomi mhm

107 Kenny mas fora disso (.) a aula toda era em
108 espanhol



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211396/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211396/CA

243

109 | Naomi mhm

110 | Kenny eu acho: isso ¢é importante (.) mesm- ainda
111 mais quando vocé ndo estd num pais que a
112 lingua nativo >nesse caso o 1ingliés< estéa
113 sendo falado=

114 | Naomi =mhm

115 | Kenny vocé estd fora do pais ¢é ainda mais
116 importante vocé fala s6 inglés na aula (.)
117 vocé tem que tentar criar um ambiente (.)
118 ainda mais que quando vocé da aula porque
119 quando vocé sai da aula (.) tudo voltar ao
120 normal (.) tudo seria em portugués de novo
121 (.) ndo é como quando vocé sai da aula em
122 (.) wvamos supor Nova York o redor (.) o
123 jornal a televisdao as repvistas tudo seria
124 em inglés (.) entdo ainda mais (...) dentro
125 da aula vocé cria um um pequeno Toronto (.)
126 ou um pequeno Sydney (.) um pequeno Londres
127 (.) um pequeno Nova York (.) isso é a minha
128 opiniédo

129 | Naomi uha

130 | Kenny as vezes (.) mesmo quando téa dando aula néo
131 cal assim (.) ok vocé estd se lidando com
132 pessoa (.) essa pessoa ndo tinha- quando
133 vocé t& dando aula particular vocé ta
134 lidando com pessoas que as vezes (.) eles
135 baseando nas experiéncias DELES (.) eles tem
136 essa formacdo (.) professor sempre falava um
137 modo se falava em portugués e a pessoa as
138 vezes ndo estd apta a abrir a cabeca para
139 pensar diferente

140 | Naomi uha

141 | Kenny entdo vocé tem que ser muito flexivel e tem
142 que (.) o mesmo tempo (.) vocé=

143 | Naomi =e vocé mas- vocé ja teve uma uma
144 experiéncia assim dificil assim um momento
145 dificil de de de lidar com <i:sso> assim que
146 vocé <t1lembra>

147 | Kenny sim eu fiz um curso pa para dar aula um (.)
148 um jeito um

149 | Naomi uha

150 | Kenny uma certa forma

151 | Naomi uha

152 | Kenny eu ndo vou falar ah é o Unico maneira o
153 anico=

154 | Naomi =uha=

155 | Kenny =jeito para <ensinar> (.) mas (.) quando
156 vocé tem um aluno que: mesmo vocé mostra ele
157 vamos supor (.) uma laranja (.) o foto de
158 laranija

159 | Naomi uha

160 | Kenny e vocé fala para ele ‘orange’ e ele fala
161 para vocé assim >‘laranja ndo 1é’<

162 | Naomi risos

163 | Kenny o que vocé vai fazer
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164 | Naomi hhhhh

165 | Kenny entdo (.) para mim isso é uma dificuldade
166 (.) porque mesmo vocé- vocé tem um foto 14
167 (.) mostrando laranja=

168 | Naomi =vocé tava fazendo um esforco para ndo dar a
169 palavra em portugués mas ele sempre VOLta
170 quer dizer=

171 | Kenny =& exatamente

172 | Naomi uha

173 | Kenny pode ser uma falha de confianca mas também
174 | Naomi =uha=

175 | Kenny =pode ser como eles mesmo o jeito eles estdo
176 acostumado a aprender

177 | Naomi uha

178 | Kenny pode ser também (.)eu vejo também muita
179 gente (.) eu nunca fiz um curso de
180 portugtués (.) nunca fiz

181 | Naomi mmhm

182 | Kenny ndo falo portugués diretamente mas eu pPoOSsoO
183 ver no n- varios meus alunos (.) tipo: que
184 ndo tivam a discussdo (.) sabe tipo (.) em
185 minha opini&do de competente (.) vocé vé
186 quando aprender outra lingua tem alguma
187 dificuldade

188 | Naomi mhm

189 | Kenny isso ai

190 | Naomi que que tipo de dificuldade assim=

191 | Kenny =euh da (.) qual qual seria a palavra (.)
192 mas — pra (.) usar a <intuigdo> deles

193 | Naomi ahada ahd falta <seguranca> assim=

194 | Kenny =aha=

195 | Naomi =para confiar na na intuicgédo

196 | Kenny =mas intui¢cdo mesmo (.) porgue tudo néo
197 necessariamente tem que ser (.) totalmente
198 explicado

199 | Naomi uha

200 | Kenny (.) as vezes vocé tem que (.) conectar as
201 coisas

202 | Naomi uha

203 | Kenny e como qualquer coisa vocé estd aprendendo
204 | Naomi mhm

205 | Kenny mas isso ai

206 | Naomi td &:ah (.) té& entdo uh pensando assim
207 novamente assim nessa construcdo do do
208 professor falante <nativo> uh o gquanto vocé
209 acha importante o conhecimento linguistico
210 (.) do professor de lingua inglesa na sala
211 de aula

212 | Kenny eu acho super importante (.) eu acho que:
213 talvez vocé tenha pessoa que ndo é nativo
214 (.) mas dando aula no pais deles préprio (.)
215 e sim talvez pode explicar o colega dele (.)
216 sabe do pais dele mesmo tah (.) esse penso é
217 assim porque la la la la 1la porque ele
218 entendendo o colega dele
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219 | Naomi mhm

220 | Kenny sabe pode explicar melhor para essa pessoa
221 (.) mas eu acho=

222 | Naomi =quer dizer que ele usa a lingua <nativa>
223 para explicar uh wuuh o uso de um tempo
224 verbal

225 | Kenny é tém professores pensando em nacionalidades
226 tém pessoas que d&o aula de inglés que sabe
227 PRAH pessoa que té& sabendo a aula (.) essa
228 pessoa (.) brasileiro dando aula (.) nesse
229 <nivel> iniciante >é melhor para eles 10k<
230 pode explicar e mostrar a diferéncia (.)
231 para eles tém pessoas que é assim (.)que
232 gosta isso que prefere isso

233 | Naomi mmmhmm

234 | Kenny mas=

235 | Naomi =isso vem da expectativa do aprendiz (.)
236 quer dizer

237 | Kenny mas para mim eles ndo sdo: se <totalmente
238 envolvendo com a lingua> eles nédo estdao (.)
239 como que fala imersdo ndo estdo=

240 | Naomi imersos

241 | Kenny eles ndo estdo indo profundo na lingua
242 porque=

243 | Naomi =aha=

244 | Kenny = & uma aula de traducéo

245 | Naomi uha

246 | Kenny eu acho (.) o nativo na aula como pessoa é
247 super importante (.) porque tém coisas mesmo
248 vocé (.) fale inglés bem vocé ndo é nativo
249 porque ndo € natural para vocé °também’

250 | Naomi uha

251 | Kenny e e: sabe (----) giria sabe

252 | Naomi mhm

253 | Kenny os phrasal verbs

254 | Naomi uha

255 | Kenny >vocé pode aprender< mas Sd0 coisas que
256 naturalmente de- prontncia também

257 | Naomi mhm mhm e (.) assim euh ©°ndo sei® uuh vocé
258 j& conheceu um professor de lingua inglesa
259 que vocé ndo achou preparado assim para dar
260 aula

261 | Kenny sim (.) varios (.) a maioria das pessoas que
262 dé aula de inglés nédo sdo preparados

263 | Naomi uhd e vocé pode descrever um um uma pessoa
264 para mim

265 | Kenny um nome=

266 | Naomi =n- ndo precisa falar quem é mas vocé pode
267 descrever assim (.) porgque vocé achou essa
268 pessoa ndo ndo preparada para dar aula

269 | Kenny a pessoa ndo preparar as aulas (----)

270 | Naomi uha

271 | Kenny entdo (.) vamos supor um (.) improvisto
272 surgir na aula (.) como ele vai explicar (.)
273 nao to falando que ele tem que saber tudo
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274 (.) eu pessoalmente dando uma aula (.) algo
275 surgiu e ndo tenho a resposta eu falar (.)
276 ndo tenho a resposta mas a maioria das
277 pessoas fala (.) na prodéxima aula eles véao
278 olhar isso (.) mas tem uma diferenca em ser
279 preparado e: algo de preparacgdo

280 | Naomi uha

281 | Kenny e também eu vejo isso muito com pessoas que:
282 (.) estdo viajando no pais para trés imeses
283 (.) seis meses e >sb6 procurando uma coisa
284 para fazer< e depois <cai fora (.) nao
285 importa para eles=

286 | Naomi =uhé&=

287 | Kenny =eles ndo tem outra coisa para fazer (.)
288 primeira coisa (que eles pdem na cabeca é)
289 ah eu vou dar aula de inglés=

290 | Naomi =e- e- e- essas pessoas assim uh (.) que
291 vocé t& falando que assim que véem a
292 profissdo com- eu acho que o que vc té
293 falando é assim que eles véem a profisséo
294 como algo transiTOrio assim=

295 | Kenny =ndo s6 transitdédrio mas também (.) eles nado
296 se 1importam com isso eles ndo tém outra
297 coisa para fazer eles- (.) no caso eu tenho
298 um amigo meu que tem uma namorada aqui (.) e
299 ele nd&o pode fazer outra coisa e ele=

300 | Naomi =vocé t& falando agora de de estrangeiros
301 ndo de brasileiros=

302 | Kenny =sim=

303 | Naomi =né ta ta=

304 | Kerry =estrangeiros ele ndao tem nada para fazer o
305 que gque ele vai dar aula de inglés (.) mesmo
306 ele ndo gosta ou ele ndo é competente (.)néo
307 tenho problema com alguém se estd sendo
308 competente e gosta o que (faz) (.) mas nesse
309 caso vocé vé muitas pessoas que ndo séo
310 competentes

311 | Naomi uhd uha

312 | Kenny e e

313 | Naomi e assim=

314 | Kenny =[entdo sao contratados porquel]=

315 | Naomi =[e quais sdo] assim as repercussdes disso
316 para vocé

317 | Kenny eu acho (.) simplesmente isso (.) e como
318 qualquer coisa (.) e como comida (.) se vocé
319 ama (.) faz com paixdo (.) té& preparado (.)
320 melhor ainda se vocé tiver instrurcédo (.)
321 vocé passa 1isso para o aluno (.) o aluno
322 aprenderia melhor e mais

323 | Naomi mhm

324 | Kenny sem essas coisas (.) seria menos (.) ndo td
325 falando ndo vai aprender nada

326 | Naomi uha

327 | Kenny nédo sei

328 | Naomi uhé
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329 | Kenny mas se as pessoas sdo preparadas (.)amam (.)
330 tem paixao por exemplo (.) pode ser muito
331 mais

332 | Naomi uha

333 | Kenny eu acho

334 | Naomi td t4d uh ndo sei uh (.) hé& mais alguma coisa
335 que vocé gostaria de de dizer sobre o
336 asstunto

347 | Kenny eu me lembro a primeira vez eu trabalhei
348 como professor de inglés

349 | Naomi mhm

350 | Kenny em Inglaterra (.) em Bournemouth

351 | Naomi uha

352 | Kenny uma cidade no sul da Inglaterra

353 | Naomi uha

354 | Kenny eu me lembro quando meu alarme tocou eu (.)
355 pulava da cama BANHO (.) sabe tomava banho e
356 tuhhf na escola (.) quando eu tinha um
357 <imenso> prazer em dar aula

358 | Naomi uha

359 | Kenny eu acho ainda eu tenho um pouco disso ainda
360 >nem um pouco eu tenho muito disso ainda<
361 | Naomi uha

361 | Kenny acho:=

362 | Naomi °h& quanto tempo vocé da aula®

363 | Kenny estou dando aula <agora> (.) bbbrrrr dez
364 anos

365 | Naomi ta

366 | Kenny eu acho: (.) vocé tem que realmente gosta
367 (.) e uma coisa também talvez (singular no
368 trabalho) como vocé ensinaria (.) particular
369 em particular (.) >hoje em dia talvez eu
370 faco coisas diferentes<

371 | Naomi mmhm

372 | Kenny eu acho mais wvocé trabalhar com algo (.)
373 vocé: fica melhor

374 | Naomi uha

375 | Kenny se vocé estd apto e aberto para aprender

376 | Naomi uha

377 | Kenny e para mudar quando é necessario

378 | Naomi uha

379 | Kenny porque quando vocé estd trabalhando como
380 professor particurlar (.) ninguém té& te
381 <observando julgando> como numa escola

382 | Naomi uha

383 | Kenny e vocé pode criar muitos mals habitos

384 | Naomi uhd vocé tem que se policitar tem que ser
385 aquela pessoa=

386 | Kenny =e vocé tem que realmente rquer=

387 | Naomi =uha=

388 | Kenny =0 melhor para os seus alunos

389 | Naomi uhé

390 | Kenny e para vocé também

391 | Naomi uhé
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392 | Kenny sabe entdo vocé tem que realmente assim
393 <esforcar:> sempre tentar se melhorar:

394 | Naomi mhm

395 | Kenny eu ndo falo estudar mas (.) Vv& o que esta
396 acontecendo=

397 | Naomi [assim sobre a sua aula]

398 | Kenny [na sua profissdo] na sua profissdo também
399 (.) sabe (.) tem novas metodologias (.)
400 textos

401 | Naomi uha

402 | Kenny como vocé pode melhorar wusando tecnologia
403 por exemplo

404 | Naomi uha

405 | Kenny tém varias maneiras e acho 1isso ¢é muito
406 importante (.) é muito féacil cair (.) na
407 graca=

408 | Naomi =na mesmice assim

409 | Kenny é (.) sem sabe (.) (sem tipo) por falta de
410 esforco ou vontade

411 | Naomi mmhmm

412 | Kenny °sabe®

413 | Naomi t4d ta bom
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