PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211259/CA

4
A Pesquisa de Campo: Natureza, Sujeitos e Estratégias

Metodoldgicas

No presente capitulo, serdo especificados os termos metodoldgicos da
pesquisa, 0 que envolve tratar sobre sua natureza, seu campo e sujeitos
caracteristicas, bem como as estratégias de producdo e analise de dados
empregadas. Organizarei o0 capitulo em quatro secdes. Na primeira, delinearei a
natureza da pesquisa, em vista da questdo e dos objetivos que a norteiam. Na
segunda, demarcarei 0 campo onde a pesquisa ocorreu. Na terceira, explicitarei 0s
critérios de selecdo dos sujeitos participantes. Na ultima parte, serdo relatados 0s

processos de selecdo e uso das estratégias metodoldgicas adotadas.

4.1
Natureza da Pesquisa

Este trabalho se trata de uma pesquisa qualitativa, uma abordagem
metodoldgica que se justifica por se aprofundar “no mundo dos significados e das
acOes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias ou
estatisticas” (Minayo, 1993, p. 21). Este fato é justificado pela natureza da questéo
norteadora da pesquisa, a saber: como os professores de sociologia lotados na
escola basica compreendem as possibilidades de debates entre o saber socioldgico
escolar e as proposicoes da educacdo intercultural?

Foi considerada a concepcéo de representacdo social do socidlogo jamaicano

Stuart Hall. Na 6tica desse autor,

"representacao € o processo pelo qual membros de uma cultura usam a
lingua (amplamente definida como qualquer sistema que empregue
signos, qualquer sistema significante) para produzirem significados.
Essa definicdo j& carrega a importante premissa de que as coisas -
objetos, pessoas, eventos do mundo - ndo tém em si qualquer
significado estabelecido, final ou verdadeiro. Somos nés - na
sociedade, nas culturas humanas - que fazemos as coisas significarem
0 que significamos (Hall apud Candau e Leite, 2003: p. 951).”

Segundo Hall, as representacdes sociais séo significados que os sujeitos constroem

a respeito de instituicdes, processos, agentes, saberes e objetos, no decorrer de suas
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experiéncias e atuacGes nos espacos e tempos sociais. Logo, em razdo desse
entendimento esta pesquisa foi composta por expedientes qualitativos de coleta e
andlise de dados que permitissem alcancar 0s objetivos enunciados no primeiro

capitulo e reiterados abaixo:

1. ldentificar as representacOes de professores de sociologia de escolas
publicas de Niterdi sobre as relages entre 0 conhecimento socioldgico
escolar vigente na escola basica brasileira e a proposta da educacao
intercultural e

2. Problematizar possibilidades de construgdo de curriculos escolares
socioldgicos interculturalmente orientados no contexto de escolas da

rede publica.

Neste capitulo, pretendo reconstituir o caminho que possibilitou o alcance
dos objetivos acima enunciados. Nas préximas paginas, buscarei identificar o
campo onde se desenvolveu a pesquisa, 0s critérios de selecdo dos sujeitos
participantes e as estratégias de coleta e analise de dados que viabilizaram a

pesquisa.

4.2
Campo da Pesquisa

A pesquisa ocorreu na rede estadual de ensino médio de Niter6i, municipio
situado na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro.

O municipio de Niteréi divide-se em cinco regifes administrativas,
conforme critério adotado pela Secretaria Municipal de Planejamento
Urbanistico. Nestes espacos, ha 32 (trinta e duas) escolas da rede estadual de
ensino médio. Tais escolas estdo distribuidas pelas cinco regides do municipio da
seguinte maneira: 15 (quinze), na Regido das Praias da Baia de Guanabara; 12
(doze), na Regido Norte; 2 (dois), na Regido de Pendotiba; 3 (trés), na Regido

Oceanica; e nenhuma escola na Regido Leste®. E, de acordo com dados obtidos

' Ver 0 mapa administrativo de Niteréi na sedo de anexos.

Esses dados foram obtidos na pagina virtual da Secretaria Estadual de Educacdo -
<www.educacao.rj.gov.br>.
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junto as escolas, ha 51 (cinquenta e um) professores de sociologia atuando em tais
estabelecimentos.

Diante do cenario descrito, identifico o seguinte contraste: ha um
significativo quantitativo de escolas e professores/as de Sociologia atuando em
escolas da rede estadual de ensino em Niteroi, mas nenhuma das recentes
pesquisas que abordam a temaética da constituicdo ao conhecimento sociol6gico
escolar baseou-se nas realidades escolares niteroienses. Escolhi, portanto, realizar
a pesquisa em Niteroi devido a essa lacuna.

Sendo a disciplina de Sociologia ofertada em carater obrigatorio apenas no
ensino médio, levou-se em conta somente este nivel de ensino. Optei como
contexto a rede estadual de ensino médio por considerar esta como a rede que
dispde do maior quantitativo de estabelecimentos escolares, e, logo, de
professores/as de Sociologia, em Niter6i. Em razdo dessa possibilidade, em tal
rede considerei como possivel o registro de um numero maior de depoimentos
sobre a construcdo intercultural do conhecimento socioldgico escolar do que na

rede particular de ensino médio.

4.3
Sujeitos da Pesquisa

Do conjunto de 51 (cinqiienta e um) professores de Sociologia atuantes na
rede estadual de ensino em Niter6i®, buscou-se selecionar para participacdo na
pesquisa sujeitos que atendessem aos seguintes requisitos:

1. Ser licenciado/a em Ciéncias Sociais e

2. Atuar em escolas publicas estaduais de Niter6i como Professor/a de

Sociologia ha pelo menos dois anos.

No quantitativo docente acima discriminado, nem todos os seus integrantes

sdo formados em Ciéncias Sociais, uma vez que foi autorizado a licenciados em

areas afins, recentemente, ministrar a disciplina escolar de Sociologia na rede

% Dado obtido juntamente as DirecBes das 32 (trinta e duas) escolas da rede estadual de ensino em
Niterdi. A real quantidade de professores de Sociologia em atividade na citada rede é menor do
que 51 (cinquenta e um), uma vez que, de acordo com alguns dos depoimentos registrados durante
esta pesquisa, foi possivel identificar a atuacdo de professores da disciplina em mais de uma escola
estadual daquele municipio.
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estadual de ensino®. Fatores deste processo podem ser os seguintes: a escassez de
licenciados em Ciéncias Sociais na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro; o
carater ainda recente da obrigatoriedade do ensino de Sociologia na educacgdo
bésica e, logo, dos concursos para provimento de vagas de professor; e a alta
evasdo de docentes licenciados da carreira docente na rede estadual de ensino.
N&o pretendendo discutir estes processos neste trabalho, optei por professores
licenciados em Ciéncias Sociais como sujeitos da pesquisa. Justifico a escolha por
julgar estes os profissionais mais aptos a tratar sobre questdes relativas ao
conhecimento sociologico, um dos elementos fundamentais desta pesquisa. Com
efeito, historiadores, gedgrafos, filosofos ou pedagogos em atividade no ensino de
Sociologia podem desenvolver, durante suas carreiras, habilidades e competéncias
que os capacitem ministrar adequadamente aulas de Sociologia no ensino médio.
Contudo, considero as seguintes palavras do Deputado Padre Roque Zimmermann
(PT-PR) ao propor o Projeto de Lei n® 3.178/97 e a incluséo da disciplina nos

curriculos de ensino médio:

Dificilmente sera bem-sucedida a inclusdo de temas referentes a estes
campos (Sociologia e Filosofia) pelas outras disciplinas, com docentes
que ndo tenham a formacdo plena e adequada para o cumprimento
dessa tarefa. Dai ser insatisfatério o texto da atual LDB.

No mesmo sentido da proposicdo acima enunciada, penso que Sao mais
significativas as possibilidades de que a Sociologia cumpra seus papeis centrais na
educacéo bésica® sendo uma disciplina ministrada por especialistas no pensamento
social do que por especialistas em areas disciplinares afins.

A experiéncia minima de dois anos no magistério estadual em Sociologia
foi outro critério adotado. Por certo, ndo é de imediato que os professores podem
conhecer e formular um juizo critico sobre os processos, as funcionalidades e os
atores que compBem a cultura escolar. E quanto maior for o tempo de vivéncia em
tal estrutura, de mais referenciais esses sujeitos dispordo nesse sentido. Todavia,
para os fins desta pesquisa, decidi estabelecer como dois anos o periodo no qual

os professores supostamente estariam habilitados a produzir seus juizos sobre seu

* Segundo o Parecer n® 134/2010 do Conselho Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro, foi
autorizado, pelo prazo de dois anos, que os licenciados em Histdria e Geografia que comprovarem
120h de aulas em Sociologia ou areas afetas e licenciados em Pedagogia portadores de diploma de
curso de Especializacdo (360h) em &rea afeta a Sociologia, pudessem ministrar aulas de Sociologia
na rede estadual de ensino médio.

> Segundo as Orientacdes Curriculares Nacionais, estes papeis correspondem ao desenvolvimento
do estranhamento e da desnaturalizacdo dos fendmenos sociais (Brasil, 2006, p. 107). Em outras
palavras, estes movimentos constituem-se no modo socioldgico de pensar.
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cotidiano profissional, especificamente a construcdo do conhecimento socioldgico
escolar. Considerei eventuais condi¢fes que poderiam reduzir a amostra de
sujeitos, inclusive a niveis que poderiam inviabilizar a pesquisa, como o0 conjunto
de professores de Sociologia ndo licenciados em Ciéncias Sociais em atuacao na
rede estadual de Niterdi e os profissionais recentemente admitidos no magistério
estadual apds os diversos processos seletivos organizados pela SEEDUC/RJ desde
2007. Fixando em dois anos de exercicio no magistério estadual em Sociologia
como critério seletivo, penso que um significativo quantitativo de sujeitos poderia
ser selecionado, possibilitando o desenvolvimento da pesquisa.

Foi, entdo, abordado todo o quantitativo docente em Sociologia atuante na
rede estadual de ensino niteroiense, sendo selecionados para entrevista aqueles
sujeitos que atendessem aos requisitos acima especificados. Esta condicdo se
tornou evidente apds a aplicacdo de uma ficha de dados a cada professor/a
abordado/a, conforme o modelo anexado ao final deste trabalho. Ao todo, foram
entrevistados 11 (onze) sujeitos, numero definido conforme os termos expostos na
secdo 4.4.1.2.

Nesse processo, ndo foi possivel entrevistar professores/as atuantes em
escolas de todas as Regifes Administrativas de Niterdi que satisfizessem o0s
critérios seletivos estabelecidos. Foram selecionados docentes atuantes nas regides
das Praias da Baia e Norte. Nas regides Leste, Pendotiba e Oceéanica, mediante o
preenchimento da ficha de dados incluida na secdo de anexos foram identificadas
condicBes incompativeis com os critérios definidos, como docentes da disciplina
ndo licenciados em Ciéncias Sociais e/ou que exercem o0 magistério ha menos de

dois anos.

4.4
Estratégias Metodoldgicas

Foram adotadas trés estratégias de produgdo e anélise de dados: (1) a
técnica da triangulacdo de dados; (2) entrevistas individuais semiestruturadas; e
(3) analise documental. Esta secdo serd organizada em trés partes,
respectivamente nas quais serdo abordados os processos de selecéo e utilizacdo de

cada uma dessas estratégias.
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4.4.1
A Técnica de Triangulacédo de Dados

Com a finalidade de obter e analisar o maior escopo de dados que permitam
alcancar os objetivos da pesquisa, utilizei a técnica da triangulagdo de dados
(Minayo, 1993; Trivifios, 1987). Considero que essa técnica permite abranger um
grande conjunto de dados pertinentes ao problema em estudo.

Na triangulacédo de dados,

“(...) nosso interesse deve estar dirigido, em primeiro lugar, aos
Processos e Produtos centrados no sujeito; em seguida, aos Elementos
Produzidos pelo meio do sujeito e que tém incumbéncia em seu
desempenho na comunidade e, por Gltimo, aos Processos e Produtos
originados pela estrutura socio-econémica e cultural do macro-
organismo social no qual esta inserido o sujeito (Trivifios, 1987, p.
12-13, grifo meu e italicos do autor)”.

Como “Processos ¢ Produtos centrados no sujeito”, Trivinos (1987) identifica as
ideias, percepcdes e comportamentos dos sujeitos de pesquisa, itens registrados
pelo pesquisador através de entrevistas, questionarios, observacdes e analises
documentais. Os “Elementos Produzidos pelo meio do sujeito e que tém
incumbéncia em seu desempenho na comunidade” podem ser tanto os documentos
oficiais que regulam a conduta do sujeito em determinado grupo, instituicdo ou
estabelecimento, quanto documentos estatisticos e/ou fotograficos que representam
sua atuacdo nesses ambitos. Sdo, com efeito, objetos tipicos de andlise
documental. Por ultimo, os “Processos e Produtos originados pela estrutura socio-
econdmica e cultural do macro-organismo social no qual esta inserido o sujeito”
correspondem aos termos da estrutura socioeconémica e cultural no qual a atuagao
do sujeito se insere.

Em face dos objetivos da pesquisa, os trés elementos do triangulo heuristico
proposto por Trivifios (1987) sdo respectivamente representados pelos seguintes
termos: (1) as representacdes sociais dos professores/as de Sociologia atuantes na
rede estadual de ensino médio em Niteroi sobre a construcdo intercultural do
conhecimento sociolégico escolar; (2) os contetdos de documentos curriculares
federais e estaduais atinentes ao ensino médio e a disciplina de Sociologia e (3) 0s
referenciais tedrico-conceituais pontuados no capitulo terceiro.

Em vista da natureza desses termos, utilizei os métodos da entrevista e da

andlise documental, sob os fundamentos e especificacGes expostas nos itens 4.4.1
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e 4.4.2. Na analise de dados, articulei os depoimentos mais representativos em
cada categoria construida a partir das entrevistas com o0s conteldos dos
documentos curriculares federais e estaduais selecionados e os referenciais
tedrico-conceituais apresentados no terceiro capitulo. Esta articulacdo possibilitou-
me alcancar 0s objetivos da pesquisa. Este processo sera detalhadamente

reconstituido no capitulo quinto.

4.4.2
Entrevistas individuais semiestruturadas

O uso de entrevistas em pesquisas qualitativas € justificado por Duarte
(2004) do seguinte modo:

“Entrevistas s@o fundamentais quando se precisa/deseja mapear
préticas, crencas, valores e sistemas classificatdrios de universos
sociais especificos, mais ou menos delimitados, em que conflitos e
contradi¢Bes ndo estejam claramente explicitados (...) elas permitirdo
ao pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade,
coletando indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos
percebe e significa sua realidade e levantando informagdes
consistentes que Ihe permitam descrever e compreender a logica que
preside as relacBes que se estabelecem no interior daquele grupo, o
que, em geral, é mais dificil de obter com outros instrumentos de
coleta de dados (Duarte, 2004: p. 215, grifo meu).”

Devido ao exposto por Duarte (2004, p. 215), considerei a entrevista o
recurso mais adequado a consecucdo dos objetivos da pesquisa. O artificio da
entrevista possibilita uma visdo abrangente do universo de representacdes sociais
de professores/as de Sociologia atuantes na rede estadual de ensino médio, no
municipio de Niter6i, em especifico de suas visdes e crencas sobre a construcdo
intercultural do conhecimento sociol6gico escolar. Como apontado nos capitulos 2
e 3, a educacdo intercultural é ainda uma questdo lacunar nas pesquisas sobre o
ensino de Sociologia e nos programas curriculares da disciplina. Porém, é possivel
supor que os/as professores/as tenham formulado concepcbes e préaticas
propositivas em torno da elaboracdo do saber sociologico escolar durante sua
formagéo docente e seu exercicio do magistério na educagédo basica, e que nestas
concepcdes e praticas a educacdo intercultural ocupe algum lugar. Através do
método da entrevista, pode-se obter um acesso mais facil e rapido a indicios dessas

representacdes. Assim sendo, optei pela utilizacdo de entrevistas na pesquisa.
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Foram realizadas entrevistas individuais semiestruturadas. A escolha por
entrevistas individuais deveu-se ao fato de que grande parte das escolas estaduais
de Niterdi conta com apenas um professor de Sociologia, 0 que impossibilitou a
execucdo de entrevistas coletivas, visto que para mim ndo seria possivel reunir
docentes de escolas diferentes com essa finalidade. E a preferéncia por entrevistas
semiestruturadas foi determinada pelos processos de observacdo do cotidiano de
escolas estaduais do citado municipio e de realizacdo de entrevistas-teste com
sujeitos aptos a participar da pesquisa, conforme relato na sequéncia.

A abordagem dos sujeitos da pesquisa ocorreu atraves de caminhos que
denomino como burocraticos e ndo burocraticos. Considero como caminho
burocratico o processo de ingresso nos estabelecimentos escolares da rede
estadual em Niterdi e, por conseguinte, de abordagens dos sujeitos da pesquisa
sob a autorizacdo das autoridades educacionais competentes: a Coordenadoria
“Baixadas Litoraneas” da SEEDUC/RJ e as Direcbes e Coordenagdes
Pedagogicas das respectivas escolas. Por outro lado, identifico como néo
burocréticas aquelas vias nas quais as entrevistas com os/as professores/as
entrevistados/as foram obtidas mediante contatos diretos ou indiretos com estes/as
profissionais e sem quaisquer negociacdes com as citadas autoridades.

No dltimo més de marco, estabeleci contatos com a Coordenadora
Pedagogica da Coordenadoria “Baixadas Litoraneas” da SEEDUC/RJ. Enviei a
Coordenadoria “Baixadas Litoraneas”, aos cuidados da citada Servidora,
documento de solicitacdo do acesso as dependéncias de todas as escolas estaduais
de Niteréi. Uma vez autorizado o acesso as citadas escolas em abril, iniciei o
processo de visitacdo as escolas estaduais, com vistas a obter a adesdo de
professores/as de Sociologia a pesquisa. Nas visitagdes, também seria possivel
observar aspectos do cotidiano escolar que sejam relacionados a questdo e aos
objetos da pesquisa e, assim, elaborar um roteiro de entrevista.

Inicialmente, visitei duas escolas estaduais em abril, uma delas situada na
Regido das Praias da Baia, e uma na Regido Norte do municipio. Visitei a
primeira escola em uma sexta-feira a noite, pouco antes do inicio de uma aula de
Sociologia na Educacgdo de Jovens e Adultos. A segunda escola foi visitada em
uma tarde de quinta-feira, quando ndo havia aulas de Sociologia em andamento.

Para obter acesso as instalacfes desses estabelecimentos, apresentei as suas
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Direcbes o documento de autorizacdo de acesso expedido pela Coordenadoria
“Baixadas Litoraneas”.

Durante as visitagbes, procurava registrar 0 que observava em uma
caderneta. Em periodos de quarenta minutos, observei as condicdes materiais das
escolas e algumas de suas préaticas caracteristicas. As escolas da Regido das Praias
da Baia contam com instalacbes e recursos tecnoldgicos em bom estado de
conservagdo, ao contrario da escola da Regido Norte. E, nesses contextos
escolares, identifiquei a presenca de marcadores de diversidade cultural — género,
étnico-racial, sexual, religioso, geracional, comunidades de referéncia — e de
algumas interagdes conflituosas e amistosas entre referenciais culturais em seus
espacos e tempos. Na escola da Regido das Praias da Baia, foi marcante a
convivéncia amistosa entre sujeitos de perfis diferentes em termos como
comunidade de referéncia, geracdo, género e identidade étnico-racial. Porém, no
colégio da Regido Norte, identifiquei a existéncia de conflitos de ordem étnico-
racial e religiosa e a ocorréncia de um ato de indisciplina de uma estudante do
ensino fundamental perante seu professor. No entanto, certamente, as observagdes
empreendidas ndo autorizavam conclusdes sobre os modos como as diferencas
culturais se relacionam no ambito da Sociologia escolar e sdo administradas
pelos/as professores/as aptos a participacdo na pesquisa. Era necessario, para isso,
gue essas questdes fossem abordadas em entrevistas com o0s citados sujeitos,
dirigidas por um roteiro.

A partir das visitagBes as duas escolas, construi um roteiro de entrevista
entre o final de abril e o inicio de maio. O roteiro foi composto por dezenove
perguntas, distribuidas por quatro blocos de assuntos, versando sobre: (1)
Experiéncia Profissional; (2) Pensamento Socioldgico; (3) Conhecimento Escolar
e (4) Curriculo. Busquei abordar teméticas pertinentes a questdo e aos objetivos da
pesquisa, como o histdrico dos sujeitos entrevistados como estudantes de Ciéncias
Sociais e professores de Sociologia na educacdo bésica e os significados que
construiram neste processo sobre as relages entre conhecimento sociologico,
diversidade cultural e a construcao do saber socioldgico escolar.

No més de junho, retornei aos dois colégios visitados. Em cada um desses
estabelecimentos, entrevistei, como teste, um professor de Sociologia que
atendesse aos requisitos da pesquisa, condicdo identificada mediante o

preenchimento da ficha de dados constante da se¢do de anexos. Contudo, foi
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comprovada a necessidade da reelaboracdo do roteiro de entrevista durante os
processos de realizagdo e analise das entrevistas. Esses processos mostraram que o
roteiro inicialmente proposto era bastante extenso. Em razéo do limitado tempo de
que dispunham para a concessdo das entrevistas, as respostas dos/as professores/as
as perguntas dos ultimos dois blocos do roteiro acabaram por ser breves e nao
exploraram a fundo os temas abordados. Identifiquei também que as entrevistas se
assemelharam a questionarios de perguntas e respostas diretas. As declara¢@es dos
sujeitos ficaram limitadas as tematicas abordadas nas questfes. Desta forma,
possivelmente muitas representacGes sociais dos sujeitos sobre a construgédo
intercultural do conhecimento sociol6gico escolar ndo foram explicitadas no
decorrer das entrevistas.

De fato, a pesquisa poderia ser melhor empreendida se as entrevistas
fossem desenvolvidas conforme a concepcdo de Trivifios (1987, p. 152),

enunciada abaixo:

“a entrevista semi-estruturada (sic) mantém a presenca consciente e
atuante do pesquisador e, a0 mesmo tempo, permite a relevancia na
situacdo do ator. Este trago da entrevista semi-estruturada (sic) (...)
favorece ndo s6 a descri¢do dos fenbmenos sociais, mas tambem sua
explicacdo e compreensdo de sua totalidade, tanto dentro de uma
situacdo especifica como de situagdes maiores (Trivifios, 1987, p. 152,
grifo meu)”.

Ou seja, a entrevista semiestruturada possibilita um equilibrio entre os interesses

de pesquisa e a explicitacdo e discussdo de um amplo conjunto de fatos/processos
que o sujeito julgue relevante, favorecendo assim a coleta e a analise de um
conjunto mais amplo de dados do que em entrevistas estruturadas, semelhantes a
questionarios.

Compreendendo a natureza da entrevista semiestruturada segundo Trivifios
(1987, p. 152), elaborei um novo roteiro de entrevista, que pode ser consultado na
secdo de anexos. Na construcdo desse roteiro, conservei 0s quatro blocos
componentes do roteiro inicialmente elaborado. Porém, ao invés de perguntas
fixas, o roteiro teria topicos de debate correlacionados aos objetivos da pesquisa e
distribuidos pelos quatro blocos da entrevista. Nas entrevistas, seria minha
responsabilidade abordar tais topicos, sem que para isso tivesse que fazer
perguntas previamente estabelecidas. Nestes termos, minha proposta era
desenvolver as entrevistas nas quais o/a entrevistado/a teria liberdade de explorar

0s topicos de debate que julgasse mais relevantes.
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Assim sendo, no comeco de agosto reiniciei as visitagdes aos
estabelecimentos escolares estaduais de Niterdi com vistas a entrevistar sujeitos
considerados como aptos a colaborar com a realizacdo da pesquisa. Nessa época,
foi possivel desenvolver duas entrevistas, ambas em escolas ndo antes visitadas. A
primeira entrevista ocorreu em uma escola situada na Regido Norte, e a segunda,
em escola localizada na Regido das Praias da Baia.

Todavia, durante a mesma semana das duas primeiras entrevistas iniciou-se
a greve do professorado da rede estadual de ensino, com ampla adesdo da
categoria na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro até a terceira semana de
outubro®. Nesse periodo, ndo foi possivel encontrar docentes de Sociologia em
atuacdo nas escolas estaduais niteroienses. Em vista disso, tornou-se necessario
adotar métodos alternativos de abordagem dos sujeitos da pesquisa e espacos de
realizacdo das entrevistas.

Considero a greve dos professores da rede estadual de ensino como o
divisor de aguas do processo de coleta dos depoimentos docentes: até tal evento,
apenas havia percorrido a chamada via burocréatica para lograr a realizacdo das
entrevistas. A partir de entdo, foi preciso buscar as vias ndo burocraticas, como
referido no inicio desta secdo. Neste sentido, até a primeira semana de setembro
estabeleci contatos diretos e indiretos com professores/as de Sociologia atuantes
na citada rede. Através de correio eletrénico e/ou redes sociais virtuais, negociei a
concessdo de entrevistas com professores/as que haviam sido meus colegas nos
cursos de Graduacdo em Ciéncias Sociais ou de Especializagdo em Ensino de
Historia e Ciéncias Sociais na Universidade Federal Fluminense. Neste processo,
obtive a concordancia de quatro professoras que atendiam aos requisitos da
pesquisa. Paralelamente, entrevistei mais cinco professores/as de Sociologia
atuantes na rede estadual de ensino em Niteroi por meio de indicacfes de terceiros
— professores e alunos ativos e egressos de Graduacdo e P6s-Graduacdo da citada
instituicdo superior de ensino. As entrevistas obtidas através do caminho nao
burocratico ocorreram em locais previamente combinados, como pragas publicas e
espacos da Universidade Federal Fluminense — exceto a nona entrevista, que

aconteceu na escola onde trabalha o professor entrevistado.

® Disponivel em <http://oglobo.globo.com/rio/apos-dois-meses-meio-acaba-greve-dos-professores-
estaduais-10525750>. Acesso em 02 de dezembro de 2013.
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Apds obter a concordancia dos professores na participacdo na pesquisa,
solicitei que preenchessem a ficha de dados presente na segdo de anexos. Tendo
sido observados os requisitos de selecdo dos sujeitos da pesquisa’, solicitei a
gravacdo das entrevistas. Informei aos entrevistados os assuntos da entrevista para
que se sentissem a vontade. Garanti-lhes o anonimato da entrevista, a submissao
do registro & escuta do entrevistado para que este julgue se esta corresponde de
fato ao que enunciou durante a entrevista, bem como o envio da transcrigéo de seu
depoimento por correio eletrébnico. Assegurei-lhes que a entrevista seria
interrompida quando solicitassem. Todos/as entrevistados/as declararam que nao
viam motivos para ndo gravar qualquer passagem de seus depoimentos e que, em
face de compromissos pessoais, pediram somente o envio da transcrigdo, o que foi
cumprido cerca de uma semana ap0s cada entrevista.

As entrevistas duraram entre vinte e quarenta minutos, sendo todas elas
gravadas por mim sem o auxilio de terceiros. Apds cada entrevista, registrei em
folhas avulsas minhas impressdes sobre o contexto no qual ela ocorria e 0
comportamento ndo verbal do entrevistado. Todas as entrevistas ocorreram em
locais onde havia passagens de terceiros. Nestas condicdes, sete das onze
entrevistas sucederam-se sem interrupcdes de qualquer natureza®. Houve, porém,
trés professores’ que foram interpelados por algum transeunte enquanto o
depoimento era registrado. Nesses casos, as entrevistas e as gravacdes foram
interrompidas, sendo retomadas instantes mais tarde. E em uma entrevista'®, o
docente pediu que parasse a gravacdo enquanto declarava seu parecer sobre o
Curriculo Minimo de Sociologia — SEEDUC/RJ. Contudo, 0 mesmo professor
aceitou gravar esse parecer ap0s o término da entrevista. Em geral, os sujeitos da
pesquisa pareciam dispostos a registrar detalhadamente seus pontos de vista sobre
o0s topicos abordados. No entanto, na abordagem de um especifico assunto os/as
professores/as mostravam-se  constrangidos: o relato sobre conflitos
vivenciados/presenciados por eles no cotidiano escolar. Alguns professores/as
buscavam negligenciar o trato desse assunto. Outros docentes, por sua vez,
pausavam seus depoimentos, até emitir declaragdes sobre os conflitos. Nessas

circunstancias, eu procurava retomar esse tema por outras palavras, quando os/as

7 Ver seco 4.3.
® Casos da segunda, quarta, quinta, sétima, oitava, nona e décima entrevistas.
® Estiveram nessa condicao a terceira, a sexta e a décima primeira entrevista.
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professores ndo queriam tratar do assunto. Mesmo quando registravam suas
declarag®es, insistia na abordagem desse tema, pedindo-lhes que descrevessem
mais detalhadamente os conflitos culturais escolares que vivem/presenciam. Com
essas intervencdes, foi possivel registrar um significativo conjunto de
representacdes sociais sobre tais conflitos.

Mediante os esforcos relatados, até a primeira semana de setembro foi
possivel executar a coleta de mais nove depoimentos docentes. Nesse momento,
recorréncias eram evidentes em todos os topicos de debate do roteiro. Assim,
optei pelo término da coleta de depoimentos.

Penso que as modificagdes impressas no desenho do roteiro de entrevista
possibilitaram o registro de depoimentos mais detalhados sobre os topicos
referentes a construcdo da questdo e dos objetivos da pesquisa do que o
identificado apds as entrevistas-teste. Foi possivel listar as declaracdes mais
recorrentes e menos recorrentes nos depoimentos em cada topico de debate
componente dos quatro blocos tematicos do roteiro de entrevista. E cada uma
dessas declaracdes foi considerada como uma categoria de analise. Em outubro,
escolhi os trés depoimentos mais representativos em cada tdpico de debate do
roteiro. Defini como mais representativos em cada tdpico de debate aqueles
depoimentos que satisfizessem as seguintes condig¢fes: (1) a existéncia da
categoria de andlise mais recorrente no topico de debate examinado e (2) o maior
nimero de categorias de andlise identificadas nesse mesmo topico de debate.
Apo0s estes procedimentos, realizei a analise dos depoimentos selecionados em
articulagdo com os conteildos dos documentos curriculares analisados se¢do 4.4.3
e os referenciais tedrico-conceituais da pesquisa, alcancando assim 0s objetivos da

pesquisa.

4.4.3
Anéalise documental

“(...) nosso interesse deve estar dirigido (...) aos Elementos Produzidos
pelo meio do sujeito e que tém incumbéncia em seu desempenho na
comunidade (...)(Trivifios, 1987, p. 13, grifo meu e itélico do autor)”.

1% Caso da primeira entrevista realizada.
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Em funcdo da questdo e dos objetivos da pesquisa, 0s documentos que
podem fornecer dados sobre o meio onde 0s sujeitos da pesquisa atuam e
constroem suas representagfes sociais sdo as diretrizes curriculares de ordem
federal e estadual vélidas ao ensino medio e a disciplina de Sociologia. Assim
sendo, analisei as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEM), os Parametros
Curriculares Nacionais — “Conhecimentos de Sociologia, Antropologia e Politica”
(PCNEM), as Orientagdes Curriculares Nacionais — “Sociologia” (OCNEM) e o
Curriculo Minimo de Sociologia SEEDUC/RJ.

Com efeito, através da analise documental seria possivel identificar
interlocucdes entre os contetidos dos documentos curriculares federais e estaduais
acima citados e as representacdes sociais dos sujeitos entrevistados sobre a
construcdo intercultural do conhecimento socioldgico escolar. E outros pontos de
vista acerca dessa constru¢do poderiam ser problematizados a partir da leitura
critica desses mesmos documentos.

Busquei o respaldo & analise do corpus documental selecionado na obra de
Cellard (2008). Segundo esse autor, todo documento deve ser analisado em duas
etapas: (1) fase preliminar, na qual sdo identificados o/s autor/es, o contexto, a
confiabilidade, a natureza e a l6gica interna do documento; e (2) fase de leituras e
releituras do contetdo documental tendo em vista os interesses de pesquisa. Nesta
perspectiva, € possivel tanto compreender os aspectos formais e contextuais do
documento quanto conhecer o ponto de vista de seu/s autor/es quanto a educacao
intercultural.

O Quadro n° 8 mostra 0s cinco aspectos a serem preliminarmente

identificados nos documentos.

Quadro n° 8: Os critérios de analise documental preliminar propostos por Cellard

Aspectos Itens a identificar

Ols autor/es As instituicdes, grupos e/ou atores que elaboraram o

documento.

O contexto Os referenciais histéricos, sociopoliticos e socioculturais da

producdo do documento.

A confiabilidade | A validade do documento.

A natureza A forma discursiva do documento.
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A légica interna

As partes, as teses e conceitos principais do documento.

Procedi, entdo, a analise preliminar das DCNEM, dos PCNEM, das

OCNEM e do Curriculo Minimo da SEEDUC/RJ conforme as cinco categorias

acima delineadas, como apontam os Quadros n° 9, 10, 11 e 12.

Quadro n° 9: Analise preliminar das DCNEM

Aspectos

Itens identificados

Of/s autor/es

A Cémara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional da
Educacéo, formada por especialistas e professores do ensino

médio.

O contexto

Os ideéarios do conhecimento como elemento decisivo de
inclusdo social, da educagdo como “direcito de todos”
(Constituicdo Federal, Art. 205) e da Reforma Curricular do
ensino médio empreendida pelo Ministério da Educacédo, a
partir da Lei n° 9.394/96.

A confiabilidade

Documento homologado pelo Ministro da Educacéo.

A natureza

Texto estruturado conforme as regras de configuracdo de

normas e atos legais (Cf. Lei Complementar n® 95/98).

A ldgica interna

Documento composto por quinze artigos: (Arts. 1°, 2° e 4°) a
importancia do documento frente as finalidades do ensino
médio prescritas na Lei n® 9.394/96; (Arts. 3° e 5°) os valores
estéticos, politicos e éticos da organizacdo curricular, escolar
e pedagdgica; (Arts. 6° a 9°) os principios da Identidade, da
Diversidade e Autonomia, Interdisciplinaridade e da
Contextualizacdo; e (Arts. 10° a 15°) a organizacdo da base

nacional comum do ensino médio em areas de conhecimento,

11

Como aponta o seguinte trecho da Lei n® 9.394/96: “O ensino médio, etapa final da educacdo

basica, com duracdo minima de trés anos, tera como finalidades: | - a consolidacdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicGes
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; Il - o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. (Art. 35 da Lei n°

9.394/96)”.
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dentre elas as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Art.
10°, IlI). O tratamento das Ciéncias Sociais €
interdisciplinar'® (Art. 10, inciso 111, § 2, b), em observancia
a0 inciso 111 do Art 36 da Lei n® 9.394/96",

Quadro n° 10: Analise preliminar dos PCNEM

Categorias

Comentarios

O/s autor/es

A Secretaria de Educacdo Béasica do MEC, em debate com

especialistas e professores da educacédo basica de todo pais.

O contexto

Conformidade com as finalidades do ensino médio
pontuadas pela Lei n® 9.394/96 e as defini¢cbes doutrinarias
das DCNEM.

A confiabilidade

Documento oficialmente publicado pela Secretaria de

Educacdo Basica do Ministério da Educacéo.

A natureza

Texto de natureza prescritiva, estruturado semelhantemente a

trabalhos académicos (livros, artigos etc.).

A ldgica interna

Documento dividido em trés volumes interdisciplinares:
“Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias”, “Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias” e “Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias”. Este Gltimo volume delineia
0s conteudos tematicos, conceituais e tedricos e as
competéncias/habilidades que devem desenvolvidas no
ensino médio no que toca os conhecimentos de Historia,
Geografia, Sociologia, Antropologia, Politica e Filosofia. Os
apontamentos relativos aos conhecimentos de Sociologia,
Antropologia e Politica sdo reunidos em um Unico capitulo,
composto pelas seguintes partes: (1) “Por que ensinar
Ciéncias Sociais”, quando se justifica a presenca dessas

ciéncias na educagdo escolar; (2) “O que e como ensinar em

' Este tratamento foi ratificado em 2001 por veto presidencial ao projeto de lei que visava garantir
a obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e Filosofia em todas as redes de ensino médio no

pafs.

" No texto original do inciso 111 do Art 36 da Lei n° 9.394/96, é declarada a necessidade de que o
educando de ensino médio demonstre, ao final desse nivel de ensino, “o dominio dos
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”.
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Ciéncias Sociais”, discutindo sobre conteudos de ensino e
aprendizagem necessarios e (3) “Competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas em Sociologia, Antropologia e

Politica”.

Quadro n°® 11: Analise preliminar das OCNEM

Categorias

Comentarios

O/s autor/es

ComissBes disciplinares de especialistas delegadas pela
Secretaria de Educacdo Baéasica do MEC. Grupos
multidisciplinares  de  trabalho  editaram  volumes

interdisciplinares do documento (0s mesmos dos PCNEM).

O contexto

Conformidade com as prescri¢oes legais da LDB de 1996 e
das DCNEM. Todavia, as OCNEM marcaram o inicio de um
movimento de ruptura com o tratamento interdisciplinar das
Ciéncias Sociais, em favor da perspectiva da disciplina

especifica de Sociologia.

A confiabilidade

Documento validado pela Secretaria de Educacdo Basica do
MEC.

A natureza

Texto de natureza prescritiva, estruturado semelhantemente a

trabalhos académicos (livros, artigos etc.).

A ldgica interna

Divisdo em volumes interdisciplinares, os mesmos dos
PCNEM. O texto das OCNEM de Sociologia inclui-se no
volume destinado as “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”,
sendo composto pelas seguintes partes: “Introdugdo”; (1)
“Sociologia no Ensino Meédio”, (1.1) “Pressupostos
metodologicos”, (1.2) “A pesquisa socioldogica no ensino
médio”, (1.2.1) “Praticas de ensino e recursos didaticos”; (2)
“A guisa de conclusio”. Na Introducdo, ¢ narrado o
intermitente histérico da disciplina na educacdo bésica
brasileira e desenvolvida argumentacdo favoravel a sua
importancia na formagéo discente, com énfase nas atitudes do
estranhamento e da desnaturalizacdo dos fenbmenos sociais.

Em “Sociologia no ensino médio”, sdo discutidas
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possibilidades de configuracdo do curriculo em eixos
tedricos, conceituais e tematicos, e propostas praticas de

ensino e aprendizagem.

Quadro n° 12: Andlise preliminar do Curriculo Minimo de Sociologia da
SEEDUC/RJ

Categorias Comentarios

Ols autor/es Comissdes compostas por professores da rede estadual™, sob
a coordenacgdo de algum professor doutor de universidades
publicas localizadas no estado. Foi facultada aos docentes da
rede a explicitacdo de comentarios, necessidades e sugestdes

em um espaco virtual de debate™.

O contexto Conformidade com as finalidades do ensino médio, as
definicdes das DCNEM e as prescri¢cbes dos PCNEM e das
OCNEM. Documento é editado depois da Lei n° 11.684/08 e

a garantia da disciplina de Sociologia no ensino médio.

A confiabilidade | Documento validado pela Secretaria de Estado de Educagéo
do Rio de Janeiro.

A natureza O documento relne textos introdutorios estruturados sob as
regras de elaboracdo de trabalhos académicos e listas de
competéncias/habilidades a alcancar na disciplina de

Sociologia no ensino médio.

A logica interna | O Curriculo Minimo da SEEDUC/RJ é composto por trés
partes: a primeira, de carater fixo, € denominada como
“Apresentacao”, foi elaborada pela coordenagdao pedagogica
da SEEDUC/RJ; a segunda, intitulada “Introdugdo”, foi
escrita por comissdo designada pelo citado 6rgdo estadual
para a elaboracdo do volume referente a cada disciplina; e a

terceira parte, por sua vez, delineia, em forma de lista de

% No caso da disciplina de Sociologia, para a primeira edicdo foram convidados seis professores
de seis escolas, localizadas em diferentes partes do estado. Para a segunda edicao, este nimero foi
reduzido para trés. Ambas as edi¢cGes foram coordenadas por um mesmo professor lotado em uma
universidade federal situada no estado.

15 A pégina < http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/curriculo_identificacao.asp>, acessada em 10
de dezembro de 2013.
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itens, os conteudos de ensino e aprendizagem sugeridos. Na
parte introdutéria do documento, a proposta curricular
fluminense é definida como um “ponto de partida” (Rio de
Janeiro, 2011, p. 3) de habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas pelos estudantes, visando ‘“‘estabelecer
harmonia em uma rede de ensino multipla e diversa (Idem,
ibidem)”. E certo que cada escola e/ou professor/a deve
adicionar a esses itens “aquilo que lhe ¢ especifico, peculiar
ou lhe for apropriado (idem, ibidem)”, com base no que
vivenciam em seus contextos regionais e locais, como
também prescrevem o Art. 9° das DCNEM (Brasil, 1998).
Igualmente, no texto de Introducdo do Curriculo Minimo de
Sociologia, buscou-se ndo vincular as prescrices do
documento a sistemas tedricos especificos, ficando a escolha
destes a cargo dos/as professores/as, de acordo com fatores
como a formacédo e a experiéncia profissional docente e 0s

contextos escolares locais (Rio de Janeiro, 2011, p. 5).

Identificados os termos expostos nos Quadros n° 9, 10, 11 e 12, procurei por
indicios de proposicdes coerentes com a perspectiva de educacdo intercultural
defendida no terceiro capitulo nas constituicbes de cada um dos quatro

documentos curriculares selecionados.

(A) As Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio — DCNEM

Nas DCNEM, sdo identificaveis menc¢des ao conceito de cultura em sentido
similar ao adotado no terceiro capitulo. No Art. 3° os autores definem “a
curiosidade pelo inusitado” e “o conviver com a diversidade” como dois dos
valores estéticos principais do ensino médio, “o combate a todas as formas
discriminatorias” como um de seus valores politicos, e o “reconhecimento,
respeito, acolhimento da identidade do outro”, como um valor ético desse nivel de
ensino. Ora, conhecer o inusitado é postura que permite que diferencas culturais
sejam visibilizadas. Conviver com a diversidade e reconhecer, respeitar e acolher

a identidade do outro sdo condutas compativeis com a valorizacdo das diferencas
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culturais. E combater a discriminacdo coaduna-se com 0 movimento pela
expansdo de direitos a igualdade e a diferenca no pais.
E, no inciso Il do Art. 10°, as DCNEM prescrevem 0s objetivos das

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, dentre os quais figuram estes:

“a) Compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais
que constituem a identidade prépria e dos outros; (...) €) Traduzir os
conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as praticas
sociais e culturais em condutas de indagacdo, analise,
problematizacdo e protagonismo diante de situagdes novas, problemas
ou questdes da vida pessoal, social, politica, econdmica e cultural.
(grifo e italico meus)”.

Por certo, para que haja a inteligibilidade mdtua entre culturas, o cerne do dialogo
intercultural, é preciso compreender e analisar os elementos culturais da
identidade dos outros. E o fortalecimento das frentes sociais pelo direito a
igualdade e a diferenca cultural certamente passa pela formacdo de condutas de
problematizacdo e protagonismo frente as questdes sociais, politicas e culturais do

cotidiano.

(B) Os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio — PCNEM

No item “O que e como ensinar em Ciéncias Sociais”, sdo registradas
proposicdes sobre o conceito antropoldgico de cultura. Os autores reconstituem os
diferentes sentidos assumidos pelo termo cultura, enfatizando-o como um
processo aberto e em constante mutagdo. Em face disso, 0s autores consideram
que o ensino de Ciéncias Sociais na escola basica sob tal entendimento possibilita
ao educando comparar sistemas de normas, desnaturalizando assim as normas e
padrdes de sua propria sociedade. Nesta perspectiva, o estudante pode transpor o
etnocentrismo, convivendo assim com a diversidade “de forma plena ¢ positiva”
(Brasil, 1999b, p. 39), e reivindicando a “reciprocidade de direitos e deveres entre
os diferentes grupos culturais” (Idem, ibidem, p. 43). E estas posturas certamente
interculturais também estdo dentre as competéncias/habilidades a desenvolver nas
Ciéncias Sociais.

Entretanto, quando os autores introduzem o sentido das Ciéncias Sociais no
ensino médio, € identificavel a difundida ideia de que essas ciéncias surgiram a
partir das profundas transformagdes sociais, politicas e econdmicas ocorridas

entre os seculos XVIII e XIX e que vieram a constituir o fendmeno que Santos
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(1996, 2002 e 2007) denomina como “modernidade ocidental”. Em justificativa, o

documento traz a seguinte declaracdo de Florestan Fernandes:

“(...) os criadores da ciéncia da sociedade conseguiram langar as
bases de uma nova ciéncia na proporcdo em que refletiam, em suas
obras, os problemas de seu tempo. Por isso, seria vdo e improficuo
separar a Sociologia das condigdes histérico-sociais de existéncia, nas
quais ela se tornou possivel e necessaria A Sociologia constitui um
produto cultural das fermentagdes intelectuais provocadas pelas
revolucBes industriais e politico-sociais que abalaram o mundo
ocidental moderno (Fernandes, 1960 apud Brasil, 1999b, p. 36)”.

A despeito do exposto nas partes posteriores dos PCNEM, na passagem
acima grifada os autores do documento concebem as Ciéncias Sociais como
produtos exclusivos da modernidade ocidental, criadas de acordo com o0s
paradigmas epistemologicos e os problemas sociais ocidentais. Neste sentido,
considero como um importante ponto de debate sobre os PCNEM: como é
possivel formar sujeitos que venham a valorizar todas as culturas se o proprio
conhecimento que é fundamental a esse processo é construido sob o

eurocentrismo?

(C) As Orientacgdes Curriculares Nacionais para o ensino médio — OCNEM

Apesar de escassas as mencdes ao conceito de cultura nas OCNEM, foi
possivel assinalar indicios de discussGes sobre a educacdo intercultural no
documento.

Em primeiro lugar, esses indicios sdo verificaveis quando € discutida a

importancia das Ciéncias Sociais na formacao dos educandos:

“(...) A Sociologia, como espaco de realizacdo das Ciéncias Sociais na
escola média, pode oferecer ao aluno, além de informagdes prdprias
ao campo dessas ciéncias, resultados das pesquisas mais diversas, que
acabam modificando as concepgBes de mundo, a economia, a
sociedade e o0 outro, isto é, o diferente — de outra cultura, “tribo”, pais
etc. Traz também modos de pensar ou a reconstrucdo e desconstrugdo
de modos de pensar. E possivel, observando as teorias socioldgicas,
compreender 0s elementos da argumentacdo — l6gicos e empiricos —
que justificam um modo de ser de uma sociedade, classe, grupo social
e mesmo comunidade (Brasil, 2006: p. 105, grifo nosso).”

A passagem acima selecionada claramente reune elementos conceituais de
significacdo certamente similar ao proposto no terceiro capitulo, tais como o
representado por expressdes como “concepgdes do outro, do diferente” e da
“compreensdo de seus modos de ser”. De fato, isto se relaciona fortemente a

inteligibilidade das outras culturas, certamente um pilar das nogdes de tradugéo
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intercultural e cruzamento de culturas. E o fragmento extraido também trata da
“reconstru¢do e desconstrucdo de modos de pensar”, algo que ¢, sem duvidas, um
objetivo da educacdo intercultural, especialmente no que esta se refere a
reescritura do conhecimento escolar usual.

Ademais, as OCNEM de Sociologia assinalam as potencialidades
educativas de espacos externos aos muros da escola e alheios aos tempos
escolares tradicionais, assim como de linguagens textuais, visuais, audiovisuais e
orais. O documento permite inferir a existéncia de quatro categorias de linguagens
pedagogicas coerentes com esses espagos € tempos “extraescolares”: (1) Pesquisas
— entrevistas e analises documentais; (2) Realizacdo de Excursdes; (3) Uso de
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo — TICs; (4) Andlise de Imagens
(Brasil, 2006, p. 125 -132). Tendo isso em vista, compreendo que na
argumentacdo dos autores das OCNEM hé possiveis indicios do desenvolvimento
de préaticas pedagogicas coerentes com o entendimento da Sociologia escolar
como um campo intercultural. A ampliacdo dos espagos, tempos e linguagens de
ensino e aprendizagem é uma das condicBes fundamentais a educagdo

intercultural e ndo pode ser desconsiderada pelos/as educadores/as.

(D) O Curriculo Minimo de Sociologia do Estado de Rio de Janeiro

Assim como nos PCNEM e nas OCNEM, os autores do Curriculo Minimo
de Sociologia consideram que a disciplina escolar de Sociologia objetiva a
construcdo do olhar critico do estudante sobre sua propria experiéncia social, em
favor do pleno exercicio da cidadania (Rio de Janeiro, 2012, p. 3). Prescreve-se
que, para isso, a disciplina escolar de Sociologia seja constituida em torno de trés
eixos, respectivos as ciéncias antropologica, socioldgica e politica: cultura,
trabalho e politica. A partir destas trés linhas, é desejavel que os estudantes
desenvolvam uma série de competéncias/habilidades pertinentes aos trés citados
eixos, distribuidos por doze unidades bimestrais de analise, sendo quatro delas
distribuidas para cada ano do ensino medio. Neste desenho, apds um movimento
de introducéo as Ciéncias Sociais, desenvolvido no primeiro bimestre do ensino

médio, sucedem-se estudos com énfase em cultura, trabalho e politica®.

16 Segue a lista de unidades tematicas da segunda edigdo do Curriculo Minimo de Sociologia: (1)
O Conhecimento Socioldgico; (2) Cultura e Diversidade; (3) Cultura e Identidade; (4) Preconceito
e Discriminacéo; (5) Cidadania, Direitos Humanos e Movimentos Sociais; (6) Trabalho, Sociedade
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No Curriculo Minimo de Sociologia, porém, ndo ha nenhuma mencao clara
as palavras interculturalidade e dialogo intercultural. No entanto, entre a segunda
e a quinta unidades do documento, foram identificados termos pertencentes ao

Iéxico da diversidade cultural, os quais enuncio abaixo:

“Compreender os problemas decorrentes da visdo etnocéntrica e
relativizar as diferencas culturais — Unidade 2; (...) Identificar os
marcadores sociais da diferenca na contemporaneidade e perceber sua
interrelacio  na producdo e reproducdo das desigualdades,
Compreender o processo de construcdo da identidade e da cultura
nacionais e suas implicacbes nas relagcGes étnicorraciais e nas
identidades regionais no Brasil — Unidade 3; (...) Identificar as
diferentes formas de preconceito, discriminagdo e intolerancia,
compreendendo suas inter-relacGes e sobredeterminacfes, Perceber o
carater multicultural da sociedade brasileira e identificar a emergéncia
das politicas de acdo afirmativa como formas de discriminacéo
positiva — Capitulo 4; (...) Compreender o conceito de cidadania e a
construgdo histérica dos direitos civis, politicos, sociais e culturais
COmo um processo em constante expansdo. (Rio de Janeiro, 2012, p. 6
e 7, grifo meu).”

Em outras palavras, o Curriculo Minimo de Sociologia da SEEDUC/RJ
prescreve a visibilizagdo das diferencas culturais quando aborda a “identificacao
dos marcadores de diferenca cultural”, fendbmenos marcantes da construgéo social
brasileira, e a “identificagdo das formas de preconceito ¢ disCriminag¢do” entre as
culturas em nosso cotidiano. Exorta professores/as também a valorizar as
diferencas culturais junto com seus estudantes, no momento que trata dos
“problemas do etnocentrismo” e o “relativismo cultural”. O documento também
aborda a questdo dos direitos a diferenca cultural e a igualdade de oportunidades
sociais entre as culturas e suas correlacbes com o conceito de cidadania, atraves
de suas mengdes a expressdes como “politicas de acdo afirmativa” e “direitos
culturais”.

Sao identificaveis nos textos de todos os documentos curriculares que
servem de referéncia ao trabalho do professor de Sociologia da rede estadual
fluminense de ensino, possibilidades emergentes de um projeto de construcao
possivel de curriculos escolares de Sociologia que levem em consideracdo a
perspectiva da educacdo intercultural. Em vista disso, educadores/as leitores do
documento podem ser levados a pensar e propor praticas de ensino e

aprendizagem coerentes com essa Visao.

e Capitalismo; (7) Relagdes de Trabalho; (8) Estratificacdo e Desigualdade; (9) Cultura, Consumo
e Comunicagdo de Massa; (10) Poder, Politica e Estado; (11) Cidadania, Democracia e
Participacéao Politica e (12) Formas de violéncia e criminalidade.
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Contudo, a analise documental realizada ndo possibilitou verificar como
os/as professores/as de Sociologia se posicionam diante dos documentos
curriculares no  exercicio da docéncia na escola béasica. As
habilidades/competéncias e praticas interculturais prescritas por esses documentos
sdo, de fato, seguidas pelos/as professores/as de Sociologia entrevistados/as em
seu cotidiano profissional? Essas prescriches sdo referenciais observados pelos
docentes na construcdo do conhecimento escolar? Além disso, é importante saber
se os/as professores/as que cederam seus depoimentos participaram da elaboracéao
de algum dos documentos curriculares analisados? E como participaram? Estas
sd80 questBes que deverdo ser retomadas no exercicio de articulacdo, que se
desenvolvera no proximo capitulo, entre os dados desta analise documental, o0s
depoimentos coletados juntamente aos sujeitos da pesquisa e os fundamentos

tedrico-conceituais deste trabalho.
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