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Resumo

Spindola, Luisa da Silva Kaufman; Marcondes de Souza, Maria Inés G. F.
O contexto da producio do texto: a atuacdo dos professores

formuladores dos cadernos pedagodgicos de historia da Secretaria
Municipal de Educacao do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2014. 146p.
Dissertacdo de Mestrado — Departamento de Educacdo, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

A presente pesquisa buscou investigar a atuagdo dos professores
formuladores, na elaboragc@o dos Cadernos Pedagdgicos de Histéria da Secretaria
Municipal de Educag@o do Rio de Janeiro (SME/RJ), com o intuito de integrar a
politica oficial e o que é necessario para o trabalho do professor em sala de aula.
O contexto da investigacdo foi de uma nova politica educacional elaborada para o
municipio do Rio de Janeiro, o que provocou mudangas no curriculo das escolas.
O referencial tedrico utilizado inclui: ciclo de politicas de Ball e Bowe (1992),
conceitos de politica curricular de Lopes (2004), conceitos sobre materiais e livros
didaticos de Bittencourt (2011a, 2011b) e Munakata (2007, 2012). A metodologia
utilizada seguiu os principios de um estudo qualitativo, utilizando a entrevista,
realizada com os cinco integrantes da equipe que formulou os Cadernos
Pedagogicos de Histéria da SME/RJ, para a coleta de dados. As conclusdes
revelaram que mesmo diante de uma politica curricular prescritiva e de uma
politica de metas e premiacdes, os professores elaboradores procuraram formular
um material adequado as necessidades dos professores e alunos da rede. Esta
equipe defendeu a liberdade do professor na utilizagdo do material e teve como
objetivo produzir um material de apoio para o professor, que o auxiliasse com
novas ideias, textos e atividades apropriadas aos alunos. Assim, é possivel afirmar
que as agdes dos elaboradores dos Cadernos Pedagdgicos de Histéria no contexto

da producao do texto modificaram a politica.

Palavras-Chave

Elaboracdo de material pedagdgico; politica educacional; curriculo
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Abstract

Spindola, Luisa da Silva Kaufman; Marcondes de Souza, Maria Inés G. F.
The context of text production: the role of developer teachers in the
elaboration of the history pedagogical materials of the Municipal
Education Secretariat of Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2014. 146p.
MSc. Dissertation — Departamento de Educacgdo, Pontificia Universidade
Catodlica do Rio de Janeiro.

This research investigates the role of developer teachers in the elaboration
of the Cadernos Pedagogicos de Historia da Secretaria Municipal de Educacdo
do Rio de Janeiro (SME/RJ) (History Pedagogical Materials of the Municipal
Education Secretariat of Rio de Janeiro), in order to integrate the official policy
and the necessary resources for teachers to work in the classroom. The context of
the research was a new educational policy developed for the municipality of Rio
de Janeiro, which led to changes in the curriculum of schools. The theoretical
references include: policy cycle approuch by Ball and Bowe (1992), curriculum
policy concepts by Lopes (2004), concepts on resource materials and textbooks by
Bittencourt (2011a, 2011b) and Munakata (2007, 2012). The methodology
followed the principles of a qualitative study, using interview held with the five
members of the team that developed the Cadernos Pedagogicos de Historia da
Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro SME/RJ, for data collection.
The conclusions revealed that even when facing a prescriptive curriculum policy
and awards policy, the elaborator teachers sought to create resource materials
suitable to the needs of municipal school teachers and students. This team
defended the teachers freedom in the use of resource materials and aimed to
produce support resources to help them with new ideas, texts and appropriate
activities for the students. Thus, it is possible to state that the actions of the
elaborators of Cadernos Pedagogicos de Historia — in the context of text

production — have changed the policy.

Keywords

Elaboration of pedagogical resource material; educational policy; curriculum
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1.
Introducao

Em 2009, Eduardo Paes assumiu o cargo de Prefeito da cidade do Rio de
Janeiro e Claudia Costin foi escolhida como Secretdria Municipal de Educagdo. A
proposta da Secretdria tinha “o objetivo geral de dar um salto na qualidade da
Educacdo no Rio de Janeiro”'. Para isso, uma nova politica educacional foi
elaborada, o que previa mudancgas no curriculo das escolas.

Estas mudancas aconteceram no ensino das escolas da rede municipal por
meio da reorganizacdo curricular e do sistema de avaliacdo, através da elaboracio
de Orientacdes Curriculares, Cadernos Pedagdgicos, lista de Descritores com as
habilidades a serem avaliadas a cada bimestre e avaliagdes unificadas para
verificar os resultados da aprendizagem nas escolas.

Segundo Claudia Costin, a construcdo de um “curriculo municipal Unico,
claro, organizado por bimestre™, foi fundamental para que as demais iniciativas
pedagogicas fossem criadas. Além do material, estruturado na forma de Cadernos
Pedagdgicos, foram elaboradas aulas digitais para todas as disciplinas do 1° ao 9°
anos exibidas na Educopédia3. Houve também o fortalecimento do sistema de
refor¢co escolar e dos projetos de aceleracdo na tentativa de reorganizar o fluxo
escolar.

As avaliacdes unificadas da rede sdo compostas pela Prova Rio e as
AvaliacOes Bimestrais. A Prova Rio é uma avaliagdo externa do rendimento
escolar, composta por uma prova de Lingua Portuguesa e Matemdtica, cujo
objetivo € apontar a qualidade do ensino na rede municipal. A sua aplicacdo é
feita anualmente nos 3°, 4°, 7°, 8° anos do ensino fundamental e a cada dois anos

nos 5° e 9° anos. As Avaliacdes Bimestrais sdo aplicadas em todos os anos de

' SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO, Conheca a Secretaria.
Disponivel em: <http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?article-id=94101>. Acesso em:
9/10/ 2012.
2 COSTIN, Claudia. Aula inaugural: avangos e desafios da educagdo no Rio de Janeiro. Disponivel
em: <http://www.youtube.com/watch?v=V1-3-Zqcgl A>. Acesso em: 10/05/2013.
3 21 2 . o« el e . .,

A Educopédia é uma plataforma online de aulas digitais, disponivel para professores, alunos e
visitantes. Disponivel em: http://www.educopedia.com.br/. Acesso em: 06/05/2014.
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escolaridade, no entanto, nas turmas de primeiro segmento sdo realizadas as
avaliacoes de Lingua Portuguesa e Matemadtica, e nas turmas de segundo
segmento sao avaliadas as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemadtica e
Ciéncias. Os resultados das provas unificadas formam mapas que mostram a
evolucdo das escolas em cada disciplina, frente a média da rede.

Objetivando o “salto de qualidade” da educagdo, a Secretdria implementou
também uma politica de metas e premiacdo. As metas a serem atingidas pelas
escolas sdo estipuladas de acordo com o Indice de Desenvolvimento da Educagio
no Municipio do Rio de Janeiro (Ide-Rio), e este indice serve de parametro para a
concessdao do Prémio Anual de Desempenho para os servidores das escolas da
rede municipal.

O tema da presente pesquisa esta relacionado, mais diretamente, ao contexto
de producao dos Cadernos Pedagdgicos da Secretaria Municipal de Educacdo do
Rio de Janeiro (SME/RJ) a partir da atuagdo dos professores formuladores no
trabalho de elaboracao deste material.

Os termos: professores formuladores/professores elaboradores fazem
referéncia a equipe de formulagdo dos Cadernos Pedagégicos de Historia,
composta por professores, que, em sua maioria, sdo professores regentes da rede.
Estes sujeitos estiveram envolvidos com a formulagdo de uma politica
educacional, pois participaram da atualizacdo das Orientacdes Curriculares e
produziram um material pedagdgico tendo como base este documento.

E importante ressaltar que neste trabalho o Caderno Pedagdgico, as
Orientacdes Curriculares e os Descritores sd@o considerados como o curriculo
oficial da rede municipal que, junto com o sistema de avaliacdo, mostram a
politica educacional assumida pela Secretaria de Educacdo. A disciplina de
Histéria ndo possui lista de Descritores, entdo, para esta pesquisa utilizamos
apenas as Orientacdes Curriculares e os Cadernos Pedagdgicos.

A equipe formada para trabalhar na elaboracdo do material pedagdgico
esteve inserida em um contexto de mudangca da proposta curricular. Os
depoimentos foram recolhidos na intencdo de investigar como os professores
elaboradores dos Cadernos Pedagdgicos de Histéria lidaram com as orientacdes
da nova politica educacional da SME/RJ na produ¢ao do material, tendo em vista

que muitos eram professores da rede.
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A greve de 2013 foi um indicador do descontentamento de muitos
educadores em relacdo aos Cadernos Pedagégicos. Naquele momento, segundo a
visao de alguns docentes, o material era visto de forma negativa por comprometer
a liberdade pedagdgica dos professores.

A pesquisa pretendeu averiguar o contexto da producdo dos Cadernos
Pedagdgicos, e como os professores formuladores procuraram equilibrar a politica
oficial (relacionada ao material proposto pela SME/RJ) com o que é necessario
para o trabalho do professor na sala de aula.

Tais questdes foram pensadas tendo como referencial tedrico-metodolégico
o ciclo de politicas (Policy cycle approch) proposto por Ball e Bowe (BOWE;
BALL; GOLD, 1992), para auxiliar na compreensao do processo de producao dos
Cadernos Pedagégicos, tendo em vista que estes sdo vistos como o texto da
politica da SME/RJ.

Também foram utilizadas referéncias sobre materiais e livros didéticos de
Bittencourt (2011a, 2011b) e Munakata (2007, 2012) que auxiliaram no
entendimento sobre a politica de producdo de materiais didaticos, as pesquisas
sobre o livro didédtico de Histdria e as caracteristicas e utilizacdo deste material.
Aproveitando estas discussodes, incluimos o debate sobre os sistemas apostilados
de ensino para fazer um contraponto com a elaboragdo do material pedagégico da
SME/RIJ.

A motivagdo para a pesquisa surgiu a partir da frequéncia as reunides do
Grupo de Pesquisa “Formacgao de Professores, Curriculo e Cotidiano Escolar”
(GEFOCC), coordenado pela professora Maria Inés Marcondes, ocasido em que
conheci as pesquisas sobre as atuais politicas curriculares da SME/RJ. Durante
estes encontros, tive a oportunidade de saber um pouco mais sobre os materiais
pedagogicos e sobre a existéncia das equipes de professores que os formulam. A
partir disto, surgiu o interesse em pesquisar o trabalho desses sujeitos, para
compreender as iniciativas da Secretaria.

A pesquisa também almejou entender o papel do Caderno Pedagdgico de
Histéria como um dos elementos introduzidos a partir da reformulacdo curricular
da nova gestio da SME/RJ. Trata-se de um material de apoio pedagogico,
disponibilizado bimestralmente para as turmas de alfabetizacdo do 1° ao 3° anos,

as disciplinas de Lingua Portuguesa, Ciéncias, Matemdtica, Geografia e Historia
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do 6° ao 9° anos, as turmas do Projeto “Nenhuma crianca a menos” e “Nenhum
jovem a menos” e para o 6° ano experimental.

As Orientacdes Curriculares foram um documento importante para a
pesquisa, pois serviram de parametro ao trabalho dos professores elaboradores do
material.

A partir dessas problemadticas, apresento a seguinte questdo investigada por
esta pesquisa:

Quais seriam as acoes dos professores formuladores, na elaboracio dos
Cadernos Pedagoégicos de Histéoria da SME/RJ, para integrar a politica
oficial e o que estes sujeitos entendem como necessario para o trabalho do
professor em sala de aula?

Outras questdes, mais especificas, foram pensadas para ajudar na reflexao
sobre o trabalho do professor formulador e sobre o proprio material pedagdgico da
SME/RJ, entre as quais podemos destacar:

= Como a equipe de formuladores dos Cadernos Pedagdgicos de Historia se
constituiu?

= Como aconteceu o trabalho desta equipe?

» Qual a necessidade da criacdo de um material de apoio para o professor?

= Qual o objetivo dos Cadernos Pedagdgicos?

= Como foi o processo de elabora¢do desse material?

= Qual foi o espago para a participacdo dos profissionais na elaborag¢do do
material?

= Quais as dificuldades e os desafios encontrados para elaborar o material?

= De que forma o Caderno Pedagdgico conseguiu integrar as Orientagdes

Curriculares e os Descritores com o trabalho do professor na sala de aula?

A partir das questdes da pesquisa foram formulados os seguintes objetivos:

» Compreender o contexto de producdo dos Cadernos Pedagdégicos de
Historia, investigando os sujeitos que participaram da formulacdo do
material e a atuagdo de cada um deles: o que pensam sobre o material e 0s
professores da SME/RJ, as condi¢des de trabalho oferecidas pela SME/RJ,

como a equipe foi convocada e formada.
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= Relacionar o contexto de mudanga da proposta curricular da SME/RJ com
a necessidade da criacdo dos Cadernos Pedagdgicos.

=  Compreender os objetivos dos Cadernos Pedag6gicos de Historia.

» Identificar de que forma, no momento de elaboracdo do material, os
professores formuladores conseguiram integrar a politica oficial e o que
eles entenderam como necessario para o trabalho do professor na sala de

aula.

Segundo Mainardes (2006, p.60), o emprego do ciclo de politicas exige que
o pesquisador examine os fatores macro e micro que envolvem as questdes
educacionais e as interacdes entre eles. Dessa forma, mostrou-se necessario
entender sobre a reforma do Estado na educacio, empreendida em vérios paises, e

que influenciou a reforma educacional da SME/RJ.

1.1.
A reforma do Estado na educacao

A década de 90 caracterizou-se como um importante momento de
moderniza¢do, onde os paises da América Latina integraram-se gradualmente a
uma nova ordem mundial baseada em um modelo de economias nacionais abertas
a concorréncia internacional, ao investimento estrangeiro e a inovagao
tecnoldgica.

Segundo Gajardo (2000), um novo cendrio se constituiu nesse contexto, o

que implicou o surgimento de algumas necessidades:

[...] a geracdo de capacidades e competéncias indispensdveis a competitividade
internacional, o aumento do potencial cientifico-tecnoldgico da regido, bem como o
desenvolvimento de estratégias que propiciem a formacdo de uma moderna
cidadania vinculada a competitividade dos paises, a democracia e a equidade
(GAJARDO, 2000, p.333).

As reformas empreendidas nesse momento tiveram um contexto favoravel e
relativo consenso quanto as politicas mais adequadas para que as mudancas

institucionais ocorressem. Sao elas: a modernizagdo da gestdo, melhora da


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211271/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211271/CA

17

qualidade e da equidade, aproximagdo maior das escolas as demandas da
sociedade e abertura a iniciativa dos atores. De acordo com o discurso atual sobre
as reformas, grande parte desses elementos foi construida com base em acordos e
recomendacdes internacionais sobre prioridades e estratégias para modernizacao
da educacao e do ensino (GAJARDO, 2000, p.334).

A politica educacional proposta pela SME/RJ aponta como objetivos o
“salto na qualidade da educagdo” e a garantia da “exceléncia na Educagao Publica
no ensino fundamental e na educacdo infantil”. Por trds deste discurso, as acdes da
SME/RJ podem ser entendidas a partir da atual conjuntura das politicas educativas
de cardter neoliberal, que estdo presentes ndo somente na educagdo, como também
na cultura, na politica e, principalmente, na economia.

E possivel afirmar que a politica educacional da SME/RJ tem como centro
de suas acdes o estabelecimento de um sistema de avaliacdo abrangente, que
aponta as medidas de desempenho e dos niveis de ensino, de onde a Secretaria
elabora solucdes e metas técnicas capazes de solucionar os problemas da educagdo
municipal. Tais afirmativas podem ser comprovadas através da criacdo de um
sistema de avaliacdo composto pela Prova Rio e provas bimestrais de Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias. H4 ainda a criacdo do Ide-Rio e uma politica
de metas e premiacdo. Nesse sentido, a “qualidade e exceléncia” da educagdo
almejada sdo orientadas por uma politica reguladora que passa a controlar e
avaliar de longe, além de propor um modelo de gestdo baseado na qualidade e no
mérito que tornam os problemas da educacdo questdes técnico-gerenciais.

O discurso da Secretaria Claudia Costin, na aula inaugural de 2013, é prova
disto, quando esta apresentou os avangos da educagdo municipal através das metas
alcancadas pelo Ideb e Prova Brasil. Assim, afirmou que a meta do Ideb de 2011
era 5,1 e foi alcancada em 2009. Em 2011, a nota da Prova Brasil do primeiro
segmento foi 5,99 e o equivalente da Prova Brasil na Espanha € 6,0. A partir deste
dado, a Secretaria afirmou que a rede municipal no primeiro segmento “j4 esta no
patamar europeu”4. No entanto, o discurso de Claudia Costin ndo apresentou a
realidade vivenciada pelos profissionais da educagdo, como o0s proprios

entrevistados desta pesquisa, os quais relataram a existéncia na rede de alunos

* COSTIN, Claudia. Aula inaugural: avangos e desafios da educag@o no Rio de Janeiro. Disponivel
em: <http://www.youtube.com/watch?v=V1-3-Zqcgl A>. Acesso em: 10/05/2013.
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com uma série de defasagens, turmas muito grandes e heterogéneas, precariedade
nas condi¢des fisicas das escolas, a falta de tempo e espago que possibilite nao sé
trocar, mas, sobretudo, se atualizar, estudar e discutir. Além disso, estudos
(BONAMINO; SOUSA, 2012) apontam a interferéncia das avaliacdes sobre o
trabalho dos diretores e professores, pois, na tentativa de alcancar as metas e
receber a premiagdo, estes se tornam extremamente preocupados em preparar 0s
alunos para os testes.

As acdes empreendidas pela SME/RJ mostram o quanto as politicas
neoliberais promoveram grandes mudancas na educagdo. O Estado regulador tem
sido eficiente em definir suas politicas educativas e curriculares, submetendo a
educagdo e as escolas ao mercado, tanto em termos de mercantilizacio dos
materiais pedagdgicos, quanto em termos de métodos de ensinar.

As mudancas educacionais ocorridas nos Estados Unidos e na Gra-Bretanha
na década de 1980 foram propulsoras das reformas educacionais de diferentes
paises na década de 1990. Nos Estados Unidos, por exemplo, em 1983, houve o
lancamento do relatdrio final da comissdo nacional criada pelo governo de Ronald
Reagan para estudar a situacdo da educagdo, denominado “Uma Nacdo em Risco”.
Este documento apontou a situa¢do de baixa qualidade do ensino das escolas e
estimulou as iniciativas governamentais a iniciarem reformas educacionais nos
estados. Segundo Brooke (2012), as politicas educacionais empreendidas a partir

deste relatdrio tiveram as seguintes iniciativas:

“Uma Nac@o em Risco” deu crédito a ideia da reforma baseada em padroes e
marcou o principio da era de “accountability” (responsabiliza¢ao). Na sua esséncia,
essa mudanga colocou o desempenho dos alunos no centro das atengdes, como
objetivo principal do trabalho da escola, e legitimou o uso das avaliagdes externas
para medir a eficdcia da escola e dos professores no cumprimento dessa tarefa. As
consequéncias que foram sendo associadas aos resultados dos alunos de
determinada escola ou professor, incluindo o pagamento ou niao de incentivos,
sinalizam a transferéncia do 6nus pelos esfor¢os de melhoria em direcio a escola e
ddo o sentido cabal da palavra responsabilizacdo (BROOKE, 2012, p.143).

A referida reforma baseada em padrdes pode ser identificada na politica
educacional da SME/RJ. No discurso de melhoria dos resultados da educagao essa
proposta, inicialmente, estipula o que o aluno deve aprender em cada ano em

termos de conteido e nivel de proficiéncia minima, aumentando o nivel de
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expectativa e exigéncia. Assim, encontramos na rede um curriculo municipal
unico, os materiais pedagdgicos e aulas digitais e as metas estabelecidas pela
Secretaria. Em segundo lugar, para poder cobrar o nivel de aprendizagem
estipulado, sdo criados instrumentos de avaliacdo padronizados, necessarios para
mensurar o desempenho dos alunos rigorosamente em todas as dreas do curriculo
para as quais existem padrdes. Sao exemplos desta avaliacdo a Prova Brasil e as
Avaliacoes Bimestrais. A intencdo existente por trds desse roteiro estd na crenca
de que, “com padrdes mais exigentes € com cobrangas mais controladas, as
escolas acabardo ensinando mais e melhor” (BROOKE, 2012, p.145).

O sistema de responsabilizacdo, que fornece prémios e incentivos, colabora
fortemente para que os profissionais da educacdo, os alunos e pais trabalhem a
favor dos padrdes. Um sistema de responsabilizacdo envolve trés elementos:
testes para os estudantes, divulgacdo publica do desempenho da escola,
recompensas € sang¢des (FREITAS, 2012, p.383). As recompensas € sanc¢des
compdem o cardter meritocratico do sistema, pois na base da proposta politica
estd a igualdade de oportunidade e ndo de resultados. Assim, as oportunidades sdao
dadas, mas o que faz a diferenca € o esfor¢o pessoal, o mérito de cada um. No
entanto, como afirma Freitas (2012), nada € dito sobre a igualdade de condigdes

no ponto de partida.

No caso da escola, diferencas sociais sdo transmutadas em diferencas de
desempenho e o que passa a ser discutido e se a escola teve equidade ou ndo, se
conseguiu ou ndo corrigir as “distor¢cdes” de origem, e esta discussdo tira de foco a
questdo da prépria desigualdade social, base da construcdo da desigualdade de
resultados (FREITAS, 2012, p.383).

Tais questdes estdo fortemente relacionadas ao discurso de descentralizacdo
propagado nas politicas educativas, nos anos 80 e 90, caracterizado da seguinte

forma:

Imperativos da eficdcia, de participacdo nas decisdes, de transparéncia dos
servicos, de delimitacdo de funcdes, de reconhecimento dos contextos locais,
conjugados com a necessidade do redimensionamento do papel do Estado, estdo na
origem das politicas de descentralizacdo que, no campo da educacio, deslocam o
cursor da centralidade da nacdo e dos cidaddos para o aluno na sua diversidade
social e local (PACHECO, 2000, p.142).
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De acordo com Pacheco (2000), o principal resultado da descentralizacdo
educativa € o da territorializacdo educativa, que reconhece os territérios como
recursos instrumentais para a democratizacio e a eficiéncia (p.143). No caso do
desenvolvimento do curriculo, o autor defende que territorializar é “percorrer os
caminhos seguidos por cada escola ou regido de modo a que se chegue a uma
auténtica territorializacdo do ensino” (p.144). No entanto, o que acontece na
realidade € a interferéncia do governo regulamentando a reorganizagdo curricular
em termos de programa, com as matérias escolares, cargas hordrias e tempos
letivos e normas para a avaliagdo das aprendizagens.

Encontramos alguns principios que explicam a descentralizacdo em muitas
politicas educativas atuais. Sdo eles: a procura da qualidade para melhorar a
competitividade e a légica de mercado, que procura desenvolver nas escolas as
forcas de mercado, obedecendo a propésitos de flexibiliza¢do, baseados na ideia
de accountability, ou seja, “a prestacdo de contas através da avaliagdo,
responsabilizando-se quem assume o poder por delegacdao” (PACHECO, 2000,
p.145). Temos a partir deste quadro a nocdo de prestacdo de contas, que nos
ultimos anos assumiu o significado de responsabilizar os professores perante o
publico pelos maus resultados da educacao.

O contexto da descentraliza¢do é amparado pelo discurso do neoliberalismo
educacional que apresenta uma agenda onde estd registrada a melhoria da escola
publica em torno de aspectos como conteudo, cardter e escolha. Dentro deste
panorama, a escola existe para melhorar as capacidades cognitivas e morais dos
alunos através de politicas curriculares centradas no conhecimento comum, no
curriculo nacional, na restauracdo dos valores tradicionais € no principio da
escolha livre. Esta agenda educacional possui uma abordagem que incorpora uma
visdo educacional fortemente politizada, que € guiada mais por imperativos
politicos do que por uma reflexao educacional.

Além disso, atualmente, encontramos a defesa da escola eficaz,
hierarquizada pelos resultados dos alunos, analisada através de indicadores
facilmente avaliados externamente, mas que nao respeitam a variedade dos
contextos locais.

Contrariando o que a ideologia neoliberal propde para o reconhecimento da

escola eficaz, defendemos que a qualidade da educacdo nao é medida apenas pelos
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resultados, até porque a escola ndo € a unica responsdvel pela aprendizagem dos
alunos. E preciso admitir que a escola possui uma “natureza profundamente
humana”, constituida e organizada com a participacdo de diferentes atores, cuja
gestdo ndo pode se basear nos modelos de gestdo fabril e empresarial
(PACHECO, 2000, p.149).

Sendo assim, a melhoria da qualidade da educacdo objetivada pelas politicas
descentralizadas deveria envolver, além da inovacdo e das mudancas
organizativas, a modificacdo de “préticas, mentalidades, compreender os
mecanismos de producdo no interior do territério escolar, compreender a
gramdtica da escola (normas e regras), falar mais da escola como comunidade e
menos da escola como organizacao” (PACHECO, 2000, p.150).

Para mudar o quadro encontrado em muitas politicas educacionais, seria
preciso um movimento de reestruturagdo escolar baseado no desenvolvimento
curricular, “que funciona como unidade bdsica da mudanga em fun¢do do
protagonismo dos atores, sobretudo dos professores e alunos, e da busca dos
critérios de qualidade” (PACHECO, 2000, p.150).

Neste cendrio de reforma, outras questdes apresentam imensa importancia,
estando relacionadas a performatividade e o gerencialismo, consideradas por Ball

(2012) como as principais “tecnologias politicas” da reforma da educacao.

Tecnologias politicas implicam a implantac¢do calculada de técnicas e artefatos para
organizar forcas humanas e capacidades em redes de poder em funcionamento.
Virios elementos dispares sdo inter-relacionados nessas tecnologias envolvendo
formas arquitetonicas, relagdes de hierarquia, processos de motivacdo e
mecanismos de reforma ou terapia (BALL, 2012, p.38).

A performatividade € um termo utilizado por Ball (2012) para descrever
uma “tecnologia, uma cultura e um modo de regulacdo que emprega avaliacdes,
comparacdes e demonstracoes como meios de controle, desgaste, e mudanga”
(p.37). Ela € alcancada através da construcdo e publicacdo de “informacdes,
indicadores e outros desempenhos institucionais e de materiais promocionais
como mecanismos para animar, avaliar e comparar profissionais em termos de
resultados” (p.37).

Exemplificamos tal situagcdo através da divulgacdo da lista com as notas do

Ideb, onde € possivel consultar a nota de cada escola, da rede de ensino, dos
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municipios e estados e da lista com o ranking das melhores e piores escolas do
pais por meio das notas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). No
primeiro caso, placas sdo afixadas nas portas das escolas exibindo a nota destas no
Ideb. No segundo, reportagens sdo exibidas enaltecendo as escolas com os
melhores desempenhos. A midia, muitas vezes, utiliza os nimeros presentes nas
listas comparando as escolas dentro de uma racionalidade de performatividade,
difamando a pior escola e acusando professores pelo seu trabalho insatisfatorio.

O gerencialismo, de acordo com Ball (2012), “trabalha para incutir
performatividade na alma do funciondrio”. Isto é, “procura introduzir novas
orientagdes, remodela as relagdes de poder existentes, e induz ao como e onde
fazer as escolhas de politicas sociais” (p.38).

Essas tecnologias politicas presentes na reforma modificam as estruturas e
praticas educativas, mas também, como enfatiza Ball (2012), na reforma das
relacdes e das subjetividades e da nova disciplina, sdo fornecidas “novas

identidades, novas formas de interacdo e novos valores”.

Novas formas de disciplina sdo postas em prética pela competitividade, eficiéncia e
produtividade. E novos sistemas éticos sdo introduzidos com base no interesse
proprio, na pragmadtica e no valor performativo institucionais. Em cada caso, as
tecnologias fornecem novos modos de descrigdo para o que fazemos e produzem
novas restricdes sobre as nossas possibilidades de acdo. Nao somos determinados,
mas especialmente capacitados por elas. Este refazer pode significar aumento de
nivel e capacitacdo profissional para alguns, mas isso deve ser colocado por sobre e
contra o potencial de “inautenticidade” (BALL, 2012, p.39).

Assim, as combinagdes das reformas gerenciais e performativas causam
grandes consequéncias na pratica do ensino, pois, cada vez mais, € preciso
responder as novas exigé€ncias externas. Dentro deste contexto, os professores
recebem muitas interferéncias em suas aulas e no seu planejamento, sendo
considerados como técnicos pedagdgicos (BALL, 2012, p.40). Tal fato pode ser
exemplificado através de uma pesquisa citada por Ball em que um professor
afirmou: “estamos tdo ocupados avaliando os alunos que estamos nos esquecendo
de ensind-los” (MCNESS, BROADFOOT; OSBORN, 2003, apud BALL, 2012,
p.43).
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2. Principios tedricos e metodologicos

2.1.
As investigacoes sobre as politicas de curriculo

Segundo Lopes e Macedo (2011, p.233) as investigacdes sobre as politicas
curriculares ganharam importancia na segunda metade dos anos 1980, na
Inglaterra. O nascimento desse campo, com questdes préoprias, no Brasil e nos
Estados Unidos, ocorreu no inicio dos anos 1990, quando se ampliaram os estudos
sobre 0 tema, mesmo em autores com foco nas investigacdes em politica
educacional.

Tal acontecimento pode ser explicado pelo fato de terem se multiplicado as
pesquisas voltadas para o entendimento do impacto dos vdrios documentos
curriculares produzidos em um periodo interpretado como auge de reformas
neoliberais. No caso do Brasil, a publicacdo dos parametros e diretrizes
curriculares nacionais, do periodo do governo Fernando Henrique Cardoso (1995-
2002), pode ser citada como marco desse momento.

E importante ressaltar que, no Brasil e no exterior, muitos trabalhos sobre
politica estdo com as discussdes centradas no conteido do curriculo, fazendo
criticas dos documentos e projetos em curso, estando com as investigagcdes menos
voltadas a teoria e empiria sobre politicas de curriculo propriamente ditas.

De acordo com Lopes e Macedo (2011, p.234), nesta abordagem a politica é
compreendida como uma dimensdao formal através de ‘“diretrizes e defini¢oes
apresentadas em documentos assinados por institui¢des executivas e legislativas
do Estado”. Este quadro mostra, segundo as autoras, que a politica € interpretada
como um guia para a prética, “seja para orientar de forma técnica como a pratica

deve ser desenvolvida, seja para orientar de forma critica como a pratica deveria
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ser para assumir determinadas finalidades de transformacdo social” (LOPES;
MACEDO, 2011, p.234).

Esta compreensdo sobre as politicas curriculares somada ao fato de grande
parte das investigacdes serem de cunho estruturalista, tem como resultado a
separacdo entre proposta e pratica, curriculo formal e curriculo em acdo, como

uma das marcas do campo do Curriculo.

Lopes e Macedo (2011, p.234), exemplificam esta situacdo:

Muitas investigagdes focalizam as orientagdes apresentadas as escolas, visando
analisar sua pertinéncia para a prética, suas finalidades ou suas caracteristicas.
Outras destacam como a pratica implementa ou ndo essas orientagdes. Por vezes,
também, tais orienta¢des sdo compreendidas como producgdes de governos ou do
Estado, vinculadas ou nio as agéncias multilaterais.

Quando os enfoques situam a politica como ciéncia social, o foco da
investigacdo da concepg¢do de politica modifica-se e passa a se dirigir a constru¢ao
tedrica e ao entendimento de por que as politicas funcionam de determinada
maneira. A concepg¢ao da politica se afasta da visdo restrita as acdes dos 6rgaos
governamentais e a politica “passa a ser encarada de forma processual,
envolvendo negociacdo, contestacdo e luta, portanto, disputa por hegemonia”
(LOPES; MACEDO, 2011, p.236).

A concepcao de politica como ciéncia social ndo abandona a preocupagao
com a pratica e com a solu¢cdo de problemas politico-sociais. Com o enfoque
critico da ciéncia social, a investigacdo politica “busca considerar o
desenvolvimento das capacidades humanas, da dignidade, e da distribui¢ao
equitativa de bens econdmicos e sociais, desvelando desigualdades e injusticas”
(LOPES; MACEDO, 2011, p.236).

As teorias pds-estruturais redefinem o enfoque critico e as primeiras
concepcdes das ciéncias sociais, mais influenciadas pelo marxismo, vao sendo
substituidas pelos enfoques discursivos. Modifica-se a concep¢cao de hegemonia e
poder. A primeira passa a ser entendida como decorréncia de uma articulagdo que
“constréi um discurso provisorio e contingente”. O poder, segundo os estudos
pos-estruturais € entendido como difuso: “n@o hd um tnico centro de poder, mas
relacdes de poder que se constituem com multiplos centros formadores de uma

microfisica” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 236-237).
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Com isso, € transformada a relagdo entre politica e pratica. No caso das
politicas de curriculo, ao se considerar que o poder € difuso e sem centro, a pratica

3

das escolas tende a ser considerada também como “um centro decisério e de
producdo de sentido da politica”. “A prética deixa de ser considerada como o
Outro da politica, mas passa a ser parte integrante de qualquer processo de
produgdo de politicas.” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 236-237).

Estas informacdes sobre as politicas curriculares foram importantes para a
presente pesquisa, na medida em que nos levaram a investigar sobre as
concepcdes norteadoras da politica curricular da SME/RJ. Ao articular
Descritores, Cadernos Pedagdgicos e Orientagdes Curriculares, a SME/RJ definiu
um curriculo dnico na rede. E, com a criagcdo dos Cadernos Pedagdgicos e das
Avaliagdes Bimestrais, o que tem acontecido é a prescricio do qué, como e
quando deve ser ensinado e, até mesmo, do como deve ser avaliado. Tal situacao,
como ressalta Barreto (2012, p.746), restringe a liberdade do professor no trato
com os conteidos e também reduz o que se espera que o aluno aprenda a uma
matriz de avaliacdo que termina por tomar o lugar do curriculo.

Contudo, entendemos que existem espacos de reinterpretacdo capazes de
modificar essas politicas e estabelecer outras relacdes com a prética das escolas. A
pesquisa com os professores elaboradores dos Cadernos Pedagégicos de Histéria
buscou identificar as a¢des da equipe nos espacos de reinterpretacao da politica e
o impacto dessas ac¢des na produ¢do do material.

O préximo item apresenta o ciclo de politicas e como este se mostrou como

um método de pesquisa adequado para o que objetivamos neste trabalho.

2.2.
O ciclo de politicas

Stephen J. Ball é professor do Instituto de Educacdo da Universidade de
Londres e um importante pesquisador da drea de politica educacional da
atualidade. Seus trabalhos estdo voltados para a compreensdo de como ‘“‘as
politicas sao produzidas, o que elas pretendem e quais os seus efeitos”. Nos livros

e artigos publicados sobre temas variados, hd sempre andlises “de forma
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articulada aos conceitos de justica social, poder, desigualdades sociais, classes
sociais e discurso” (MAINARDES; MARCONDES, 2009, p.303).

O ciclo de politicas elaborado por Stephen Ball e colaboradores, representa
um referencial analitico util para a apreciacdo de programas e politicas
educacionais e nos auxilia a refletir sobre como os textos oficiais, de uma
determinada politica educacional, sdo estruturados e de que forma sdo
implementados no contexto real. A partir desta abordagem tedrico-metodoldgica
foi possivel analisar a politica educacional da SME/RJ considerando as
influéncias nacionais e internacionais que deram origem as atuais politicas
educacionais municipais e, principalmente, compreender o processo de elaboracdo
dos Cadernos Pedagoégicos de Histéria da SME/RJ a partir do contexto da
producdo deste material.

Segundo Lopes e Macedo (2011, p. 249), os trabalhos de Stephen Ball
foram desenvolvidos no campo da Sociologia da Educagado, caracterizando o seu
atual foco no campo da sociologia das politicas: “a apropriacdo de teorias e
métodos socioldgicos para analisar processos politicos e seus efeitos”. Grande
parte das publicacoes do autor é de interesse para o campo do curriculo,
especialmente aqueles em que ele “relativiza enfoques sociol6gicos mais
deterministas” e questiona a ideia de que as conexdes entre 0os eventos sio
“consequéncias logicas de algum elemento interno as estruturas sociais” (LOPES;
MACEDQO, 2011, p.249).

Segundo Mainardes e Marcondes (2009), os trabalhos de Ball possuem uma
perspectiva desconstrucionista e as analises usualmente sdo criticas e fortemente
articuladas ao contexto macrossocial. Ball acredita que “toda pesquisa € pesquisa
critica” e a define como a “que tem o poder e a justica social como conceito-
chave”. Para Ball, a perspectiva critica € uma necessidade inevitavel, quando se
tenta entender o funcionamento do poder, “porque vocé somente pode abordar o
poder desenvolvendo um sentido de seus efeitos e de suas inadequagdes”
(MAINARDES; MARCONDES, 2009, p.307). A perspectiva critica € definida

através da seguinte passagem:

O termo critico sinaliza que o objetivo dessas pesquisas é compreender a esséncia
das politicas investigadas, com o cuidado para analisa-las de modo aprofundado,
evitando-se toda e qualquer forma de legitimac¢do; analisd-las de uma perspectiva
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de totalidade, estabelecendo os devidos vinculos com o contexto mais econéomico,
politico e social, e analisar as relacdes da politica com a justica social (BALL;
MAINARDES, 2011, p.13).

Ball assume uma concepg¢ao pluralista em sua obra, que se caracteriza pela
utilizacdo de diferentes conceitos e teorias, resultando, de acordo com Mainardes
e Marcondes (2009, p.304), em andlises coerentes e consistentes. Assim,
encontramos as contribuicdes de diversos autores em seus trabalhos, como
Foucault, Bourdieu, Bernstein, Weber e outros.

O ciclo de politicas € considerado como uma abordagem produtiva na
andlise das atuais politicas globais, que destaca a natureza complexa e controversa
da politica educacional e € um referencial tedrico-analitico que ndo € estatico, mas
dinamico e flexivel. Os processos macro e micro na andlise de politicas sdo um
aspecto importante do ciclo de politicas. Mainardes (2006, p.49) destaca que
Stephen Ball e Richard Bowe acreditam na variedade de inten¢des e disputas que
influenciam o processo politico e, por isso, rejeitam os modelos de politica
educacional que separam as fases de formulagdo e implementacao.

Ball reconhece a importancia da andlise do Estado no ciclo de politicas, mas
ndo se limita a perspectiva do controle estatal. Dessa forma, mostra-se contrario as
abordagens estadocéntricas que interpretam os textos e discursos sem considerar a
interlocucdo com “o discurso pedagdgico, com as demandas educacionais da
sociedade mais ampla e as tradigdes curriculares das escolas e do meio
educacional” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 253).

O ciclo de politicas se apresenta como um método de pesquisa das
trajetérias das politicas. O processo de formulagdo de politicas é considerado
como um ciclo continuo, no qual as politicas sdo formuladas e recriadas. A
estrutura do ciclo de politicas € composta por trés contextos inter-relacionados,
que “ndo tém uma dimensdo temporal ou sequencial e ndo sdo etapas lineares”
(MAINARDES, 2006, p.50): o contexto de influéncia, de produgdo de texto e o
contexto da pratica. Posteriormente, Ball acrescentou dois contextos: o dos
resultados/efeitos e contexto da estratégia politica.

Apesar da caracteristica de continuidade do ciclo de politicas, o contexto de
influéncia € concebido como o contexto onde ‘“normalmente as politicas publicas

sdo iniciadas e os discursos politicos sdo construidos” (MAINARDES, 2006,
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p.51). E nesse contexto que acontece as acdes de grupos de interesse para
influenciar a definicdo das finalidades sociais e do que significa ser educado. E
também onde os conceitos adquirem legitimidade e formam um discurso de base
para a politica. Atuam nesse contexto as redes sociais relacionadas aos partidos
politicos, aos governos e ao legislativo.

Neste ponto, identificamos o discurso empregado pela Secretdria de
Educagdo, Claudia Costin, que objetivou legitimar a nova politica educacional,
por meio da defesa do “salto na qualidade da Educa¢do no Rio de J aneiro™. Tal
discurso definiu o que € a exceléncia na Educagdo Publica no Ensino Fundamental
e na Educacao Infantil, através da elaboragdo da referida politica educacional e da
avaliacdo de resultados.

Ball acrescenta ainda que no contexto de influéncia hd a disseminacdo de
influéncias internacionais na formulacdo de politicas nacionais, entendida, por
exemplo, através do fluxo de ideias das redes politicas e sociais e pelo patrocinio
e, em alguns aspectos, pela imposi¢ao de solucdes oferecidas e recomendadas por
agéncias multilaterais. Segundo Mainardes (2006, p.52), o World Bank, a
Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), a
UNESCO e o Fundo Monetdrio Internacional (FMI) podem ser considerados
agéncias que exercem influéncia sobre o processo de criacdo de politicas
nacionais. No entanto, € importante ressaltar que tais influéncias sdo sempre
recontextualizadas e reinterpretadas pelos Estados-nacdo, mostrando a existéncia
da interacao dialética entre global e local.

O contexto da producao do texto guarda estreita relacio com o contexto de
influéncia, pois os textos politicos sdo vistos como a representacdo da politica,
mas podem ser lidos de diferentes formas, de acordo com as demandas do
contexto da pratica.

Sendo assim, é no contexto da producdo de texto em que os textos da
politica sdo produzidos e podem tomar vérias formas, como “textos legais oficiais
e textos politicos, comentdrios formais ou informais sobre os textos oficiais,

videos etc” (MAINARDES, 2006, p.52). Os textos politicos envolvidos na

presente pesquisa sdo as Orientagdes Curriculares de Histéria e os Cadernos

> SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO, Conhega a Secretaria.
Disponivel em : < http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?article-id=94101>. Acesso
em: 9/10/2012.
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Pedagbgicos de Historia, formulados pela SME/RJ na intencdo de criar um
curriculo para esta disciplina e direcionar o trabalho do professor.

No entanto, como afirmam Lopes e Macedo (2011, p.258), as politicas, sao
textos complexos e decodificados de forma complexa em meio a lutas,
negociagdes, acordos e aliancgas, espelhando a propria historicidade. Assim, ao
longo deste trabalho vamos atestar que o sentido dado pela SME/RJ aos textos
politicos, como os Cadernos Pedagégicos, ndio € o mesmo da equipe que os
formulam, assim como tem outra representacdo para os professores que os
utilizam. Mesmo que a Secretaria tente controlar os sentidos e direcionar as
leituras, esse controle € sempre parcial, “seja pela propria 1dgica da politica, seja
pelas caracteristicas proprias do fato de se tratar de um texto” (LOPES;
MACEDQO, 2011, p.259).

E no contexto da pritica que acontecem as experiéncias com 0s textos
politicos e € onde “a politica estd sujeita a interpretacdo e a recriacdo e onde a
politica produz efeitos e consequéncias que podem representar mudangas e
transformagdes significativas na politica original” (BOWE, BALL, GOLD, 1992).

O ponto crucial do contexto da pratica estd no fato de que as politicas nao
sdao simplesmente implementadas dentro desta arena, mas sofrem interpretacdes
que levardo as politicas a serem recriadas. Isto significa que os professores nao
sdo leitores ingénuos dos textos politicos. Ao contrario, as suas histdrias,
experiéncias, valores e interesses fardo com que as politicas sejam interpretadas e
vivenciadas na pratica de maneiras diversas.

Como afirma Mainardes (2006, p.53), esta abordagem assume que o0s
professores e demais profissionais exercem um papel ativo no processo de
interpretacdo e reinterpretacdo das politicas educacionais e, assim, o que eles
pensam e acreditam tém implicacdes para o processo de implementacdo das
politicas.

Por isso, a abordagem do ciclo de politicas serviu para analisar as acdes dos
professores elaboradores dos Cadernos Pedagdgicos de Histéria da SME/RJ de
acordo com o conceito de politica como texto, que entende que esse é produto de
multiplas influéncias e agendas, e sua formulagdo envolve intencdes e
negociacdes dentro do Estado e dentro do processo de formulagdo da politica

(FERREIRA; MAINARDES; TELLO, 2011, p.157).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211271/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211271/CA

30

O contexto dos resultados € o contexto da estratégia politica foram
acrescentados por Ball ao referencial original em 1994, no livro Education
reform: a critical and a post-structural approach. De acordo com o autor, eles
deveriam ser incluidos no contexto da prética e da influéncia, respectivamente.

No contexto dos resultados ou efeitos hd a preocupagdo com questdo de
justica, igualdade e liberdade individual. Os efeitos podem ser divididos em duas
categorias: gerais e especificos. Os efeitos gerais da politica sdo percebidos
quando os “aspectos especificos da mudanca e conjuntos de respostas (observadas
na prética) sdo agrupados e analisados” e os efeitos de uma politica especifica sao
limitados (MAINARDES, 2006, p.54).

Segundo Ball (MAINARDES; MARCONDES, 2009), em grande parte, os

resultados sdo uma extensdo da pratica:

Resultados de primeira ordem decorrem de tentativas de mudar as ag¢des ou o
comportamento de professores ou de profissionais que atuam na prética.
Resultados de segunda ordem também acontecem, ou pelo menos alguns deles
acontecem, dentro do contexto da pratica, particularmente aqueles relacionados ao
desempenho, a outras formas de aprendizado (MAINARDES; MARCONDES,
2009, p. 306).

O contexto da estratégia politica estd relacionado a identificacdo de
atividades sociais e politicas necessdrias para lidar com as desigualdades criadas
ou reproduzidas pela politica investigada. Ball esclarece que este contexto, na

realidade, pertence ao contexto de influéncia:

[...] porque € parte do ciclo do processo através do qual as politicas sao mudadas,
ou podem ser mudadas ou, pelo menos, o pensamento sobre as politicas muda ou
pode ser mudado. O pensar sobre as politicas e o discurso das politicas podem ser
mudados pela acdo politica. Assim, eles podem ser substituidos e integrados ao

contexto de influéncia (MAINARDES, 2006, p.55).

Portanto, o ciclo de politicas demonstra ser um método analitico que nos
permite analisar as novas formas de politica. A politica que “flui/circula através de
incalculdveis capilaridades transnacionais”; que expressa as formas de falar sobre
o mundo, “caminhos de mudanca do que pensamos sobre o que fazemos” (BALL;

MAINARDES, 2011, p.13).
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2.3.
Questoes atuais sobre o curriculo

As questdes relacionadas ao curriculo vém assumindo centralidade nas
politicas educacionais no mundo globalizado. De acordo com Lopes (2004,
p-110), as reformas educacionais sdo constituidas pelas mais diversas acgdes,
entretanto, as mudancas nas politicas curriculares t€m maior destaque, a ponto de
serem analisadas como se fossem em si a reforma educacional.

Uma das principais questdes atuais relacionadas ao curriculo, diz respeito
aos efeitos da cultura da performatividade nas politicas de curriculo, onde este
passa a ser compreendido apenas em razao dos contetidos cobrados pelos sistemas
de avaliagdes centralizados.

Tendo como referéncia o trabalho de Lopes e Lopez (2010), entendemos
que a cultura da performatividade ndo é um discurso produzido exclusivamente
pelo Estado ou pelas agéncias governamentais. Assim, compreendemos que as
politicas de curriculo se constituem em um ciclo continuo de produgdes de
politicas (BALL, 1994), onde a centralidade do Estado e toda politica expressam
uma negociacao de sentidos curriculares ambivalentes.

De acordo com Moreira (2013, p.552), muitos estudiosos do curriculo t€ém
se voltado para outras instancias e outros processos que também constituem
territérios educativos, ampliando a prépria ideia de curriculo. Entretanto, o autor
acredita que a escola ainda é um espaco importante para se pensar de forma
renovada as questdes sobre o curriculo.

Para isto, € importante ressaltar que a escola e o curriculo estdo relacionados
com a reproducdo de desigualdades sociais e de relacdes de poder assimétricas.
Este quadro pode ser explicado através do processo de acumulagcio proporcionado
pelas escolas, ao ““selecionarem, classificarem, e prepararem os alunos com base
em seus distintos talentos, reproduzindo, assim, uma for¢ca de trabalho
hierarquicamente organizada”. Além disso, as escolas estdo organizadas de acordo
com uma estrutura por meio da qual os grupos sociais adquirem legitimidade,
onde ‘“as visdes de mundo e os significados sdo recriados, mantidos e

continuamente reelaborados”. Para finalizar, escolas e universidades contribuem
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para a producdo do conhecimento técnico-administrativo necessario a expansao da
inddstria e do mercado (MOREIRA, 2013, p.552).

Estas questdes, que envolvem processos de acumulagdo, legitimacdo e
producdo, se desenvolvem em meio a contradi¢des, conflitos e resisténcias dentro

das escolas, o que provoca consequéncias diretas ao curriculo.

[...] o curriculo escolar serd sempre o resultado de disputas, aliancas e negociagdes
entre grupos econdmica e culturalmente poderosos (que procuram defender seus
interesses) e as classes populares (que buscam tornar o curriculo mais adequado as
suas tradicOes politicas e culturais). (MOREIRA, 2012, p.552)

Tais consideragdes mostram a relevancia de compreender as vinculagdes da
escola e do curriculo com a economia e a producd@o. A escola é considerada como
fonte privilegiada de luta do processo de transformacdo social, pois € onde se
produzem as diversas competéncias, capacidades e habilidades dos estudantes.

A politica curricular implementada desde 2009 pela SME/RJ tem
direcionado suas acOes para melhorar a qualidade da educacdo seguindo os
principios da cultura da performatividade, que reduz e subordina o ensino através
da adocdo de metas a serem atingidas e da utilizacdo de um suporte material
prescritivo.

O curriculo proposto pela SME/RJ € composto pelas Orientagoes
Curriculares, os Descritores e os Cadernos Pedagdgicos. Estes materiais sdo vistos
como pertencentes a uma légica curricular instrumental que tende a limitar o
conhecimento ao saber-fazer, ao desempenho.

Concordamos com Lopes (2004), que toda politica curricular € constituida

de propostas e praticas curriculares que se inter-relacionam.

Trata-se de um processo de sele¢do e de producao de saberes, de visdes de mundo,
de habilidades, de valores, de simbolos e significados, portanto, de culturas capazes
de instituir formas de organizar o que é selecionado, tornando-o apto a ser
ensinado. Ao mesmo tempo, so estabelecidos principios de distribui¢do aos alunos
e as alunas do que foi selecionado, uma distribuicio frequentemente desigual
(LOPES, 2004, p.111).

Nesse sentido, o curriculo € constituido de conhecimentos construidos “para
a escola (em agdes externas a escola) e pela escola (em suas préticas institucionais

cotidianas)” (LOPES, 2004, 111). Ao mesmo tempo, toda politica curricular é
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uma politica cultural, “pois o curriculo € fruto de uma sele¢do da cultura e é um
campo conflituoso de producdo de cultura, de embate entre sujeitos, concepgoes
de conhecimento, formas de entender e construir o mundo” (LOPES, 2004, 111).

Com base nesta concepg¢ao, entendemos que a politica curricular da SME/RJ
estd inserida em um processo complexo, onde hd o momento da produgdo dos
dispositivos legais, a producao dos documentos curriculares (como as Orientacdes
Curriculares e os Cadernos Pedagdgicos) e o trabalho do professor, que também
tem implicacdo na produc¢do desta politica curricular.

Sendo assim, acreditamos que as politicas curriculares ndo se resumem
apenas aos documentos escritos, mas incluem os processos de planejamento,
vivenciados e reconstruidos em multiplos espagos e por multiplos sujeitos no
corpo social da educacdo. Isso ndo significa desconsiderar o poder da esfera de
governo, mas pensar além dela, e considerar sempre que as praticas e propostas
desenvolvidas nas escolas também produzem sentidos para as politicas

curriculares.

2.4.
Materiais e livros didaticos

O espaco ocupado neste trabalho para tratar do assunto sobre materiais e
livros didéticos, mostrou-se necessdrio por duas razdes. A primeira foi ocasionada
pela constatagio de uma lacuna na produgdo de trabalhos sobre
formulacao/produgao de material didatico. Durante a revisao de literatura feita
para a presente pesquisa, foi realizada uma busca rigorosa no Banco de Teses e
Dissertagdes da CAPES, em diversas revistas académicas importantes, nos
Grupos de Trabalho da ANPED e no site da ANPAE. Infelizmente, ndo
encontramos trabalhos sobre formulacao/produ¢do de material didatico. No
entanto, muitas pesquisas a respeito dos livros didaticos apareceram neste
processo, sendo utilizadas na obtencdo de informagdes que pudessem nos auxiliar.
Esta escolha revelou-se correta ao longo da pesquisa, pois percebermos que os
Cadernos Pedagogicos de Histéria possuem um formato parecido com o do livro

didatico, constituindo a segunda razao para tratarmos deste assunto.
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2.4.1.
Os materiais didaticos

Os materiais didaticos s@o instrumentos de trabalho do professor e do aluno
e constituem suportes importantes na mediacdo entre o ensino e a aprendizagem.
Nos udltimos anos houve um crescimento do nimero de materiais didaticos, “com
a multiplicacdo de publicagdes didaticas e paradidéticas, diciondrios
especializados, além de materiais em suportes diferenciados daqueles que
originalmente t€m sido utilizados pela escola” (BITTENCOURT, 2011a, p.295).

O livro didédtico é o material utilizado por professores e alunos ha pelo
menos dois séculos. Segundo Bittencourt (2011a, p.301), trata-se de objeto
cultural de dificil definicdo, por ser obra bastante complexa, que se caracteriza
pela interferéncia de varios sujeitos em sua producdo, circulagdo e consumo.

A autora (BITTENCOURT , 2011a, p. 301-302) descreve as “multiplas
facetas” que o livro diddtico pode assumir e que permitem compreendé-lo das
seguintes maneiras:

¢ Produto cultural fabricado por técnicos que determinam seus aspectos
materiais, o que caracteriza o livro didatico como uma mercadoria ligada
ao mundo editorial e a 16gica da industria cultural do sistema capitalista;

e Suporte de conhecimentos escolares propostos pelos curriculos
educacionais. Essa caracteristica envolve a presenga do Estado na
existéncia do livro didético, pois hd a interferéncia na elabora¢do dos
contetdos escolares veiculado por ele e, posteriormente, o estabelecimento
de critérios para avalid-los, seguindo, na maior parte das vezes, os
pressupostos dos curriculos escolares institucionais. Nesse sentido, é
importante frisar a importancia do livro diddtico como instrumento
fundamental da prépria constitui¢dao dos saberes escolares;

e Suporte de métodos pedagdgicos, ao conter exercicios, atividades,
sugestdes de trabalhos individuais ou em grupo e de formas de avaliagao
do conteudo escolar;

e Veiculo de um sistema de valores, de ideologias, de uma cultura de

determinada época e de determinada sociedade;
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e As interferéncias de professores e alunos também fazem parte da
compreensdo do livro didédtico, pois estes utilizam os conteddos, os
instrumentos de aprendizagem, a ideologia e os valores nele contidos de
diferentes formas.

A complexidade do livro diddtico fornece condi¢des para entender os
debates e as criticas que o envolvem, tanto no interior da escola como nas
discussdes presentes nos jornais e revistas, envolvendo autores, editores,

autoridades politicas e intelectuais de diversas procedéncias.

2.4.2.
As pesquisas sobre o livro didatico de Histéria

Entre os livros didaticos pesquisados, os de Historia sdo os privilegiados. As
investigacdes da producgdo diddtica nessa drea ja aconteciam na segunda metade
do século passado na Alemanha e na Europa em geral. A pesquisadora Verena R.
Garcia (BITTENCOURT, 2011a, p. 303) destacou em seu trabalho o papel
politico dos manuais escolares de Historia desta época, considerando-os
verdadeiras “autobiografias” dos Estados modernos. O momento politico do pds-
guerra apresentou extrema complexidade para as relacdes entre os paises
participantes da Segunda Guerra Mundial e, dessa forma, procurava-se evitar, por
intermédio de suportes educacionais, qualquer manifestacdo que favorecesse
sentimentos de hostilidade entre os povos. Neste contexto, foi criado, na
Alemanha, em 1975, o Instituto Georg Eckert, cujo objetivo principal era detectar
erros e preconceitos nos livros diddticos por intermédio de estudos comparativos
em escala internacional.

Nos anos 1970 e 1980, os trabalhos académicos brasileiros publicados sobre
o livro diditico ndo passavam de quase 50 titulos. Apds a tese de Circe
Bittencourt defendida em 1993, o nimero das pesquisas sobre essa modalidade de
material escolar ndo parou de crescer. Entre 2001 e 2011, foram registrados pelos
menos 800 trabalhos sobre o livro didatico.

O trabalho de Circe Bittencourt impulsionou a vasta producdo citada

anteriormente por apresentar um conjunto de temas e abordagens que o objeto
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comportava para além da denuncia da ideologia. Assim, a tese tratou de questdes
sobre o livro didatico como politica publica educacional; a producao desse objeto
para o mercado; a sua inser¢ao na escola como dispositivo constitutivo do saber e
da cultura escolar; a sua importancia como suporte de disciplinas escolares e os
usos e as praticas que incidem sobre esse material.

Essa expansdo de pesquisas sobre o livro didatico ndo foi apenas um
fenomeno brasileiro, mas tendéncia internacional. Em vérias partes do mundo
foram se constituindo centros de pesquisa sobre o tema, incorporando aportes da
histéria do curriculo e das disciplinas escolares, da histéria cultural e da histéria

do livro e da leitura.

2.4.3.
O panorama das analises das producodes didaticas

As andlises sobre as produgdes didaticas sdo dividas entre o periodo de 1980
e inicio de 1990, a década de 1990 e a primeira década do século XXI.

O primeiro periodo € caracterizado pelas dentncias do carater ideoldgico de
que era revestido o conjunto da literatura escolar. As pesquisas desta década
receberam forte influéncia das concepgdes de Althusser e Establet sobre o papel
da escola no mundo capitalista. A maioria dos trabalhos académicos destinava-se
a condenar a ideologia burguesa subjacente aos livros utilizados na escola.

Segundo Bittencourt (2011b, p.496), a dentdncia do carater ideoldgico das
obras escolares de Histéria se explicitava pela presenca permanente de
determinados personagens e, sobretudo, pelas auséncias de grupos sociais em um
periodo de muitos movimentos sociais que atuavam no cendrio politico da época.

Além de representar a ideologia das classes dominantes e/ou do Estado
burgués, o livro didatico também foi criticado na forma como o conhecimento da
academia era transposto para o livro escolar, por apresentar um ‘“‘conhecimento
pronto e acabado”. Todas essas concepcdes sobre o livro diddtico fizeram ou
ainda fazem com que esse material seja entendido como o vildo da histéria

escolar, como afirma Bittencourt (2011b, p.499, grifo da autora).
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As andlises sobre os livros diddticos de Histéria receberam algumas
criticas, como: a auséncia de embasamento tedrico, assim como a caréncia de
pesquisas empiricas, condicdes estas que acabavam por generalizar a produgdo
didatica. As pesquisas, ndo consideravam a acdo dos diferentes sujeitos
envolvidos no processo de consumo e formas de apropriacdo dos contetidos no
espaco escolar e, dessa forma, invalidavam as afirmacdes que responsabilizavam
o livro didatico de Historia, com exclusividade, pela disseminacdo e consolida¢ao
ideoldgica no ensino de Historia.

Na década de 1990, os livros didaticos de Histéria foram utilizados como
fontes e passaram a ser analisados como instrumentos de efetivacdo dos
programas curriculares e, em geral, eram submetidos a criticas severas na
condi¢do de veiculo dos interesses do poder do Estado.

Este periodo estabeleceu novas interpretacdes sobre as relacdes entre
conhecimento escolar e conhecimento académico, entre cultura escolar e cultura
da sociedade em geral, incluindo os diferentes publicos escolares, as geracdes
infantis e adolescentes na configuracio da escola.

Este quadro fez com que o significado dos materiais didaticos fosse
repensado. A historia do ensino de Histdria colaborou para esse acontecimento,
pois os estudiosos desta drea utilizavam uma andlise sob a perspectiva dos varios
sujeitos que participavam da sua constituicao e das suas préticas, fazendo com que
os livros escolares fossem apreendidos a partir de novas perguntas e
problematizagdes.

Sendo assim, uma metodologia mais elaborada passou a ser utilizada na
leitura dos livros didéticos, proporcionando o repensar sobre a concepcdo deste
material.

Bittencourt (2011b, p.502) ressalta que algumas teses de 1990, com base na
histéria da disciplina e na histéria das edi¢des, aprofundaram as andlises da
histéria do livro didatico, conferindo-lhes suas especificidades enquanto género de
literatura e enquanto objeto do mundo das edicdes, fabricado de acordo com
técnicas que lhes fornecem um suporte de leitura.

Estudos sobre a histéria do livro e da leitura apontaram para a recusa de um
idealismo ingénuo que abordava o livro diddtico como um simples conjunto de

ideias e valores, que deveriam ser condenados ou aprovados segundo uma
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ortodoxia. Sendo assim, a materialidade do livro passou a ser considerada pelos
pesquisadores em seus estudos. Segundo Munakata (2012, p.184), a nocdo de
materialidade, em suma, remete a materialidade das relagdes sociais em que 0s
livros (inclusive didaticos) estdo implicados. Conhecer o processo de producao,
circulacdo e o consumo de livros auxilia no entendimento da materialidade do
livro didatico.

Os autores de livros diddticos passaram a fazer parte das andlises sobre os
livros de Histdria. Tal fato permitiu o desdobramento do significado da efetiva
participacao na elaboracdo da obra, com indaga¢des sobre a responsabilidade na
escrita do texto a ser publicado, assim como em suas reedicdes. Segundo
Bittencourt (2011b, p.504), as caracteristicas dos livros escolares mostraram a
necessidade de se incorporar o conceito de autorias para se entender a dimensao,
os limites ou o poder dos autores e editores na confec¢do desse produto cultural,
sempre sujeito a varias interferéncias em seu percurso de produgio e circulacao.

A primeira década do século XXI apresentou um crescimento significativo
das pesquisas sobre os livros didéticos de todas as dreas. O aspecto relacionado a
tal acontecimento parece vincular-se a atuacao das politicas publicas educacionais
no pais.

No Brasil, a partir de 1997, foi implementado o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), cujo objetivo tem sido fornecer livros escolares a todos
os alunos das escolas publicas. Bittencourt (2011b, p.505) afirma que as andlises
sobre esse material se ampliaram com a criagdo desta politica. As avaliagdes sobre
a producdo didética realizadas pelo MEC mobilizaram diferentes setores da
sociedade e se tornaram alvo de muitas criticas.

Importante ressaltar, especialmente para o ensino de Histéria, as
determinacgdes das politicas publicas que criaram outra perspectiva curricular, a
partir da Lei n° 10.649/2003 e da Lei n° 11.645/2008, determinando a
obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e da cultura dos afrodescendentes
e do ensino de Historia indigena na educagdo basica.

As pesquisas sobre o livro diddtico de Histéria, nessa dltima década,
trouxeram também novas contribui¢cdes para o aprofundamento das reflexdes
sobre o uso que alunos e professores fazem do material no cotidiano escolar. Os

pesquisadores procuraram conhecer o emprego dos livros didéticos de Historia,
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com destaque a figura do professor no processo de escolha das obras do PNLD.
Segundo Bittencourt (2011b, p.507), as pesquisas empiricas t€m demonstrado
muitas disparidades entre o que estd escrito no livro, tanto em relacdo aos textos
como propostas pedagdgicas, € 0 modo como ele € utilizado. Desta forma, a ideia
de que os conteidos histéricos presentes nos livros didaticos sdo assimilados
incondicionalmente € problematizada, a partir da constatacdo de que o livro
escolar possui sempre intermedidrios em sua leitura na figura do professor e do
aluno.

As andlises sobre as producdes didaticas demonstraram as criticas que os
livros didaticos receberam e apontaram para muitas de suas defici€éncias de
conteudos, suas lacunas e erros conceituais e informativos. No entanto, como
afirma Bittencourt (2011a, p.300), o problema de tais andlises reside na concep¢ao
de que seja possivel existir um livro diddtico ideal, uma obra capaz de solucionar
todos os problemas do ensino, um substituto do trabalho do professor (grifo da
autora). O que na realidade nunca vai existir. Sendo assim, o livro didético precisa
ser entendido como um material que “possui limites, vantagens e desvantagens
como os demais materiais dessa natureza e € nesse sentido que precisa ser

avaliado” (2011a, p.300).

2.4.4.
Questoes atuais sobre o livro didatico de Historia

O panorama das pesquisas sobre o livro didatico ao longo dos tltimos 30
anos, mostra a importancia deste como instrumento de trabalho do professor e de
aprendizagem do aluno.

Como mencionado anteriormente, algumas andlises de livros didaticos
foram criticadas por se limitarem ao seu aspecto ideolégico. No entanto, isto nao
significa que ndo possamos reconhecer a dimensdo ideoldgica deste material
escolar. Ao contririo, sabemos que na elaboracdo do texto do livro didatico de
Histéria hd uma selecdo cultural que apresenta o conhecimento oficial da

disciplina, colaborando, desta forma, na criacdo de um saber considerado legitimo
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e verdadeiro. Por trds da sua aparente clareza ndo existe a neutralidade, mas a
ocultacdo de conflitos intelectuais, sociais € morais.

Segundo Munakata (2007, p.138) os livros didaticos, ao lado dos meios de
comunicacdo, constituem-se em poderosos instrumentos culturais de primeira
ordem e constroem uma base para a criagdo de um consenso cultural minimo que
assegure a vertebracao social.

O autor ressalta a urgéncia de pesquisas que procurem conhecer a producao,
difusdo, circulacdo, escolha e aquisicdo do livro diddtico, em um momento de
crescimento da importancia deste nas politicas publicas educacionais financiadas
pelas agéncias internacionais.

De acordo com Munakata (2007), os livros idealizados pelo Banco Mundial
procuram impor uma ortodoxia, a comecar com a que postula a desnecessidade do
professor. Isto porque os professores sdo vistos com desconfianca por
representarem um sindicato magisterial, que lembra, automaticamente,
reivindicagdo salarial, corporativismo, intransigéncia e greve. Além disso, os
professores sdo apontados, muitas vezes, de ndo terem formacdo adequada.

Diante desse quadro, o livro didatico acaba por assumir a centralidade
tornando-se o curriculo efetivo na escola, através de um material com texto
programado, fechado, normativo, com orienta¢des diretas ao ensino e que oferece
aos professores e alunos todas as respostas.

Para assegurar a sua utilizagdo, a politica conduz necessariamente a um
programa de avalia¢do da aprendizagem, aos quais se acomodardo os materiais e
também o ordenamento do mercado editorial para a producao de livros didaticos
em conformidade com o curriculo.

No Brasil, o perfil do mercado editorial de livros didaticos sofreu algumas
mudancas desde que o PNLD, instituido em 1985, passou a realizar, a partir de
1997, a avaliagdo desses livros por equipes de especialistas.

Segundo o Guia de Livros Diddticos do PNLD/2014,

Atualmente s@o distribuidos pelo PNLD livros diddticos a todos os alunos do
ensino fundamental e do ensino médio, obras complementares para sala de aula dos
1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental acompanhadas da publicagdo Acervos
complementares — alfabetizacdo e letramento nas diferentes dreas do
conhecimento e quatro tipos de acervos de diciondrios para sala de aula — ensino
fundamental e ensino médio — acompanhados da publicacdo Com direito a
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palavra: diciondrios em sala de aula. No ambito do PNBE, sdo distribuidos
acervos literdrios para educagdo infantil — O a 3 anos, 4 e 5 anos, ensino
fundamental, ensino médio e EJA, periddicos pedagdgicos de apoio ao professor e
livros tedricos metodoldgicos nas diversas disciplinas para uso do professor,
contemplando toda a educacgdo basica e EJA. Além disso, desde os primeiros meses
deste ano as escolas estdo recebendo acervos literdrios especificamente para
atendimento ao Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade Certa (PNAIC) (GUIA
DE LIVROS DIDATICOS: PNLD 2014. Apresentagio,p.6)

O PNLD, no entanto, ndo parece seguir os mesmos pressupostos do Banco
Mundial, pois o documento se refere ao livro didatico como um ‘“‘apoio valioso
para professores e alunos”. O Guia sugere aos professores a andlise cuidadosa das
resenhas para que as obras escolhidas sejam as que “melhor atendem ao projeto
politico pedagdgico da escola e que melhor se adaptam a realidade de seus
alunos” (GUIA DE LIVROS DIDATICOS: PNLD 2014. Apresentacio, p.7).

O Guia do Livro Diddtico de Historia apresenta “o processo de apreciacao
das obras, os sujeitos envolvidos, os critérios, as etapas e as principais ferramentas
empregadas pelo Programa” (GUIA DE LIVROS DIDATICOS: PNLD 2014.
Histéria, p.7). Os avaliadores apontam as melhorias alcancadas nos livros

didéticos, e informam que ainda € preciso avangar, como, por exemplo, quando

afirmam que:

[...]Jestamos avancando, por exemplo, na selecido dos contetddos acontecimentais da
abordagem da histdria e da cultura da Africa, dos africanos, dos afrodescendentes e
dos povos indigenas, na progressdo didatica e na formulacio dos exercicios(GUIA
DE LIVROS DIDATICOS: PNLD 2014. Histéria, p-10).

Em relacdo ao PNLD, sabemos que muitas criticas recaem, sobretudo, “no
formato de avaliacdo dos livros didaticos, que merece ser aperfeicoado e na
dificuldade de se eliminar as interferéncias das grandes editoras no processo de
producdo e na escolha das obras pelos professores” (BITTENCOURT, 2011b, p.
505).

Sendo assim, o que se postula ndo € a contraposi¢ao entre o professor e o
livro didético, mas, ao contrdrio, a escolha, pelo professor bem formado, de livros
adequados as diferentes necessidades e expectativas. Ambos, nesse sentido,
aparecem como aliados contra a rigidez do curriculo, cristalizado exatamente no

livro didatico.
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O livro didatico ¢ um material que pode apresentar temdticas variadas, se
utilizar de varios recursos, como teatralizagcdes, confeccdo de cartazes, quadros
explicativos, através das atividades propostas, que muitas vezes retiram a
autonomia do professor de organizar a sua prépria aula. Os condicionamentos
presentes neste material constituem “as estratégias através das quais autores e
editores tentavam impor uma ortodoxia do texto, uma leitura forcada”
(CHARTIER, 1990, apud MUNAKATA, 2007, p.143).

No entanto, o professor utiliza o livro diditico de formas variadas,
selecionando topicos e atividades de acordo com a sua prética pedagédgica. A
leitura do material é uma “préatica criadora”, que de modo nenhum fica redutivel
“as intencdes dos autores de textos ou dos fazedores de livros”. Sendo assim,
abordar a leitura é “considerar, conjuntamente, a irredutivel liberdade dos leitores
e os condicionamentos que pretendem refred-la” (CHARTIER, 1990, apud
MUNAKATA, 2007, p.143).

E possivel afirmar que os livros didéticos de Histéria atuais ainda mantém
algumas caracteristicas de momentos anteriores, porém apresentam renovacoes na
forma de apresentacdo das informacdes e nas atividades didaticas, que revelam
mudancas na concep¢do de aluno e professor, conforme afirma Bittencourt

(2011a):

Existe a tendéncia de favorecer a liberdade do professor na realizacdo de suas
tarefas, na escolha dos textos e documentos a ser utilizados, na reconstrucdo dos
contetidos apresentados. E comum encontrar sugestdes de leituras de outros livros,
de filmes e de consultas na midia eletronica. H4 também o incentivo a pesquisas
complementares, indicando de maneira implicita, que o livro diddtico ndo é nem
deve ser o dUnico material a ser utilizado pelos alunos (BITTENCOURT, 2011a,
p-310).

Observamos que os professores elaboradores dos Cadernos Pedagdgicos de
Histéria procuraram seguir as concepg¢des acima mencionadas, no processo de
formulacio do material. Apesar da SME/RJ visar uma politica curricular
prescritiva, a equipe que elaborou os Cadernos defendeu a liberdade do professor
na utilizacdo do mesmo, acreditando que este poderia auxilid-lo a planejar suas
aulas.

Veremos adiante que, assim como os livros didaticos, a elaboragdao dos

Cadernos Pedagégicos de Histéria recebeu interferéncias no processo de
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producdo, circulagdo e consumo. Os professores formuladores relataram nas
entrevistas as dificuldades e desafios enfrentados durante o processo de produgao
do material. Afirmaram, inclusive, que tiveram seus textos modificados de forma
inapropriada na etapa de finalizacdo. Utilizando dados da pesquisa de Moraes
(2014), observamos contradi¢des no momento em que os Cadernos chegam as
escolas e sdo apresentados aos professores, pois foram identificadas falas

afirmando a obrigatoriedade de utilizacdo do material.

2.4.5.
Os sistemas apostilados de ensino

Consideramos relevante para este trabalho situar brevemente as questdes
sobre os sistemas apostilados de ensino, por se tratar de um assunto que esta
conectado ao contexto da reforma da educagdo e indiretamente relacionado com o
tema da pesquisa.

As perspectivas descentralizadoras do contexto da reforma da educacdo
impuseram as esferas subnacionais “tarefas e atribui¢des que exigem, para além
do repasse de recursos, condi¢des de elaboracdo e implantacdo de politicas
puiblicas” (ADRIAO et al., 2009, p.3). Tais acontecimentos sio consequéncias da
municipalizacdo do ensino fundamental, implantado apds a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (Lei Federal n° 9.394/1996), que, de acordo com o
Inciso V do Artigo 11, expressa a responsabilidade dos municipios de “oferecer a
educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino
fundamental [...]”.

Segundo Azevedo (2009), o processo de municipalizagdo foi implementado
de forma unilateral, pois nao houve por parte dos poderes centrais um debate com
as autoridades municipais sobre esta iniciativa. Desta forma, pequenos municipios
ndo tiveram a possibilidade de criar uma estrutura adequada e de formar uma
equipe técnico-pedagdgica e de gestdo eficiente, que pudesse fazer frente as
dificuldades da implantagc@o dos anos iniciais do ensino fundamental.

Esta situacdo fez com que pequenos municipios se tornassem clientes

potenciais de produtos e servicos educacionais, na tentativa de solucionar os
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problemas advindos com a municipaliza¢do, sendo os sistemas apostilados de
ensino e a assessoria didatico-pedagdgica os mais disputados. E possivel
encontrar um exemplo relevante desta circunstancia no estado de Sao Paulo,

conforma explicitam Adrido et al. (2009), quando afirmam que de 1994 a 2007:

[...] um ndmero significativo de municipios paulistas fez opcdo pela compra de
sistemas apostilados de ensino. Até o ano de 2007, 154 municipios declararam
manter a parceria. Em sua maioria, sdo municipios de pequeno porte que, na
década de 1990, assumiram responsabilidades para com a oferta do nivel
obrigatdrio de ensino, para as quais, provavelmente, ndo estavam preparados. Tal
situacdo parece confirmar a hipdtese de que os pequenos municipios possuem
condi¢des mais adversas, do ponto de vista politico e operacional para a oferta
educacional (ADRIAO et al., 2009, p-805).

De acordo com Marcondes (2013, p.137), os sistemas apostilados sao
materiais com orientacdes prescritivas para o trabalho dos professores,
contratados e utilizados pelas redes publicas na busca permanente da almejada
“qualidade” no ensino fundamental (grifo da autora). A autora afirma que esses
sistemas tém sido vinculados a justificativa de melhoria dos resultados dos alunos
em testes padronizados.

Os sistemas apostilados sdo materiais preparados pelas Secretarias
Municipais ou Estaduais com especialistas externos, sejam de universidades ou
servicos contratados de grupos privados. As instituicdes privadas empregam
amplamente estes materiais em suas escolas, que acabam por substituir os livros
diddticos. As apostilas apresentam uma compilacdo de informagdes mais
importantes sobre cada disciplina, além de exercicios, gravuras e esquemas
(AZEVEDO, 2009, p.2). Desta forma, oferecem aulas e avaliacdes previamente
preparadas para os professores.

A utilizacdo dos sistemas apostilados ocorreu primeiramente nas institui¢oes
privadas de educagdo, que compravam materiais pedagdgicos e ‘“‘pacotes”
educacionais de grandes empresas, “incluindo aluguel de marca, pelo mecanismo
de franquias, avaliacdo e formacao de professores em servico” (MARCONDES,
2012, p.138). Posteriormente, essas empresas estenderam a oferta dos seus
servicos para os sistemas publicos de educagdo bdsica e passaram a vender os

sistemas de ensino para as redes municipais e estaduais.
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E possivel afirmar que os sistemas apostilados foram contratados pelos
municipios para estabelecer uma politica curricular a ser implementada nas
escolas. De acordo com Marcondes (2013, p.139), algumas crencas em torno da
utilizacdo desses sistemas podem ser problematizadas. A primeira delas estd
relacionada ao fato do professor ser incapaz de elaborar o seu proprio material
didatico-pedagégico. Sendo assim, coloca-se como necessdria a existéncia de
técnicos externos a escola para desenvolverem as atividades pedagdgicas
relacionadas ao professor. Aqui existe a ideia de que o professor precisa de um
material de apoio para dirigir o seu trabalho docente.

Em segundo lugar, estd a crenca na necessidade de que a rede tenha um
curriculo Unico, comum para manter a equidade. Marcondes (2013, p.140) afirma
que este tipo de abordagem tem “uma concep¢do de conhecimento como algo
externo ao individuo, geralmente pouco conectado as experiéncias dos alunos”.
Tal situagdo estd relacionada ao fato dos materiais estarem vinculados a
elaboracdo de provas padronizadas aplicadas nas redes de ensino a um grande
nimero de alunos. Assim, as apostilas contém nog¢des bdsicas dos conteidos que

serdo cobrados nas provas, o que acaba por restringir o curriculo trabalhado pelos

professores. A autora segue explicando:

Busca-se deste modo, instaurar para os alunos da rede publica de ensino, um
“curriculo tnico” veiculado pelos materiais apostilados para evitar “desigualdades”
entre as escolas enfatizando que tal motivacdo revela uma preocupacdo com a
possibilidade de que “acdes diferenciadas gerem qualidade diferenciada”. Incide-se
assim sobre a autonomia das escolas e docentes frente a organiza¢do do trabalho
pedagbgico e retirando deles, como assegura a LDB, a possibilidade de
organizarem suas praticas a partir de necessidades locais (MARCONDES, 2013,
p-140).

Outra crenca relacionada a utilizagao dos sistemas apostilados é a de que o
curriculo apostilado aproxima a escola publica da qualidade da escola privada,
pois, as apostilas adquiridas sdo de empresas que possuem a reputacdo de uma
trajetéria bem sucedida, por conseguirem aprovar parte de seus alunos em cursos
superiores de alta disputa no pais. No entanto, como afirmam Adrido et al. (2009),
as apostilas oferecidas as escolas publicas sdo um material de menor custo, que
ndo concorrem com aqueles das escolas privadas do municipio, caso contrério,

poderia haver um éxodo de matriculas para o setor publico, “estabelecendo-se,
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ineditamente, uma concorréncia intra-servicos oferecidos pelas mesma empresa”
(p-808).

A questao ressaltada por esta crenca estd relacionada a ideia de que a escola
privada tem qualidade e a escola publica ndo. Isto porque existe uma suposta
superioridade atribuida ao setor privado, “pela administracao gerencial, segundo a
qual a expertise capaz de conferir agilidade e eficdcia ao setor publico se encontra
no mercado e no poder emulador da competitividade” (MARCONDES, 2013,
p.141). Tais consideracdes mostram que a ado¢do dos sistemas apostilados
contribui para a inser¢ao da légica privada na educacdo publica.

De acordo com Azevedo (2009), é possivel identificar alguns “efeitos
colaterais” que a contratagdo dos sistemas apostilados de ensino causa.

A primeira consequéncia apontada € “a separacdo entre pensar e fazer,
planejar e executar, trabalho intelectual e trabalho empirico, no processo ensino-
aprendizagem” (AZEVEDO, 2009, p.4). O professor recebe um material com
aulas e atividades preparadas. Aos alunos sdo oferecidas apostilas com conceitos a
serem aprendidos, assim como, atividades de fixacdo da aprendizagem. Tal
processo mostra que a acdo pedagdgica do professor limita-se a reproduzir os
conteddos do material, ou seja, ndo € mais preciso planejar a aula.

Segundo Azevedo (2009), este procedimento representa um reducionismo
da funcdo e do papel do professor, principalmente, no que diz respeito a esséncia
de sua missdo, qual seja, “de planejar seu trabalho pedagdgico, de produzir o
conhecimento, de produzir sua aula, de acordo com o contexto socioecondmico e
arealidade da comunidade em que a escola estd inserida” (p.4).

Outro ponto relevante mostra que as apostilas sdo elaboradas para atender a
um coletivo de escolas de diferentes municipios, como se todas fossem iguais,
ignorando a diversidade sociocultural e formacdo etnogréafica dos alunos. Além
disso, os conteidos estruturados nas apostilas ndo levam em conta o contexto
social do aluno, o que pode ser considerado como “invasao cultural” ou “depdsito
de informacdes”, “porque ndo emerge da cultura produzida pelo homem no lugar
onde vive” (AZEVEDO, 2009, p.5).

O ultimo aspecto a ser considerado ¢ o chamado “duplo pagamento pelo
mesmo servigo”. A aquisi¢c@o dos sistemas de apostilas pelo municipio € um duplo

pagamento por materiais didaticos utilizados nas escolas municipais, porque, 0O
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governo federal ja distribui livros didaticos a todas as escolas publicas por meio
do Plano Nacional do Livro Diditico (PNLD), ao mesmo tempo em que o
municipio utiliza recursos oriundos do Fundo de Desenvolvimento da Educagdo
Béasica (FUNDEB) para financiar o sistema de ensino apostilado (AZEVEDO,
2009, p.5).

O breve panorama apresentado sobre a problemadtica da aquisi¢do dos
sistemas apostilados de ensino por parte dos municipios € conveniente para fazer
um contraponto com a iniciativa da SME/RJ de elaborar Cadernos Pedagégicos de
diversas disciplinas.

Inicialmente, gostariamos de ressaltar como ponto positivo a proposta da
formular um material pedagdgico através da contratacdo de pessoas da propria
rede de ensino, ou seja, professores regentes. A equipe entrevistada considerou
importante este fato, pois auxiliou na elaboracdo de um material que estivesse
mais préximo da realidade dos professores e alunos da rede.

Entretanto, considerando as diferencas existentes na produgdo entre os
materiais, ressaltamos que, assim como 0s sistemas apostilados, os Cadernos
Pedagdgicos estao inseridos numa légica baseada em padrdes. A padronizacao da
qualidade do ensino, no primeiro caso, € estipulada através da “homogeneizacao
dos projetos pedagdgicos, e a construcdo de uma identidade para a educagdo
municipal por meio dessa homogeneiza¢io” (ADRIAO et al. 2009, p.812). O
modelo segue o que € proposto pelo e para o setor privado.

Como explicado anteriormente, para melhorar a qualidade da educacdo das
escolas municipais, a Secretdria de Educacdo, Claudia Costin, adotou padroes
mais rigorosos € mensurdveis no ensino € expectativas mais altas para o
desempenho dos alunos. A SME/RJ afirma que este material ndo é obrigatério, no
entanto, veremos que a politica implementada fez com que, muitas vezes, gestores

e professores nao utilizassem este material de forma tao livre.
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3.
Metodologia da Pesquisa

Segundo Oliveira, Fonseca e Santos (2010, p.37), nas praticas de pesquisas,
os pesquisadores se utilizam de diversos procedimentos metodolégicos para gerar
dados, exigindo andlise rigorosa sobre as possibilidades de suas utilizagdes para a
producgdo do conhecimento.

A metodologia utilizada para auxiliar o alcance dos objetivos propostos
nesta pesquisa, seguiu os principios de um estudo qualitativo, utilizando a
entrevista, realizada com a equipe que formulou os Cadernos Pedagdgicos de
Histéria da SME/RJ, para a coleta de dados. Por sua vez, os documentos como as
Orientagdes Curriculares de Historia e os Cadernos Pedagégicos de Historia
auxiliaram a confirmacdo e validacdo das informacOes obtidas através das
entrevistas.

A entrevista, de acordo com Liidke e André (1986), ¢ um importante
procedimento metodolégico na pesquisa qualitativa em educagdo, porque exige
técnica adequada aos problemas educacionais e permite um maior
aprofundamento das informagdes obtidas.

Encontramos na literatura sobre o tema (OLIVEIRA; FONSECA;
SANTOS, 2010) a existéncia de duas concepgdes de entrevista: como técnica e
dialégica-reflexiva. A primeira € considerada a partir da constituicdo de um
didlogo assimétrico, em que o entrevistador busca coletar dados e o entrevistado
se apresenta como fonte de informagdo. Nesta concep¢do as partes sao
distanciadas por uma hierarquia de func¢des, onde ndo ocorre um didlogo entre os
sujeitos, mas sim a comunicacdo entre a pessoa que coleta os dados e o
informante da pesquisa.

A entrevista reflexiva € caracterizada como um encontro interpessoal,
interativo e dialégico, onde a influéncia entre o entrevistador e o entrevistado é

miutua. Segundo Oliveira, Fonseca e Santos (2010, p.41), nesta perspectiva, estd
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presente a dimensdo psicoldgica, ética e politica do processo de interagdo humana.
“O entrevistado, ao aceitar o convite para participar da pesquisa, estd aceitando os
interesses de quem estd fazendo a pesquisa, a0 mesmo tempo em que descobre ser
dono de um conhecimento importante para o outro” (SZYMANSKI, 2004, apud
OLIVEIRA; FONSECA; SANTOS, 2010, p.41)

A entrevista tem como principal objetivo “a obtencdo de informagdes do
entrevistado sobre determinado assunto ou problema”. Além disso, as entrevistas
sdo relevantes para a obtencdo de dados de cardter subjetivo, principalmente na
pesquisa qualitativa, pois hd o estabelecimento de uma relacdio de
interdependéncia entre o sujeito e o objeto, onde o sujeito “tem um papel
fundamental no processo de investigacao ao interpretar fendmenos atribuindo-lhes
significados” (OLIVEIRA; FONSECA; SANTQOS, 2010, p. 38).

Liidke e André (1986, p.34) também destacam as vantagens da entrevista
sobre outras técnicas, como a que permite a capacitacdo imediata e corrente da
informacao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os
mais variados tépicos. Além disso, possibilita correcdes, esclarecimentos e
adaptagdes que a tornam eficaz na obtencao das informacgdes desejadas.

E importante destacar o esclarecimento que Duarte (2004, p. 214) faz ao
afirmar que as entrevistas ndo sao a unica maneira de se fazer pesquisa qualitativa.
O pesquisador pode recorrer a outros métodos de coletas de dados através de
observacdes de campo, andlises de documentos, fazer fotografias ou
videogravagdes de situagdes significativas, trabalhar com check lists, grupos
focais, questiondrios, entre outras possibilidades. A autora ressalta ainda que as
entrevistas ndo sdo adequadas a todas as situagdes de pesquisa. Existem
circunstancias em que elas ndo funcionam ou ndo podem ser realizadas, como
quando uma investigagdo acontece em um contexto em que o anonimato dos
entrevistados precisa ser preservado e estes pertencem a uma comunidade onde
sua fala e sua histdria sdo facilmente reconhecidas pelos demais.

Duarte (2004) aponta também algumas ideias equivocadas relacionadas ao
uso de entrevistas na pesquisa de campo. Uma delas € a ideia de que elas servem
para “legitimar a fala de interlocutores com pouco poder social ou para ‘dar voz’ a
comunidades silenciadas, oprimidas, vitimas de arbitrariedades etc.”. Essa opinido

¢ enganosa porque o pesquisador é o idealizador e condutor de um trabalho
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cientifico, construido a partir de “regras e pressupostos definidos a revelia do
contexto social que ele analisa” (p.217). O papel do pesquisador ndo é igual ao
dos seus informantes. Na maioria dos casos, ele planeja e dirige todas as etapas da
pesquisa, fazendo com que no relatério da pesquisa a fala ouvida seja a do
pesquisador e ndo a da comunidade silenciada. No entanto, ressaltamos que isto
ndo invalida o trabalho construido utilizando as falas dos entrevistados. Ao final
do trabalho espera-se uma fala polifonica, “pois a ela estardo incorporadas as
vozes dos informantes, mas, ainda assim, uma fala pessoal, de natureza
académico/cientifica, emitida a partir de um lugar de poder” (DUARTE, 2004,
p.218).

Outro equivoco que atravessa o trabalho com entrevistas estd relacionado a
crenga de que “tudo que € dito pelo entrevistado tem que ser objeto de andlise; de
que tudo que foi dito € importante s6 por ter sido dito” (DUARTE, 2004, p.218).
Aqui é importante considerar que o grande nimero de informagdes gerados a
partir das entrevistas nao precisa ser utilizado. Ao pesquisador interessa aquilo
que estd diretamente relacionado aos objetivos da pesquisa e deverd ser
selecionado para leitura.

A escolha do tipo de entrevista € muito importante para o pesquisador, pois
deve ser coerente com o tipo de pesquisa a ser realizada; atender aos objetivos
propostos e responder ao problema levantado para a investigacao; ter claro o que
pretende conhecer e quem sdo os sujeitos participantes (OLIVEIRA, FONSECA;
SANTOS, 2010, p. 43).

As entrevistas feitas para a presente pesquisa foram individuais, com
perguntas semiestruturadas. A seguir estdo disponiveis mais informacdes sobre

esta etapa da pesquisa.

3.1.
Trajetéria da pesquisa

O primeiro contato com a equipe de formuladores dos Cadernos de Histéria
da SME/RJ ocorreu no final do segundo semestre de 2012, quando foi realizada

uma entrevista piloto com o coordenador do grupo, para recolher as primeiras
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informacdes sobre o trabalho com os Cadernos e para apresentar a minha
pesquisa. O coordenador foi a pessoa que, apds a autorizacdo de todos os
documentos da pesquisa, abriu caminhos para a minha presenga em uma reuniao
da equipe em 2013. Os demais integrantes j4 haviam sido informados, pelo
coordenador, sobre minha inten¢do de pesquisa e, no dia da reunido, pude me
apresentar e responder as perguntas feitas pelo grupo. Nesse mesmo dia, foram

marcadas as datas para as entrevistas realizadas na prépria SME/R]J.

3.2.
As entrevistas

As entrevistas foram realizadas no edificio da Prefeitura da Cidade do Rio
de Janeiro, localizado na Cidade Nova. Todos os cinco integrantes da equipe dos
formuladores dos Cadernos Pedagdgicos de Histéria mostraram interesse e boa
vontade em participar da pesquisa. As entrevistas foram marcadas de acordo com
a disponibilidade dos entrevistados, que em sua maioria, preferiu o agendamento
no dia que houvesse reunido da equipe.

Os entrevistados preencheram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, uma ficha de caracterizagdo e responderam a 21 perguntas (ver
anexos 1, 2 e 3). Apenas o coordenador respondeu outro questiondrio com sete
perguntas relacionadas ao trabalho desempenhado por ele e concedeu outra
entrevista para falar sobre o fim da equipe dos Cadernos Pedagdgicos de Historia
(ver anexo 4).

As entrevistas foram realizadas no modelo semiestruturado, considerado
mais adequado, pois permite a utilizacdo de um esquema bdsico de perguntas, mas
que ndo precisa ser aplicado rigidamente, permitindo a realizacdo de adaptacdes
necessdrias durante a entrevista.

As perguntas do roteiro da entrevista estdo organizadas de acordo com os
seguintes assuntos: a) experiéncia, concepgdes e o trabalho do professor da
SME/RJ; b) os Cadernos Pedagégicos da SME/RJ; c) o trabalho da equipe na

elaboracdo do material pedagdgico.
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As perguntas contidas nos roteiros foram definidas procurando responder a
questdo-problema da pesquisa e aos objetivos propostos. Procuramos evitar
questdes que pudessem pressionar, constranger ou induzir os entrevistados, a fim
de proporcionar um momento harmonioso na conducao da entrevista.

A partir das entrevistas e dos documentos analisados, organizamos o0s
seguintes eixos temdticos para orientar o trabalho:

® A equipe de elaboradores dos Cadernos Pedagdgicos de Historia;

¢ Os materiais pedagdgicos propostos pela SME/RJ;

e O trabalho da equipe de elaboradores dos Cadernos Pedagdgicos de
Historia;

® O olhar sobre os professores da rede municipal de ensino.
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4.
A equipe de elaboradores dos Cadernos Pedagdgicos de
Historia

No periodo em que as entrevistas foram feitas, a equipe dos formuladores
dos Cadernos Pedagdgicos de Historia era formada por cinco pessoas: o consultor,
o coordenador, que também era o formulador do Caderno Pedagdgico de Histéria
do 6° ano, e os outros trés formuladores, do 7°, 8° e 9° anos, que sdao professores
regentes.

Estes estavam divididos entre a equipe interna e externa. A primeira era
constituida por professores da rede com vinculo na esfera do Nivel Central, ou
seja, na SME/RIJ, independente de estarem ou ndo lecionando. A segunda era
integrada por professores da rede, vinculados as escolas, porém elaboradores dos
Cadernos Pedagdgicos, que estavam presencialmente na SME/RJ para os
encontros semanais. O coordenador fazia parte da equipe interna, e ndo estava
ministrando aulas no municipio, e os outros trés professores, que eram regentes,
mais o consultor, integravam a equipe externa.

No entanto, € importante ressaltar que na primeira conversa, em 2012, com
o coordenador do grupo, a equipe era composta por nove integrantes: o consultor
e uma dupla para cada ano de ensino, sendo sete professores regentes.

A explicacdo dada pelo coordenador para a diminuicdo da equipe foi que em
2010, 2011 e 2012 o trabalho de formulacao dos Cadernos era uma "coisa nova",
ndo havia um material igual na rede. Em 2013, houve uma mudanga de
perspectiva: “tentar aproveitar o que tivesse sido melhor dos anos anteriores, nao
€ reescrever o Caderno, mas, digamos, adaptar para esse ano”. Sendo assim, o
trabalho em 2013 consistiria em avaliar o material, verificando os aspectos
positivos e negativos, para fazer as adaptacdes possiveis, 0 que seria menos

trabalhoso do que escrever um material novo. No entanto, outros componentes do
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grupo afirmaram que a diminui¢do da equipe também foi influenciada por uma
politica de contengdo de gastos.

O consultor lamentou o corte no ndmero de autores, pois “era a chance de
fazer uma revisdao mais a fundo, fazendo os autores refletirem por que tinham
produzido os textos daquela maneira, tendo como referéncias padroes
historiogréficos e pedagdgicos”.

Nos dois anos iniciais do trabalho, dos oito autores existentes, quatro foram
substituidos, por diferentes razdes. Tal fato, associado a outros, como a falta de
tempo para estudo, pesquisa, discussdo de textos tedricos e historiograficos,
dificultou a transformacdo do grupo de autores em uma equipe de Histéria, no
sentido académico e pedagdgico. O consultor, inclusive, disponibilizou a sua
biblioteca particular para estudar com os autores dos Cadernos, atitude esta
elogiada pelo coordenador.

Nesse momento da entrevista, o consultor afirmou que “sempre conseguiu
muito pouco”, fazendo referéncia as suas ideias e sugestdes no trabalho com os

Cadernos Pedagogicos, e que ndo foram aceitas pela SME/R]J.

4.1.
Dados da ficha de caracterizacao

A equipe dos formuladores dos Cadernos Pedagégicos de Histdria, em
2013, era composta por cinco integrantes, como exposto anteriormente. A idade
dos componentes varia de 27 anos a 69 anos. No intuito de preservar a identidade
dos formuladores utilizamos apenas um numero e uma letra para fazer referéncia
aos seus nomes e identifica-los neste trabalho.

O consultor da equipe dos autores dos Cadernos Pedagdgicos de Histéria da
SME/RJ possui graduacdo em Histéria Social pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (1965) e doutorado em Histdria Social pela Universidade de Sdo Paulo
(1985). Atua ha 51 anos no magistério, tendo dedicado 48 anos ao trabalho como
professor de Histéria na PUC/RJ e 30 anos na rede estadual de educagdo do Rio

de Janeiro.
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O coordenador e autor 1R é formado em Ciéncias Sociais pela Universidade
Federal Fluminense (1990) e pds-graduado em Histéria (1995) e Pedagogia
(2005). Possui 23 anos de experiéncia no magistério, atua como professor na rede
estadual e municipal de ensino.

O formulador 2A € formado em Historia pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (2007) e cursou pds-graduacao em Histéria das Ciéncias e da Satde na
Casa de Oswaldo Cruz (2009). Trabalha na rede municipal e particular de ensino.

O elaborador 3J é formado em Historia pela Universidade Federal
Fluminense (1985). No periodo da pesquisa cursava pds-graduacdo na édrea do
ensino de Histéria. Trabalha na rede municipal e particular de ensino.

O formulador 4T é formado em Histéria pela Universidade Federal

Fluminense (1989) e possui pos-graduagdo em Histéria Social das Ideias (1999).

Atua como professor somente na rede municipal de ensino.

Tabela 1 — os professores integrantes da Equipe

Equipe CRE Graduacao Pés-graduacao
. Doutorado
Consultor - Historia Histéria Social
Coordenador e 32 Ciéncias Especializag¢ao
formulador 1R Sociais Histéria e Pedagogia
Especializacdo
Formulador 2A 28 Historia Histéria da Ciéncia e
da Saude
a C Especializacdo
Formulador 3] 1 Histéria Ensino de Histéria
Especializag¢ao
Formulador 4T 10* Historia Histéria Social das
Ideias

Fonte: elaboracao prépria utilizando os dados da ficha de caracterizacdo
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Tabela 2 - os professores integrantes da Equipe

Tempo na Em quantas
Equipe Idade Tempo de rede escolas
amp magistério | municipal de | trabalha na
ensino rede
69
Consultor 51 anos - -
anos
Coordenador e 46
formulador 1R anos 23 anos 18 anos 01
Formulador 2A 27 3 anos e 3 anos e 01
anos 8 meses 8 meses
Formulador 3] >7 34 anos 34 anos 01
anos
Formulador 4T 49 22 anos 8 anos 01
anos

Fonte: elaboragdo prépria utilizando os dados da ficha de caracterizagdo

Diante destas informacdes percebemos que a equipe foi formada por
professores que possuem apenas cursos de especializacdo. Apenas o consultor
possui uma Pés-graduagdo stricto sensu. Neste sentido, questionamos a escolha
destes professores para a formulagdo dos Cadernos Pedagdgicos de Histéria, pois
sabemos que existem professores na rede com cursos de mestrado e doutorado

capazes de oferecer uma reflexdo mais especializada para este trabalho.

4.2.
O surgimento da oportunidade de trabalho de elaboraciao dos
Cadernos Pedagodgicos de Historia

Os entrevistados foram questionados com relacdo ao surgimento da
oportunidade do trabalho de elaborac¢do dos Cadernos Pedagdgico de Historia, no
que todos responderam que foi através de um convite. Nenhum deles ocupava
cargo na Secretaria Municipal de Educacdo no periodo da criacdo dos Cadernos
Pedagodgicos. O consultor, o coordenador, e os professores relataram situacoes
parecidas: eram pessoas reconhecidas pela qualidade de seus trabalhos.

O consultor do grupo considera fator importante para a sua presenga em

trabalhos na SME/RJ, o seu conhecimento e experiéncia no magistério e o fato de
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ter sempre relacionado a sua pritica na universidade a questdo do ensino-
aprendizagem, a pratica da escola.

O inicio do trabalho na SME/RJ aconteceu através do convite de uma ex-
aluna da PUC/Rio para integrar a equipe de Histéria da MultiRio, onde era
desenvolvido um projeto de producdo de aulas de Historia para professores da
rede. Segundo o consultor, o trabalho era parecido com a proposta dos Cadernos,
s0 que veiculado via Internet. “A producdo das aulas era trabalhosa, e os
professores autores (professores da rede municipal) apresentavam dificuldades
semelhantes, em muitos pontos, as que se apresentam na producdo dos Cadernos,
hoje. Devo ter ficado por 14 uns 2 anos”. A antiga aluna, que no periodo da
pesquisa era Subsecretdria de Ensino da SME/RJ, procurou-o para falar a respeito
de outro projeto. Inicialmente, o consultor ndo gostou da proposta, “fiquei 2 ou 3
meses € pedi para sair’. Depois de um tempo afastado, a ex-aluna voltou a
procura-lo e o consultor retornou, pois “a experiéncia que eu tivera com ela na
MultiRio fora interessante, embora ela ndo trabalhasse diretamente comigo’.
Nesse momento, o consultor afirmou ter voltado para o trabalho na SME/RJ
“porque queria fazer outras coisas”. Assim, apresentou a proposta de trés projetos
distintos, “todos no campo do ensino-aprendizagem da Histéria”. A Subsecretéria
aceitou, “ao mesmo tempo em que pediu para eu dar ‘uma olhadinha’ nos
Cadernos”. As “outras coisas foram esquecidas” e o consultor iniciou o trabalho
com os Cadernos Pedagdgicos de Historia.

O coordenador da equipe participou durantes dois anos do Conselho
Municipal de Educacio e, depois de ter saido desse trabalho, continuou na sala de
aula, recebendo um telefonema, no final de 2010, o convidando para preparar um
material no Power Point ligado ao 7° ano de ensino. Duas semanas depois, foi
chamado para uma reunido e convidado a integrar a equipe dos elaboradores dos
Cadernos Pedagogicos de Historia.

O formulador 2A foi convidado pelo coordenador da equipe apods
participar, junto com outros professores da rede, das discussdoes sobre a
reformulacao das Orientagdes Curriculares da rede municipal de ensino.

O formulador 3J foi indicado para o trabalho nos Cadernos Pedagdgicos
pela diretora da escola em que dava aula, atendendo ao pedido de uma indicac¢do

da Geréncia de Educacdo da 1* CRE.
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O formulador 4T relatou que desenvolveu um jornal com seus alunos do 9°
ano sobre a comemorag¢ao dos 200 anos da chegada da Familia Real ao Brasil, que
ficou conhecido por vdrias escolas da 10* CRE. A partir disso, ele foi convidado
pela gerente de educacdo para integrar a equipe de formuladores dos Cadernos
Pedago6gicos de Historia. Apenas os formuladores 3 e 4 estdo desde o inicio dos

trabalhos com os Cadernos Pedagdgicos de Historia.

4.3.
A experiéncia dos integrantes da equipe com elaboracao de material
didatico

Alguns formuladores possuem experiéncia na elaboragdo de material
didético. O formulador 2A produz o seu material didatico. Na entrevista, afirmou
ter um material didatico pessoal relativamente grande, tanto em Word quanto em
Power Point.

O formulador 3J informou ser autor de um livro didético publicado até hoje,
que retrata o Rio de Janeiro e é dirigido ao 4° ano do ensino fundamental.

O formulador 4T relatou a sua experiéncia na produ¢do do material didético
do curso de inglés onde lecionou, e do material de pré-vestibulares e escolas em
que trabalhou.

O consultor dos Cadernos também € autor de livro didético. Ele narrou que,
apo6s a sua formatura, juntamente com dois colegas, se preparou para elaborar um
livro didatico. Segundo o consultor, foi um livro que marcou a literatura didatica,
em particular de Histéria e é conhecido até hoje, embora esteja fora de mercado ha
muito tempo. O livro tinha uma proposta “completamente diferente”, inovadora,
afirmou o consultor. Possuia um projeto grafico diferente e relacionava as areas de
conhecimento, sempre que possivel. Apds essa experiéncia, alguns anos depois
produziu outro livro diddtico. Elaborou também 3 livros paradidaticos,
experiéncia considerada interessante pelo consultor, por ter sido realizada com ex-
alunos. Outros momentos importantes aconteceram durante a sua permanéncia no
Laboratério de Curriculo da Secretaria Estadual de Educacdo, quando produziu,

em conjunto com a equipe de Histdria, inimeros textos didaticos de apoio ao
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trabalho dos professores do 1° e 2° Graus, "em uma espécie de cadernos
elaborados em um espago maior de tempo, estudo e reflexdo". Assim também,
criou com alguns amigos uma editora de livros didéticos, onde editou textos que
alcancaram boa receptividade e critica positiva.

Todos os entrevistados demonstraram ter grande satisfacdo no trabalho de
elaboragao dos Cadernos Pedagdgicos de Historia. Foi notério o esfor¢o do grupo
em elaborar um material que fosse util para o professor e o aluno. Tal fato foi
demonstrado na fala do formulador 2A, quando relatou que a equipe de Historia
foi muito competente no trabalho de elaboracdo dos Cadernos. Ele acredita que a
formacdo de qualidade dos professores que integraram a equipe, o esforgo, a
dedicacdo em procurar criar um material inventivo sdo caracteristicas importantes

dos formuladores dos Cadernos Pedagégicos.

4.4.
O fim da equipe de formuladores dos Cadernos Pedagdgicos de
Histéria

No final de 2013, o coordenador comunicou que a equipe dos autores dos
Cadernos Pedagogicos de Histéria ndo existia mais. Ele aceitou conceder mais
uma entrevista para explicar este acontecimento. Assim, afirmou que os Cadernos,
a partir daquele momento, precisariam ser somente atualizados, ndo havendo a
necessidade de retirar professores da sala de aula para as reunides semanais na
SME/RJ.

O trabalho com os Cadernos terd outro processo em 2014: dois professores
de cada CRE formardo um grupo ‘“que virdo conversar com a gente, para dar
sugestdes, apontar as questdes que podem continuar e que devem sair, enfim,
conversar sobre o Caderno”. Os encontros acontecerao pelo menos uma vez por
més, no periodo da manha e da tarde, com o total de 22 professores.

No entanto, em 2014, os Cadernos Pedagogicos de Histéria ndo foram mais
distribuidos para as escolas. Estdo disponiveis apenas na Internet, no site da
SME/RJ. Podemos concluir que tal acontecimento € consequéncia das
reivindicagdes dos professores na greve de 2013, quando defenderam nas

passeatas e assembleias a “autonomia pedagdgica” e o fim dos Cadernos
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Pedago6gicos e da Prova Rio. Além disso, acreditamos que a saida de Claudia
Costin da Secretaria de Educacdo, em margo de 2014, possa ter alguma relacdo

com o fim da distribui¢do dos Cadernos de Histéria.

4.5.
A Histéria e o ensino de Histéria para os professores autores dos
Cadernos Pedagogicos

Neste capitulo descreveremos o significado da Historia para os integrantes
da equipe que formulam os Cadernos Pedagdgicos e suas consideragdes sobre a
importancia do ensino de Histéria. Dessa forma, buscamos conhecer as
concepgOes desta disciplina que orientaram os elaboradores no momento da
producdo do material.

De acordo com o consultor, sio multiplos os significados da Histéria, que
podem estar “em cada pessoa, em cada sujeito, em um grupo social ou numa
comunidade”. Mas, fundamentalmente, “a Histéria € a possibilidade de
compreender o mundo em que cada pessoa vive”. O consultor afirmou ter alguns
pontos particulares a respeito dos aspectos importantes de ensinar Historia.

O primeiro é exatamente este: “conhecer o presente, compreender a vida
presente”. Para um segundo aspecto ele utiliza trés palavras: descentrar,
desnaturalizar e desequilibrar. Descentrar significa “estar aberto a outras culturas
e valores, mesmo no interior de sua prépria cultura”. Compreender porque outros
pensam, sentem e agem de modo diferente. “Descentrar € evitar uma atitude
egoista, tentar compreender e reconhecer o outro”. “Desnaturalizar também”. O
consultor segue explicando: como nascemos em uma determinada sociedade, em
uma dada cultura, somos socializados e educados nela. Aceitamos como natural
tudo o que nos cerca € com 0 que interagimos, quando na realidade se configura
como uma constru¢do dos homens, da vida em sociedade. Porque tomamos tudo
aquilo como natural, ao nos depararmos com algo diferente tendemos a achar que
¢ “antinatural”, que estd errado, que se distingue por “auséncias’” ou “faltas”, e dai
resultam os preconceitos, as atitudes de recusa e exclusdao. Assim, a descentragao

se desdobra ou é complementada pela desnaturaliza¢do: procurar compreender o
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outro. Dizendo de modo bem simplificado, democratizar um pouco mais a relagdo
com o outro, com o diferente, estando atento aos esteredtipos e evitando as
hierarquizacdoes deles resultantes. E a terceira palavra: desequilibrar,
principalmente quando estamos falando de ensino. “Desequilibrar quem eu estou
dialogando, em pleno ato de ensino-aprendizagem. Ou ser por ele desequilibrado,
por meio de uma pergunta inesperada, de uma resposta incomum”.

Concluindo, questiona o consultor sobre o que é (deve ser) uma aula de
Histoéria. No que responde: uma aula de Histéria € (deve ser) uma narrativa, cujo
objeto ou tema j4 pode ser, em suas linhas mais gerais, do conhecimento do aluno.
Nao obstante, a narrativa se apresenta como possibilidade da criacdo pelo
professor de certas situagdes - situagdes-problemas, ressalta o consultor - que
levam o aluno a rever o conhecimento anterior; ou de modo mais amplo: a por em
questdo a maneira de pensar, sentir € mesmo agir a respeito daquilo; a operar de
uma maneira nova ou diferente, a partir de uma desequilibracao.

O coordenador da equipe considera que a Histdria € a propria vida. “Quem
trabalha com Histéria ama, ndo sé os fatos, os acontecimentos, mas passar iSso
para a juventude, para as novas geracdes.” Para o ensino de Histéria o que é
importante € contextualizar a disciplina para o aluno. Dessa forma, o aluno
percebe “esse fio da meada que vem 14 de trds e vem enrolando até hoje em dia.
Eu acho que essas manifestacdes atuais mostram isso pra gente, porque a Historia
estd sempre se renovando”.

Para o formulador 2A, a Histéria é antes de tudo uma ciéncia social. “E um
caminho para tentar compreender as relagdes humanas, as formas de vida em
sociedades diferentes, e dar conta da diversidade das experiéncias do homem no
tempo”. O ensino de Historia possibilita, de acordo com o elaborador, perceber
que essas relagdes, as formas como o homem vive ndo sao um dado da natureza, e
sim um produto de disputa, correlacdo de forgas, negociagdes, conflitos. Sendo
assim, a aula de Histdria permite que estas coisas "sejam percebidas como sdo de
fato", possibilitando ao aluno entender que a sua acdo "também tem uma
repercussao nisso".

Para o formulador 3J, a Histéria € “uma ciéncia, uma disciplina, uma forma
de entender o procedimento do humano e como ele procede. Os desdobramentos e

a leitura desses desdobramentos”. O ensino da Histdria permite o entendimento
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desses desdobramentos. Entender que de cada desdobramento podem ser feitos
varios entendimentos e varias leituras. E que essas leituras vao estar de acordo
com interesses daqueles que as fazem. Sendo assim, o ensino de Histéria mostra
ao aluno, conscientiza o aluno que diferentes leituras, podem ter diferentes
interpretacdes e nenhuma delas condizer com a realidade.

Segundo o formulador 4T a Histéria significa vida. “Eu acho que € uma
maneira de nds, a partir do conhecimento do passado, nos entendermos melhor
nesse tempo presente, hoje, aqui, agora”. Um aspecto importante no ensino de
Histéria € justamente o processo de humanizagcdo que perpassa as Orientagcdes
Curriculares do 6° ao 9° ano. Este processo, segundo o autor, € muito importante

para o aprendizado dos conceitos histdricos.
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5.
Os materiais pedagdgicos propostos pela SME/RJ

A atual politica curricular da SME/RJ ndo possui um texto que explicite
exatamente uma nova proposta. No site € possivel encontrar na secao de Material
Pedagdgico, apenas as Orientagdes Curriculares das disciplinas de educagao de
jovens e adultos, do ensino fundamental do 1° ao 9° anos e da educagdo infantil.
Também estdo disponiveis os Cadernos Pedagdgicos do ensino regular e das
turmas de projetos, os Cadernos de Planejamento da educacdo infantil, o Manual
de Orientacdes para profissionais da educacdo infantil e Cadernos de reforco
escolar®.

Para analisar as acOes dos professores elaboradores no processo de
formulacdo dos Cadernos Pedagégicos de Histdria, foi necessdrio conhecer os
materiais pedagdgicos propostos pela SME/RJ: as Orientacdes Curriculares de
Histoéria e os Cadernos Pedagégicos desta disciplina. Durante as entrevistas, os
Descritores e as Avaliagdes Bimestrais da rede também foram citados pelos
integrantes da equipe, o que tornou indispensavel procurar informacdes sobre 0s
mesmos.

A SME/RJ criou, em 2009, Descritores para Lingua Portuguesa, Matemaética
e Ciéncias. Sdo constituidos por listas que apontam quais sdo as habilidades que
devem ser desenvolvidas a partir do trabalho com os contetidos destas disciplinas.

Os professores t€ém acesso aos Descritores no inicio de cada bimestre o que
permite saber, com antecedéncia, quais as diretrizes curriculares que deverdo ser
trabalhas com os alunos, para no final serem avaliadas.

Virios componentes da equipe de Histdria criticaram a vinculag@o existente
entre os Descritores e as Avaliacdes Bimestrais nas disciplinas de Lingua

Portuguesa, Matematica e Ciéncias. Eles explicaram que os Descritores limitam a

® SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO, Material Pedagégico.
Disponivel em: <http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/material-pedagogico>. Acesso em: 16/12/2013.
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liberdade no trabalho de formulacdo dos Cadernos e a autonomia do professor na
utilizacdo destes, pois 0 material passa a ter a func¢do de treinar o aluno para fazer
as Avaliagoes Bimestrais. Veremos ao longo deste trabalho as consideracdes dos
elaboradores dos Cadernos de Histéria sobre as Avaliagdes Bimestrais e as
implica¢des destas no trabalho de elaboracdo do material.

As Avaliacdes Bimestrais foram implantadas nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias’ e, vém sendo aplicadas desde 2009 do 2° ao
9° anos do ensino fundamental. Sdo elaboradas por equipes contratadas pela
SME/RJ e, baseado na fala dos entrevistados, os formuladores dos Cadernos
Pedagdgicos dessas disciplinas sdo os mesmos das Avaliacdes Bimestrais.

Estas provas sao estruturadas com questdes de multipla escolha, e foram
criadas com a intencdo de monitorar o ensino nas escolas da rede municipal do

Rio de Janeiro, como demonstrado na Resolugdo 1.060 da SME/RIJ:

Art. 10 - A Secretaria Municipal de Educacio realizard, anualmente, avaliagdo de
rede, visando monitorar e replanejar, sempre que necessdrio, as suas agdes.
Pardgrafo unico. O nivel central da Secretaria Municipal de Educacdo enviara as
escolas, bimestralmente, provas para serem aplicadas a todos os alunos, visando ao
acompanhamento de seu processo de aprendizagem. (Secretaria Municipal de
Educacio, 2010 apud OLIVEIRA, 2012, p.4).

As Avaliagdes Bimestrais estdo diretamente ligadas a criacdo dos Cadernos
Pedagdgicos, porque estes sdo elaborados a partir dos Descritores cobrados nessas
provas. Sendo assim, faz-se imprescindivel questionar a necessidade da criagao
dos Cadernos Pedagdgicos para a disciplina de Histdria, porque esta ndo ¢é
avaliada.

Uma possibilidade levantada para essa questdo estd relacionada as
Avaliacoes Bimestrais. A disciplina de Histéria, segundo o relato de véarios
entrevistados, também receberia a aplicacdo destas provas. No entanto, tal fato
ndo aconteceu porque todos os integrantes da equipe foram contra e afirmaram

que abandonariam o trabalho caso a exigéncia deles nao fosse cumprida.

7 Acreditamos que apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemdtica e Ciéncias sdo
avaliadas bimestralmente por serem as mesmas avaliadas pelo PISA (Programa Internacional de

Avaliacdo de Estudantes).
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Esse acontecimento pode ser comprovado por meio da fala do consultor,
que durante a entrevista relatou o seguinte episddio: assim que retornou a SME/RJ
para o trabalho com os Cadernos Pedagdgicos de Histéria, o consultor foi
convidado a se apresentar aos professores na reunido de capacitacdo que ocorre no
inicio do ano. Ele ignorava a determinacdo da SME/RJ de criar as AvaliagcGes
Bimestrais e foi de pronto questionado pelos professores sobre a criagdo dos
Cadernos estar relacionada a prova ou se o material serviria de base para as
provas. O consultor afirmou que a sua resposta “ja estava pronta, e independia
daquelas indagacdes, porque era coerente com a sua trajetéria”. Sendo assim,
respondeu aos professores que, se os Cadernos fossem elaborados com a
finalidade de realizacdo de uma prova, ele se retiraria do trabalho imediatamente.

A atitude do consultor foi apoiada pela Subsecretaria de Ensino e, como €
possivel comprovar, a disciplina de Histéria ndo € avaliada bimestralmente. No
entanto, o proprio entrevistado ressaltou ndo ser a sua afirmativa a Unica coisa que
explica a decisdo da SME/R]J.

Outro ponto que explica a criacdo do Caderno Pedagégico de Histéria € que
a nota desta disciplina compde o Indice de Desenvolvimento da Educagdo no
Municipio do Rio de Janeiro (Ide-Rio) que € constituido por dois critérios
complementares: desempenho dos alunos na Prova Rio (para verificar o quanto
esses alunos aprenderam) e o fluxo escolar (em quanto tempo aprenderam),
calculado de zero a dez®. Com base no Ide-Rio do ano anterior, a SME/RJ fixard a
cada ano as metas a serem atingidas pelas escolas.

Sendo assim, mesmo ndo sendo avaliada bimestralmente, a disciplina de
Histéria € importante para a aprovacao do aluno e, consequentemente, para um
bom indice de fluxo escolar. E importante ressaltar que o Ide-Rio serve de
parametro para a concessao do Prémio Anual de Desempenho, que é pago a todos
os servidores das escolas que atingirem as metas estabelecidas pela Secretaria de
Educagdo. As equipes escolares que atingirem as metas receberdo um prémio

equivalente a um saldrio.

¥ SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO, Noticia. Disponivel em:
<http://www.rio.rj.gov.br/web/guest/exibeconteudo?article-id=896168>. Acesso em: 08/04/2014.
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Diante desse quadro, € possivel afirmar a importancia do Caderno
Pedagdgico de Historia, pois este € um material que na visao da SME/RJ pode

contribuir na aprendizagem do aluno e sua almejada aprovacao.

5.1.
As Orientacoes Curriculares de Histéria

Na atual gestdo da Secretaria Municipal de Educagdo foram elaboradas
Orientacdes Curriculares para o Ensino de Histéria em 2009, que foram
atualizadas em 2012 e 2013.

Segundo a Secretdria Claudia Costin, a principal estratégia para melhorar a
educagdo municipal foi a criacdo de um “curriculo municipal Ginico”, mais preciso
e detalhado, organizado por bimestre. A partir deste curriculo, representado pelas
Orientagdes Curriculares, foram criados os Cadernos Pedagogicos.

As informagdes acima mostram a importancia das Orientacdes Curriculares
na politica educacional empreendida por Claudia Costin. Sendo assim, o presente
trabalho analisou as Orienta¢des Curriculares de Histéria, explorando desde os
textos de apresentacdo até os conteudos, comparando o documento de 2009, 2012
e 2013.

As Orientacoes Curriculares de Histéria sao interpretadas pelos
formuladores dos Cadernos Pedagdgicos como um curriculo minimo que deve ser
seguido pelos professores da rede. Nesse sentido, segundo o coordenador, o
Caderno Pedagdgico € apontado como um material que € “mais adequado nas
discussdes curriculares que aconteceram na rede”. Isso porque toda a equipe de
formuladores tem como parametro, para a escolha de habilidades e contetdos, as
Orientacdes Curriculares. O foco nas Orientacdes Curriculares também garante
um material objetivo, pois abarca os conteidos que sdo fundamentais para cada
ano de ensino. Na fala dos entrevistados os termos se confundem um pouco, pois
eles citam descritores, curriculo minimo, diretriz curricular, quando na realidade

estdo se referindo as Orienta¢des Curriculares.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211271/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211271/CA

67

5.2
Os textos de apresentacao das Orientacoes Curriculares de 2009 e
2012

Nas Orientagdes Curriculares para o Ensino de Histéria de 2009 existem
dois textos de apresentacdo (ver anexo 5). O primeiro, de autoria de Heloina do
Amaral Ferreira, da Coordenadoria de Educacdo e o segundo, escrito pela
consultora Marly Motta.

O texto que inicia o documento de 2009 apresenta as inten¢des do
documento, a linha de trabalho adotada e os documentos que auxiliaram na
confeccdo das Orientagdes Curriculares. Aponta o estabelecimento de “focos para
cada ano de escolaridade” do ensino fundamental I: o Ciclo (que corresponde aos
trés primeiros anos de escolaridade), o 4° e o 5° anos.

Segundo a autora, no trabalho de elaboracdo dessas Orientagdes
Curriculares, houve a intencao de dar “continuidade ao processo de atualizagao do
Nucleo Curricular Basico Multieducagdo — ao nos reportarmos ao fasciculo
'Multieducagdao/Temas em debate — Histéria”, mas também atender as
expectativas dos professores em relacdo a definicao de contetidos programaticos
dessa drea de conhecimento.

Os documentos a seguir foram priorizados na confec¢do das Orientagdes

Curriculares, segundo Ferreira:

e O fasciculo Multieducagdo (2008), e algumas das concep¢des nele
contidas.
o As Matrizes de Referéncia da Prova Brasil e do SAEB, emanadas

da Secretaria de Educagao Bésica, do MEC.

A coordenadora também ressalta a importancia do apoio e contribui¢des da
consultoria que acompanhou o desenvolvimento do trabalho e norteou a definicao
dos contetddos programaticos, e ainda a participagdo e colaborac¢io de professores
regentes que, "com olhar experiente, enriqueceram a constru¢do dessas

orientagcdes".
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O texto enfatiza o “carater norteador” do documento, pois valoriza o papel
mediador e a liberdade de escolha do professor, “que melhor do que ninguém
conhece quais os pontos mais significativos para cada contexto sociocultural
escolar” (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2009, p.156).

As Orientacdes Curriculares estdo organizadas em forma de tabela,
apresentando os objetivos, contetidos, habilidades, bimestres e sugestdes de
atividades (ver anexo 5). Sobre estas tltimas a coordenadora de Educagdo explica
que foram incluidas atividades na tentativa de clarificar “o que querfamos dizer
através dessa articulacdo entre — objetivos/contetidos/habilidades — visando a
constituicdlo de ferramentas a serem aproveitadas ao longo do Ensino
Fundamental”.

No final do texto sdo apresentados os aspectos considerados importantes no

processo de ensino-aprendizagem do conhecimento histérico.

* A desnaturalizacao das praticas sociais: pois se entendermos que a Histdria
contribui para a compreensdao do mundo em termos da ac@o dos sujeitos no tempo e
no espago, isso equivaleria a dizer que tudo o que constitui a realidade social é
produto e produtor de condicdes objetivas, onde determinados elementos
constitutivos dessas condi¢des, permanecem e/ou se transformam.

* A relativizacio das verdades veiculadas, das formas de estabelecer relagdes com
o saber e como estas traduzem, também, os interesses de grupos especificos.

* A negociaciio da producio de diferencas e de identidades. E por meio do uso da
memoria, da producdo de lembrancas e de esquecimentos, que a Histéria e o seu
ensino desempenham um papel central na producio de identidades e de diferencas:
eu/nos; eu/outros.(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2009, p.158)

O texto da consultora Marly Motta apresenta de forma resumida os saberes
que devem ser ensinados do 6° ao 9° anos de ensino.

Como ponto de partida, o professor pode explorar a frase de Marc Bloch “a
histéria € a ciéncia dos homens no tempo” (BLOCH 2001, apud SECRETARIA
MUNCIPAL DE EDUCACAO, 2009, p.159) e trabalhar no 6° ano um conjunto
de saberes que serdo capazes de preparar o aluno para conhecer os contetidos da
disciplina de histéria. Sdo eles: o tempo, a periodizacdo da histéria, as fontes
histéricas, a memoria, as diferencas entre histéria vivida e histdria escrita. Em
seguida, os alunos comecam a estudar o mundo antigo, o mundo ocidental e a

Idade Média. A consultora propde debates, atividades utilizando as experi€ncias
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mais proximas dos alunos e questionamentos para auxiliarem a compreensao dos
conceitos da disciplina.

No 7° ano de ensino o professor encontra o desafio de ensinar Histéria Geral
do século XV ao XX. Isso porque houve a op¢do de ampliar o ensino de Historia
do Brasil no 8° e 9° anos. Segundo o documento, resta ao professor, no 7° ano,
“selecionar os contetidos a serem abordados, a partir da eleicio de questdes
tematicas que ele julgue relevantes para a turma” (SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCACAO, 2009, p.162), mas devendo enfatizar o estudo sobre as histérias
da América e da Africa.

No trabalho com os contetidos da Histéria Contemporanea € importante que
o aluno compreenda a génese de determinados conceitos, fundadores do mundo
atual, que foram construidos pelas grandes revolugdes que marcaram a passagem
do século XVIII para o XIX. Também merecem atencdo especial os processos
como a constru¢do das nacgdes e dos impérios no século XIX, e as lutas pela
descolonizagio da Africa e da Asia na segunda metade do século XX.

O investimento feito em Histéria do Brasil no 8° e 9° anos se explica, nas
Orientacdes Curriculares, por meio de um conjunto de fatores. O primeiro toma
como exemplo a tradicdo norte-americana de manter duas disciplinas — lingua
inglesa e ‘“histéria patria” — em todos os graus de ensino do pais. Esses dois
saberes auxiliaram o processo de formagdo dos Estados Unidos como nagio e,
sobretudo, a constituicdo de um determinado tipo de cidadao. Outro fator citado
consiste na tentativa de superar a ideia de que o brasileiro “ndo tem memoria” e o
fato de que existe um desconhecimento da histéria nacional. Por ultimo, a
consultora entende que o conhecimento da histéria nacional é um elemento
fundamental do processo de constru¢do da cidadania e questiona: “por que nao
conferir ao estudo da historia contemporanea do Brasil o relevo que ela merece?”
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2009, p.164).

Nas OrientacOes Curriculares de Historia de 2012, o texto de apresentagdo €
do consultor Ilmar Rohloff de Mattos (ver anexo 6). O texto se inicia com duas
questdes: “Por que ensinar Histéria? Aprender Histéria para qué?”’. Relacionadas
a essas perguntas estd, segundo o autor, a pratica insubstituivel da aula de

Histéria, que é caracterizada como uma ‘“relagdo indissocidvel entre o ato de


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211271/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211271/CA

70

ensinar e o ato de aprender, o processo de ensino-aprendizagem de Hist6éria pondo
em destaque o didlogo cotidiano e sempre renovado entre o professor e o aluno”.

De acordo com o autor, as Orientacdes Curriculares ‘“oferecem
possibilidades de caminhos aos que conduzem a Aula de Histéria, a0 mesmo
tempo em que sublinham o lugar principal dos alunos em um processo
caracterizado por um nexo indissocidvel”.

As Orientacdes Curriculares sdo assinaladas como construgdes culturais,
expressoes das experiéncias histdricas do tempo de seus autores, assim como 0s
“Programas de Histéria”, com seu marcado cardter eurocéntrico € uma sucessao
de fundos evolucionista de Idades ou Periodos. Nesse sentido, o consultor afirma
que, como autores, os professores de Historia

sabem ser necessdrio, em primeiro lugar, desnaturalizar essa antiga narrativa das

experiéncias histdricas; e que, para tanto, nao € suficiente “somar” ou “acrescentar”

aqueles “Programas” novos objetos e novas problemdticas. Uma desnaturalizagdo
de antigos contetidos que, muitas vezes, implica em uma descentragdo dos proprios
autores, quer no que se refere as aulas, quer sobretudo no que diz respeito ao valor

que atribuem ao conhecimento historico e a Historia como disciplina escolar
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAOQ, 2012, p.06).

O desafio do professor é grande e sua experi€ncia constitui um elemento
fundamental. Os alunos sdao muito diferentes entre si — “idade, gé€nero, anos de
escolaridade, capacidade de leitura e escrita, pertencimento social, crengas e
valores” — e solicitam ao professor muita atengcdo para os objetivos, conteudos,
metodologias e atividades. Dentro deste panorama, o consultor sugere alguns
passos para o trabalho do professor.

O primeiro estd relacionado as palavras. “Palavras que dio vida a relagcdo
professor-aluno”, pois o didlogo é muito importante e através dele o professor
aprende a adequar o vocabuldrio de sua aula aos alunos da turma. Dessa forma, a
aula consegue alcancar a diversidade sociolinguistica dos alunos e possibilita a
ampliacio do vocabuldrio, ao incorporar palavras, nocdes e conceitos do
conhecimento histérico, das ci€ncias humanas e sociais.

O segundo passo diz respeito aos homens e a cultura. De acordo com o
consultor Ilmar de Mattos, a aula de Histéria “ndo pode deixar de ter como
referéncia primeira e permanente a humanidade como uma coisa s6, formada por

seres que compartilham uma mesma e unica natureza (a unidade bioldgica dos
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seres humanos) e tendo na diversidade sociocultural sua marca distintiva e
necessaria”.

As narrativas das experi€ncias histéricas, que destacam a diversidade
sociocultural, poderdo provocar um estranhamento por parte do aluno por ele ter
como referéncia os hdébitos, regras e valores de sua propria experiéncia. Este
estranhamento, quando transformado pelo professor em uma desequilibragao,
torna-se o ponto de partida para “a compreensao da diversidade sociocultural, para
a aceitacdo das diferencas e para o respeito pelo diferente”.

As desequilibragdes propiciam a descentracdo do aluno e permitem
desnaturalizar as desigualdades existentes entre sociedades e culturas, assim
como no interior da nossa prépria sociedade, “por meio da critica a classificagcdes
plena de determinismos (bioldgicos, geogréficos), que propiciam diferentes
formas de dominacao, como superior — inferior, civilizado — barbaro, evoluidos —
primitivos, cultos — ignorantes”. Por fim, o consultor descreve o que todas essas

etapas podem proporcionar:

Mais ainda desequilibracées, descentracoes e desnaturalizacoes que tornam
possivel estabelecer uma relagcdo diferente entre o presente e o passado, mudando a
compreensdo pelos alunos do papel de amerindios e negros africanos nas
experiéncias colonizadoras da América pelos europeus, por exemplo;
desequilibragées, descentragdes e desnaturalizagdes que tornam possivel também
imaginar uma relagdo diferente entre o presente e o futuro (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2012, p.08).

Em terceiro lugar estdi o tempo. Nesse sentido, sdo descritas diferentes
representagoes do tempo, fruto de construcdes humanas, que revelam modos de
organizagdo do tempo pelos homens. Assim, temos o tempo como sucessdo —
representado pelo antes/durante/depois; ontem, hoje, amanhi; passado, presente,
futuro. O tempo como duragdo, traduzido em denominagdes como idade, tempos,
era, época. O tempo como mudanga, como demonstra o emprego dos tempos
verbais: “ontem era assim, hoje ja ndo € mais, amanha como serd?”. O tempo
ciclico, associado ao tempo da Natureza, mas também aos reinados. E o tempo
linear, que avanca em direcdo ao futuro, contrapondo continuidades e

descontinuidades, permanéncias e mudancas, tradicao e progresso.
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Dentro da concep¢do de tempo, ocorrem as mudancas que pdem em
evidéncia a simultaneidade dos acontecimentos, “possibilitando novas narrativas
de outras experiéncias histéricas — no presente e também no passado”.

O quarto passo indica que conhecer e compreender uma experiéncia
histdrica, identificar o que a diferencia de outras experi€ncias, € também aprender
a operar com conceitos historicos.

O quinto passo estd relacionado a traducdo que o professor faz dos textos
que 1€ para produzir a sua aula. Esta acdo transforma o professor, que € autor de
seu texto, em narrador. Esse texto € a demonstracdo maior do seu saber como
professor — revelando, assim, o segredo de um nexo fundamental.

Para finalizar, llmar de Mattos utiliza um texto da exposi¢ao denominada
Isld que ocorreu no Centro Cultural Banco do Brasil, na cidade do Rio de Janeiro,
em 2010: “Nas tdbuas de madeira utilizadas na alfabetizacdo escrevem-se as
licdes e textos antes que o estudante lave a tdbua e, em algumas regides, “beba” a
palavra da tinta escorrida para obter béngaos e incentivar o aprendizado”.

E retoma as perguntas que iniciam o documento: “Por que ensinar Histéria?

Aprender Histéria para qué?”.

Para que a Aula de Histdria propicie ao aluno um saber que se traduza em um sabor
diferente no presente da experiéncia histdrica da qual participa cotidianamente — o
sabor da tinta escorrida das tdbuas de madeira ou dos tablets propiciando o
convivio na diversidade (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2012,

p.11).

5.3.
As atualiza¢c6es das Orientacoes Curriculares de Histéria

As atualizagdes das Orientagdes Curriculares de Histéria foram um assunto
recorrente durante as entrevistas da pesquisa. Todos os entrevistados comentaram
de forma positiva sobre as modificacOes feitas nas Orientacdes Curriculares de
2012, além de afirmarem a importancia deste documento no trabalho de
elaboracio dos Cadernos Pedagdgicos (ver anexo 7). E possivel comprovar essa
afirmacdo na fala do coordenador, quando este afirma que, no trabalho de

elaboracdo do material, as Orientagdes Curriculares sdo utilizadas para “evitar que
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se perca de repente em conteidos que ndo sdo fundamentais, que ndo sdo tdao
importantes e que nao estdo até inseridos no contexto daquele ano especifico”.

De acordo com o coordenador da equipe, no segundo semestre de 2011
aconteceram encontros com os professores de todas as CREs para rediscutir as
Orientacdes Curriculares de 2009. Ele cita como exemplo de atualizacdao do
documento, as modificagdes feitas no 6° ano, que “abrangia toda a Pré-historia,
passava por toda a Histéria da Antiguidade e dava conta também da Idade Média”
e que era complicado de trabalhar essa quantidade de conteidos com alunos que
chegaram do ensino fundamental 1. Sendo assim, houve a diminui¢do dos
conteddos no 6° ano e o trabalho com a Idade Média passou a acontecer a partir
do 7° ano.

O consultor da equipe pontuou como atualizagdo relevante a que ocorreu no
7° ano, pois “provocou e continua provocando reacdo dos professores”. Isso
porque foram introduzidos os conteddos relativos 2 Histéria da Africa e Histéria
indigena — contetidos que passaram a ser obrigatérios apds a promulgacao da Lei
10.639, em 2003. Segundo o consultor, a introducdo dos mesmos, ao lado da
colocacio em evidéncia da simultaneidade e diversidade das experiéncias
histéricas, um dos marcos distintivos das novas Orientagdes, incidiu sobretudo no
7° ano.

Um aspecto importante a ser destacado no documento de 2009 € a influéncia
das concepgdes da Multieducagdo. De acordo com a Coordenadora de Educacao,
Helina Ferreira, “os conceitos e os principios fundamentais, a constituicio do
saber escolar, as diferentes expectativas de aprendizagem, os eixos metodolégicos
e a perspectiva sobre o ensino de Histéria” foram retirados do fasciculo
Multieducacdo de 2008 (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2009,
p.156).

O texto de apresentacao das Orientagdes Curriculares de 2012 ndo menciona
a utilizacdo do material da Multieducacdo, o que ja pode ser considerado como
uma mudanca nas OrientacOes atualizadas. No entanto, é importante considerar
que o consultor, autor do texto de apresentacdo do documento de 2012, utiliza
conceitos da teoria do construtivismo, teoria esta muito presente na proposta

educacional da Multieducacao.
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Outro ponto a ser destacado, como consequéncia das atualizagdes, é a
divisdo dos contetdos de Histéria nas Orientagdes Curriculares de 2009 e 2012.
Nas Orientagdes de 2009, o 7° ano abrange o ensino de “Histdria Geral” do século
XV ao século XX e no 8° e 9° anos todo o conteido de Histéria do Brasil. No
entanto, nas Orientagdes de 2012, é privilegiada a cronologia linear dos fatos
histéricos na distribui¢ao dos contetdos da disciplina de Historia.

Nao foi encontrada, apés comparagdo entre as Orientacdes Curriculares de
2012 e 2013, qualquer mudanca nos itens objetivos, contetdos e habilidades. Foi
possivel apenas notar que houve modificagdo na organizacdo dos itens, ao
observar que todos os tipos de numeragao foram retirados e a tabela ganhou novas

linhas para dividir os temas da disciplina.

5.4.
Os Cadernos Pedagogicos de Histéria

Os Cadernos Pedagégicos de Histéria fazem parte do material pedagégico
criado pela atual gestdo da SME/RIJ. Eles passaram a ser distribuidos a partir de
2010, inicialmente para as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemaética e
Ciéncias. Posteriormente, as disciplinas de Histéria e Geografia foram
contempladas.

Na carta de apresentacdo de um destes materiais, a Secretdria de Educacao,

Claudia Costin, esclarece:

Espera-se que os cadernos possam contribuir como um recurso metodoldgico para
a acdo pedagdgica cotidiana. Constitui-se em mais um apoio a disposicdo do
professor que, em interagdo com os que ja disponiveis (livros, internet, projetos da
escola e outras escolhas do professor), amplie as possibilidades de discussdo de
conceitos e de formacdo de habilidades. (SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO, apud OLIVEIRA, 2012, p.85)

Os Cadernos Pedagégicos de Histéria do 6° ao 9° anos sdo produzidos
bimestralmente, um para cada ano de ensino, totalizando 16 Cadernos por ano. No

site da SME/RJ foi possivel ter acesso aos Cadernos de Histéria e, assim, fazer a
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leitura do material do 4° bimestre de 2013, por ser este o material que estava
sendo elaborado no periodo da pesquisa (ver anexo 8).

Os Cadernos Pedagdgicos de Histéria do 4° bimestre, do 6° ao 9° anos tém
de 35 a 46 paginas coloridas, disponiveis no site da SME/RJ, e impressas para as
escolas da rede em preto e branco. Uma das caracteristicas comuns entre eles € a
riqueza de imagens que ilustram os contetidos da disciplina: mapas, fotos dos
locais que estdo sendo estudados, fotos de objetos de época, estdtuas, quadros,
bandeiras, charges, fotos ou pinturas de personalidades histdricas, graficos,
tabelas, reportagens (ver anexo 8).

Alguns Cadernos analisados utilizam um desenho que simboliza um aluno e
uma aluna da SME/RJ para iniciar o conteiido ou uma atividade, tendo como
intencao o didlogo com o educando (ver anexo 8) .

Os autores dividem os Cadernos usando subtitulos como: “Fique ligado!!!”,
“Interpretando imagens”, “Agora é com vocé”, “Para refletir”, “Vocé sabia?”,
“Investigando”, “Espaco pesquisa” e outros.

Os textos sdo curtos, possuem linguagem de facil compreensio e resumem
bem a matéria (ver anexo 8). Os conteddos da disciplina de Histéria sdo
organizados em cada ano de ensino de forma linear, seguindo a ordem cronolégica
dos fatos historicos. O espago dedicado as atividades é pequeno. Os elaboradores
buscaram diversificar os tipos de exercicios. Nos Cadernos € possivel encontrar
atividades em que o aluno pode criar uma histéria em quadrinho, pesquisar
determinado tema na Internet, trabalhar com um caca-conhecimento, colar uma
reportagem sobre o tema estudado (ver anexo 8). No entanto, também ha um
grande ndmero de atividades tradicionais, como exercicios para completar a frase,
marcar verdadeiro ou falso e questiondrios onde € possivel encontrar facilmente a
resposta no texto apresentado. Na ultima péagina de todos os Cadernos
Pedagdgicos de Historia existe um espaco para “Dicas de estudo” como pode ser
visualizado no anexo.

O consultor da equipe dos Cadernos Pedagégicos de Histdria relatou
durante a entrevista que a sua ideia inicial era produzir Cadernos teméticos. O
material teria o Caderno do professor diferente do Caderno do aluno, sendo que
no primeiro seriam apresentadas aos professores, orientacdes sobre como

trabalhar o tema (com objetivos, competéncias, habilidades); textos
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historiogréficos e/ou tedricos, para leitura, reflexdo e debate; e um espaco para
recolher as experiéncias dos professores em classe.

Dessa forma, os Cadernos possibilitariam ao professor se ver como autor de
sua aula, algo que o consultor defende, e ndo como mero repassador de contetidos
com vistas a uma mensuragao.

Outro ponto abordado pelo entrevistado foi a defesa da ideia dos Cadernos
ndo serem livros didaticos. Tal postura é explicada, primordialmente, pelo fato do
material da SME/RJ ndo conseguir competir com o livro didatico em sua forma e
suporte. Isso porque a apresentacdo grafica e os recursos de que dispde o livro
didatico o tornam mais atraente. Além disso, o processo de producdo dos
Cadernos Pedagoégicos de Histéria é feito em um tempo muito curto e com
condi¢des de trabalho dificeis, pois os elaboradores escrevem os textos,
selecionam as imagens, formatam e fazem a diagramacao.

Para finalizar, o mesmo defende que, por ndo ser um livro didético, os
Cadernos nao deveriam cobrir “de modo completo e exaustivo” todos os
conteddos das Orientacdes Curriculares para cada bimestre. No seu ponto de vista,
os Cadernos podem e devem existir “como uma possibilidade de capacitacdao do
professor, quer em termos de novos conteidos, quer em termos de procedimentos
didaticos e pedagdgicos”.

No entanto, as ideias apresentadas pelo consultor para a elaboracdo dos
Cadernos Pedagdgicos ndo foram aceitas pela SME/RJ, como afirma o préprio ao
relatar na entrevista que “de um modo ou de outro, indiretamente, eu ‘ganhei na
questdo das provas. E se sublinho isto é para dizer que em ‘outra aposta’, perdi —
infelizmente! A aposta sobre o conteudo e a forma dos Cadernos”.

Apés a entrevista, o consultor enviou por e-mail um texto intitulado
“Algumas orientacdes para os Cadernos” (ver anexo 9). E um documento de duas
paginas, dividido em trés itens, onde encontramos informacdes que nortearam o
trabalho dos autores na elaboracdo deste material, baseado em algumas das ideias
expostas acima.

A primeira orientagdo relevante deste documento € que os Cadernos
Pedagdgicos de Histéria ndo sdo e nao devem ser livros diddticos, e sim textos
complementares e/ou suplementares as aulas dos professores regentes das turmas.

Os objetivos principais dos Cadernos sdo apresentados a seguir:
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a) Possibilitar ao aluno compreender as experi€ncias vividas pelos
homens em tempos e espagos diversos — as experiéncias historicas,
tendo como referéncias basicas: (1) a unidade bioldgica e a diversidade
cultural da espécie humana; (2) as diferentes relacdes mantidas pelos
homens com a Natureza e entre si nas atividades econOmicas, nas
formas de organizacdo politica, nas formas de comunicagao, nas artes,
ciéncias e tecnologia, nas crencas e manifestacdes religiosas, na vida
cotidiana; (3) a simultaneidade de experiéncias vividas pelos homens
em uma mesma sociedade e/ou em sociedades diversas; (4) a
constru¢do de identidades individuais e sociais; (5) os temas
transversais — cidadania, meio ambiente, tolerincia/intolerancia, entre
outros; e (6) a compreensdo da Narrativa histérica como construcio
do historiador, de modo a propiciar a desnaturalizacio e descentracdo
de contetidos tradicionais do ensino da disciplina;

b) Apresentar novas questoes e tematicas no ensino-aprendizagem da
disciplina;

c) Possibilitar a atualizacido de antigas tematicas; e

d) Propiciar ao aluno operar com conceitos historicos.

Nesse documento encontramos a afirmacao do que os autores responsdveis
por cada ano de ensino devem considerar na produgdo dos textos. Em primeiro
lugar, estdo os objetivos e habilidades que deverao nortear o ensino-aprendizagem
dos contetdos priorizados.

A concep¢do de objetivos a que se refere o consultor deve estar sempre
vinculada as seguintes indagacdes: “Por que ensinar Historia?”’/“Por que aprender
Histéria?”. E as habilidades devem operar com as formas de localizacdo e
organizacdo do tempo e do espago; com classificagdes a partir de diferentes
critérios referidos aos pares dentro-fora, alto-baixo, antes-depois; com relagdes
sociais, identificando complementaridades, simetrias/assimetrias e contradi¢oes;
com regras, normas e valores.

O texto escrito pelos autores €, segundo o documento, constituido por: (a)

um texto em sentido estrito, (b) imagens de diferentes tipos; pequenos trechos de
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documentos de época; textos literdrios, de jornais e revistas, de letras de musicas e

outras, e (c) atividades.

5.4.1.
O porqué da criacao dos Cadernos Pedagodgicos de Histéria

O porqué da criacdo dos Cadernos Pedagdgicos foi uma questdo proposta na
entrevista a equipe dos formuladores. O consultor afirmou ndo saber o motivo da
criacdo dos Cadernos por parte da SME/RJ. Quando ele entrou para a equipe, ja
estava definida a estratégia de trabalho e o formato do material. No entanto, supde
que as provas bimestrais possam estar ligadas a essa questdo, pois nas disciplinas
de Lingua Portuguesa, Matemadtica e Ciéncias, o material serve de base de estudo
para as provas bimestrais. Como relatado no anteriormente, o consultor foi contra
a aplicacao dessa prova na disciplina de Historia.

O formulador 2A relatou que a SME/RJ criou um material de apoio “porque
ela implementaria essas provas que ja foram implementadas, tanto que a criagao
dos materiais surgiu junto com as provas’.

O formulador 3 acredita que os Cadernos foram criados para que o professor
tivesse mais um material de suporte, além da Educopédia e do livro didatico.

O formulador 4 afirmou que em uma reunido, presenciada por ele no inicio
do trabalho com os Cadernos Pedagégicos, foi dito que se observou uma
defasagem muito grande entre os alunos da rede e, assim, um material a mais
poderia ajudar esse aluno. No entanto, acredita que devem existir “milhdes de
outros interesses” relacionados aos Cadernos.

Nenhum dos entrevistados soube dizer de quem foi a ideia inicial de criacao
dos Cadernos Pedagdgicos, assim como nio souberam responder se houve uma
avaliacdo da SME/RJ que verificasse a necessidade desse material para a rede.

No discurso da aula inaugural de 2013, a Secretdria de Educacao, Claudia
Costin, afirmou que os Cadernos Pedagdgicos foram criados para dialogar com o
curriculo municipal elaborado no inicio de 2009. Este curriculo foi apontado pela
Secretdria como a primeira estratégia do periodo de “quatro anos de

transformac¢do” da educacdo.
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Através de nossos estudos temos visto que a politica educacional assumida
por Claudia Costin considera que a melhoria da qualidade da educacdo serd
alcancada através da melhoria do desempenho do aluno, sem a avaliar se o que
estd sendo feito € o melhor para os alunos. Sendo assim, entendemos os Cadernos
Pedagbgicos como uma iniciativa da SME/RJ para padronizar os conteidos que
sdo cobrados nas avaliagdes unificadas da rede. A disciplina de Histéria nao
recebe a aplicacdo desta prova, mas ¢ uma disciplina importante para a aprovacao

do aluno.

5.4.2.
O objetivo e as vantagens dos Cadernos Pedagdgicos, segundo a
equipe que elaborou o material

Os entrevistados foram unanimes ao falar que o objetivo dos Cadernos
Pedagdgicos € oferecer ao professor um instrumento a mais para o trabalho com
as turmas. Nesse sentido, ¢ importante destacar que a utilizacdo desse material,
segundo os professores elaboradores, € de livre escolha do professor da escola.
Outros objetivos foram citados pelo grupo, como o de ser um material de apoio
para o aluno, além de suprir algum momento em que ocorra falta do livro didatico.

Também citaram como vantagens dos Cadernos Pedagégicos o fato de
serem um material que tem a particularidade de estar mais préximo ao professor
da rede, na medida em que sdo feitas as reunides na SME/RJ com o propdsito de
promover melhorias. Além disso, os formuladores procuraram fazer um material
que levou em consideracdo questdes ligadas a cidade do Rio de Janeiro, com
linguagem mais apropriada aos alunos da rede.

Esse material pedagdgico, na visdo do coordenador, permite a aproximacao
do contetido de Histéria com o aluno e torna “mais palatdvel a matéria, mais
agraddvel, mais facil e mais significativa”.

Segundo o formulador 3J, a primeira vantagem do material de apoio para o
professor € a possibilidade de “adequacgao” deste. O elaborador explica que para
um livro didatico ser produzido € necessario iniciar o trabalho pelo menos com 1

ano de antecedéncia e, muitas vezes, quem escreve o livro ndo conhece a realidade
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da educacdo das escolas municipais do Rio de Janeiro. J4 a elaboracdo dos
Cadernos Pedagogicos € feita bimestralmente, fato que permite a utilizacdo de
uma situagdo do cotidiano, uma noticia do jornal, fatos recentes que os autores
queiram utilizar. Como exemplo, o formulador cita que no Caderno Pedagégico
do 9° ano ele pdde inserir uma entrevista feita ha pouco tempo por ele a uma
senhora judia, sobrevivente de Auschwitz, em que ela narra a sua experiéncia
sobre o holocausto. Sendo assim, os Cadernos Pedagdgicos t€ém a vantagem de
poder ser atualizados constantemente, de acordo com as necessidades que surjam.

O fato do material ser escrito, na maioria das vezes, por professores
regentes, agrega a vivéncia da realidade da sala de aula das escolas municipais e
permite que as “demandas e necessidade de um texto ou atividade™ possam ser
atendidas nos Cadernos Pedagdgicos. O consultor da equipe também comentou

sobre essa questdo, e afirmou valorizar mais os autores ditos externos,

argumentando da seguinte forma:

[...] porque estando em sala de aula, tendem a perceber o vocabulério dos alunos, o
modo como os alunos raciocinam, estabelecem relagdes e classificagdes, operam
com a no¢do de tempo, entre outras coisas, possibilitando uma melhor adequagéo
dos textos produzidos, em especial a adequacdo vocabular, algo para o qual chamo
a atengdo permanentemente.

No entanto, é importante ressaltar que apesar dos formuladores afirmarem
que o objetivo dos Cadernos de Histdria € de ser um instrumento a mais para o
trabalho do professor, em algumas escolas isto ndo € vivenciado desta maneira.
Em sua dissertagdo, intitulada “A educacdo parou”: as orientacoes curriculares
da SME/RJ reinterpretadas pelos professores de Historia no contexto da prdtica,
Caroline Moraes (2014) investigou como os professores de Histéria da rede
municipal do Rio de Janeiro reinterpretam a politica curricular (entendida como
Orientacdes e Cadernos Pedagdgicos) em vista da sua autonomia docente e do
contexto de sua escola.

Nas entrevistas realizadas com professores de Historia de diversas CREs,
Moraes (2014, p.86) colheu depoimentos que apontaram casos em que a gestdo
“reinterpretou a politica no contexto da escola” e exigiu que os professores

utilizassem os Cadernos Pedagégicos, como exemplificado a seguir:

? Relato do formulador 3J.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211271/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211271/CA

81

Professora J.: Na outra escola, eu ja estava hd muitos anos, eu tinha uma certa
autonomia, meus cadernos pedagdgicos s6 eram para fazer dever de casa [...]
Quando eu cheguei na escola nova, a primeira coisa que me falaram é que os
cadernos pedagdgicos eram imprescindiveis. Explicaram que no ano passado a
escola recebeu visita da CRE e foi reclamado que os professores ndo estavam
usando a apostila.

Professora L.: Tem diretoras que usam o discurso de que ele é obrigatério e voce,
que € bem informado, é obrigado no conselho de classe a dizer que ndo é. Tem que
brigar com a diretora, criar uma situacdo constrangedora pra vocé. Porque ele nio é
obrigatdrio.

A pesquisadora afirma em seu trabalho que em muitos depoimentos foi feita
uma associacdo entre as Avaliacdes Bimestrais da rede e a utilizacdo dos
Cadernos Pedagégicos, quando o material acabou se tornando obrigatdrio, no caso
das disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias, que estdo sujeitas a
esse modelo de avaliacdo. Esta situacdo foi criada porque os conteidos e as
atividades presentes nos Cadernos Pedagdgicos seriam semelhantes aos cobrados
nas avaliacOes da rede. Entretanto, mesmo na disciplina de Histéria, que nao
recebe a aplicacdo desta prova, professores relataram que a gestdo da escola
colocou a “utilizagdo da apostila como material obrigatério” (MORAES, 2014,
p-87).

Sendo assim, encontramos nesta situacdo a interpretacdo da politica da
SME/RJ no contexto da escola. Segundo Ball (MAINARDES, MARCONDES,
2009, p.305), “o processo de traduzir politicas em praticas é extremamente
complexo; € uma alternacdo entre modalidades”. Assim, na modalidade textual,
em que os Cadernos Pedagdgicos de Histéria sdo elaborados, o objetivo do
material é ser um instrumento de apoio pedagdgico para o professor, que pode ser
utilizado de acordo com o seu planejamento. No entanto, quando a politica € posta
em pratica, através, nesse caso, da a¢do dos gestores, acontece uma modifica¢do
na politica. Como informado anteriormente, a Avaliacdo Bimestral ndo € aplicada
na disciplina de Histdria, porém, esta disciplina é importante para a aprovacao do
aluno, pois a nota de Histéria compde o Ide-Rio, que estipula as metas a serem
atingidas pelas escolas e serve de parametro para a concessao de Prémio Anual de
Desempenho para os servidores das escolas municipais. Dessa forma, os gestores

acreditam que os Cadernos podem contribuir para a aprovacdo do aluno em
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Historia, e o material se torna obrigatdrio pela mesma questdo das disciplinas que
sao avaliadas bimestralmente: o bom desempenho do aluno.

Outro ponto que merece ser analisado € a afirmacdo de alguns professores
elaboradores de que os Cadernos Pedagdgicos de Histoéria t€ém a vantagem de ter
uma linguagem mais adequada aos alunos da rede, o que, para os formuladores, é
um sinal da boa qualidade do material.

Na pesquisa realizada por Moraes (2014) diversos professores fizeram
criticas aos textos dos Cadernos Pedagdgicos de Histéria e foram questionados
sobre os motivos que os levaram a utilizd-los. Os professores afirmaram que
apesar das criticas o material despertava o interesse dos alunos. Ou seja, o
material por ser fraco e resumido foi produzido para ser utilizado nas condi¢des de
ensino oferecido pela rede e dar conta das defasagens de aprendizagem comuns

entre os alunos, como explicitado na fala de um professor:

Professor S.: Nao € deliberadamente feito para ser ruim, € deliberadamente feito
para ser adaptado as condi¢des dos alunos [...]. Eu acho que as apostilas sdo uma
tentativa de adaptacdo ao contexto escolar, ou seja, 0s textos menores dio uma
solugdo precdria, mas ddo uma solucdo para o fato de que as criangas ndo estdo
preparadas para ler textos longos. Eu acho que eles sdo um paliativo [...]. O que se
tem que pensar é: Serd que se quer implantar esse paliativo como uma solucio
permanente? Serd que voc€ quer estabelecer uma solugdo da precariedade que
precarize ainda mais o ensino?

A partir desta situacdo questionamos a acdo da SME/RJ em melhorar a
qualidade da educacdo, oferecendo um material pedagégico para professores e
alunos que se adequa as mds condi¢des de ensino da rede. As Orientacdes
Curriculares e os Cadernos Pedagdgicos foram criados na intencdo de padronizar
o ensino e facilitar o aumento das notas do Ide-Rio e do Ideb. No entanto,
afirmamos que ndo adianta produzir um curriculo tnico e oferecer um material de
apoio pedagdgico, se o que € fundamental para melhorar a qualidade da educagdo
nao ¢é feito.

E importante salientar que a qualidade da educacdo envolve dimensdes extra
e intraescolares, e, nessa perspectiva, devem ser considerados os diferentes atores,
a dinamica pedagégica, que estdo relacionados aos processos de ensino-

aprendizagem, aos curriculos, as expectativas de aprendizagem, bem como o0s
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diferentes fatores extraescolares que interferem direta ou indiretamente nos
resultados educativos (DOURADQO; OLIVEIRA, 2009, p.205).

Para debater sobre as questdes relacionadas a este assunto € fundamental
articular a educacao a diferentes dimensdes e espacgos da vida social, analisando os
limites e possibilidades da dinamica pedagdgica, econdmica, social, cultural e

politica de uma dada sociedade (DOURADO; OLIVEIRA, 2009).
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6.
O trabalho da equipe dos formuladores dos Cadernos
Pedagogicos de Histoéria

A equipe responsavel por elaborar os Cadernos Pedagdgicos de Historia da
SME/RJ realizou este trabalho através de uma organiza¢do combinada por todos
os membros da equipe. Como explicado anteriormente, os elaboradores estavam
divididos entre equipe interna e equipe externa. A primeira € integrada pelo
coordenador e elaborador do material, sendo este o Unico a possuir um espaco
para o trabalho com os Cadernos no prédio da Secretaria de Educagdo. A equipe
externa € composta pelo consultor e demais elaboradores que estiveram
presencialmente na SME/RJ para os encontros semanais.

As reunides da equipe eram feitas, preferencialmente as segundas-feiras,
para elaborar o cronograma de trabalho e discutir sobre o que foi produzido. Os

integrantes do grupo também comentaram que se comunicavam bastante por e-

mail e telefone.

6.1.
O trabalho do consultor e do coordenador

O consultor e o coordenador da equipe que elaboraram os Cadernos
Pedagdgicos de Historia no periodo da pesquisa, possuiam trabalhos diferenciados
do demais formuladores. O primeiro afirmou que essencialmente a sua atuacao era
de prestar uma consultoria: “em principio, a partir do que eles deveriam fazer — o
Caderno sendo entendido como uma espécie de outro livro didatico — sugerir
temdticas, leituras, acompanhar a producdo dos textos etc.”. Entretanto, os
Cadernos apresentavam diferencas resultantes da experi€éncia académica e
profissional de cada elaborador: ‘“entdo, ha Cadernos de conteidos mais

tradicionais, em todos os sentidos; outros nem tanto”. Tal questio também
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implicou no tipo de linguagem utilizada nos textos dos Cadernos: “por sua vez, os
professores mais antigos costumam ter uma melhor adequacdo vocabular”.
Segundo o consultor, essas distingdes o levaram a fazer também o trabalho de
revisao.

O coordenador supervisionou a elaboracdo dos Cadernos do 7°, 8° e 9° anos.
O material do 6° ano foi produzido por ele. Além desta atuacdo, o coordenador
acompanhou as criticas dos professores da rede sobre os Cadernos, que chegaram
por e-mail ou telefone e foram apresentadas nas reunides das 10 CREs existentes.

Na entrevista ao coordenador, foi abordado o assunto sobre o tratamento
dado aos e-mails enviados pelos professores da rede. O entrevistado afirmou estar
“bem tranquilo” com relagdo a este ponto: “se tem uma coisa que me caracteriza e
que, enquanto eu tiver computador, vai ser uma pratica minha, € sempre responder
os e-mails dos professores”. Para o coordenador essa ¢ uma pratica fundamental e
acrescentou: “‘e se eu puder inserir a questdo que ele/ela pediu, no Caderno, 6timo.
Se por algum motivo eu nao posso, explico o porqué”. Como exemplo desta

situagcdo, o mesmo afirmou:

Por exemplo, alguns professores pedem imagens mais fortes, que sejam mais
impactantes, quando vao falar de canibalismo. Mas é complicado vocé colocar isso
no Caderno da crianca do 7° ano. Sabe, vocé tem que ter essa preocupacio. E
aquela coisa: quando eu estou com uma turma, eu conhe¢o a minha turma, eu sei
até onde posso ir. Como coordenador, como autor do Caderno, a minha
preocupacdo também é em relacdo a todas as turmas que existem.

Outro assunto tratado nesta entrevista foi sobre a existéncia de uma situagao
de sugestdo ou critica de professor que tenha modificado algum aspecto do
material. O coordenador contou que no Caderno Pedagdgico de Histéria ha um e-
mail para que os professores possam se comunicar. “Entdo o que acontece: vocé
v€ uma sugestdo, seja uma sugestdo positiva ou uma critica, mesmo que seja, as
vezes, sem fundamento, a gente tem que investigar”. O coordenador relatou dois

exemplos de criticas recebidas por e-mail:

Exemplo 1: Eu recebi um e-mail, isso foi logo no comeco, no primeiro ano dos
Cadernos. Uma professora mandou um e-mail, assim, altamente nervosa,
preocupada, porque, segundo ela, o Caderno de Histdria, inclusive o do 6° ano, na
parte de Grécia indicava filmes que eram pesadissimos para os alunos, indicando,
por exemplo, a série Spartacus, que era uma série atual, acho que do HBO, que tem
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cenas pesadissimas. Tudo bem. Af eu fui, antes de responder, obviamente, eu sabia
por que eu fiz o material, mas eu quis confirmar. Eu falei: professora, por favor,
vocé pode me apontar em que pdgina a senhora viu isso? A resposta dela foi o
seguinte: bem professor, a pagina eu nao sei, na realidade isso foi uma outra colega
minha que falou. E eu mandei o e-mail: entdo td professora, por favor, d4 uma
olhadinha na pédgina x faz uma citag¢do assim, do filme Spartacus de 1960. Ou seja,
¢ um filme bem antigo, um cldssico, mas que é bem /ight, bem tranquilo, qualquer
crianca pode assistir.

Exemplo 2: Um colega mandou e-mail no ano passado, ndo foi esse ano até: ah,
por que vocés aboliram a unificacdo da Itdlia e Alemanha no conteddo ou das
apostilas do 8% ano? Af eu falei: professor, foi um debate que nds tivemos com
véarios colegas regentes e os colegas optaram por suprimir esse contetido. Nao que
se o senhor quiser falar, & vontade, pode, ele estd no livro didético, mas na nossa
orientagdo oficial ele nao estd. Ele estd inserido num outro contexto,
nacionalismos, quando vocé trabalha as questdes liberais, mas ndo em um capitulo
especifico pra tratar da unificacdo da Itdlia e da Alemanha.

Em relacio a sugestdes feitas por professores para os Cadernos, o

coordenador relatou que “os primeiros Cadernos tinham muitos conteidos e a

relacdo para as atividades era muito menor’. Nas primeiras reunides com

professores da rede para avaliar o material, varios deles pediram mais atividades e

que estas fossem diversificadas. “Entdao nés come¢amos a nos preocupar com isso

(...) colocar um caga-conhecimento, um caga-palavra, ou alguma coisa diferente.”

Outro exemplo citado, ocorreu com o Caderno do 6° ano que possuia atividades

com pintura e o aluno faria “uma andlise do que ele estava vendo naquela

imagem”. No entanto, de acordo com o entrevistado, algumas pessoas disseram

que essa era uma atividade muito simples. Quando os professores estiveram

presentes na reunido com os elaboradores do Caderno, afirmaram o seguinte:

“Nao, eles adoram isso! E quando, sabe, a crianca aflora neles, e eles vao pintar,

vao desenhar e depois fazer uma redacdo sobre aquelas imagens”.

6.2.

As dificuldades encontradas na elaboracao do material

Entre as dificuldades encontradas para a elaboracdo do material, a falta de

tempo foi a mais comentada pelos integrantes da equipe durante as entrevistas. O

trabalho dos formuladores era organizado através de um cronograma planejado
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pelo grupo no dia da reunido na SME/RJ. No entanto, como afirmou o consultor,
o cronograma estava sempre prejudicado por causa da falta de tempo. A auséncia
do tempo diminui os momentos de estudo dos autores, dificultando o trabalho
com novos conteidos, com a atualizagdo das Orientacdes Curriculares ou
elaboragdo de um texto.

Segundo o formulador 2A, o tempo € necessdario na elaboracdo de um
material didatico para que se possa “ler um ou dois livros sobre o tema, deixar as
ideias decantarem ali, escolher o que vocé vai usar, como vocé vai usar, adaptar
um texto”. E a falta de tempo compromete esse processo. Alguns integrantes da
equipe, ao falarem sobre este assunto, mencionaram o trabalho de autores de
livros didaticos, pagos por grandes editoras, que ficam 1 ano ou mais escrevendo
aquilo que os autores dos Cadernos Pedagdgicos escrevem em 2 meses. Na visdo
do consultor, € preciso pesquisar mais, estudar mais. Para tanto, é imprescindivel
dispor de tempo, o que representa uma opcao politica dos dirigentes.

O trabalho de formatacdo e diagramacdo também se constituiu um desafio
para os autores. Eles precisaram lidar com a quantidade de linhas, o espago do que
elaboraram para encaixar nas paginas do Caderno. Segundo o coordenador, “a
parte intelectual, o texto, cada um d4 conta. Mas, perdemos muito tempo na
questdo da formatagdo e diagramagdo, que num primeiro momento somos nés que
fazemos”. Depois de pronto, hd uma equipe técnica que faz a revisao.

O autor 3J exemplifica a dificuldade dos colegas ao relatar que € muito
trabalhoso elaborar os Cadernos Pedagdgicos. Todo o trabalho ¢é feito em formato
digital. E o formulador contou que nunca havia trabalhado dessa maneira, tendo
sido necessario fazer um curso para aprender a utilizar o programa Power Point.
"Tive que aprender na marra, como botar imagem, sdo varios detalhes: formatagao
da figura, o crédito, colocar os sites.”

Outras dificuldades foram descritas pelos autores, como a limita¢do do
numero de péginas, que impede avancar um pouco mais em determinado
conteddo; a impressdao dos Cadernos Pedagdgicos em preto e branco que torna o
material pouco atrativo para os alunos e também prejudica determinadas
atividades como, por exemplo, atividades com bandeiras; a escolha das imagens

ilustrativas dos Cadernos, que devem ser somente as disponibilizadas na Internet.
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A SME/RJ ndo compra o direito autoral de imagens que os autores queiram
utilizar nos Cadernos.

Os desafios apontados acima limitam a liberdade dos autores na elaboragdo
dos Cadernos, pois eles lidam com muitas restricoes e acabam por criar
alternativas para dar sequéncia ao trabalho.

A aceitagdo dos Cadernos Pedagdgicos pelos professores também constituiu
um desafio na elaboracdo do material, segundo o formulador 3J. Ele comentou na
entrevista que os professores podem entender que os Cadernos t€ém a inten¢do de
ensind-los a dar aula. O formuldor afirmou que quando o material foi criado
houve resisténcia dos professores da rede porque, nas outras disciplinas, apds a
criacdo dos Cadernos foram criadas as provas da SME/RJ. Esse quadro de
resisténcia s6 foi modificado quando a SME/RJ abandonou a ideia de aplicar
prova de Historia. Além disso, as reunides dos professores da rede com a equipe
que formula os Cadernos permitiu uma avaliacdo dos Cadernos, esclarecimentos e
trocas de ideias, fazendo com que a aprovacdo dos Cadernos entre os professores

acontecesse.

6.3.
O espaco de participacao dos profissionais envolvidos na
construcao dos textos do material

Sobre o espaco de participagdo dos profissionais envolvidos na elaboragao
dos Cadernos Pedagdgicos, encontramos relatos diferenciados. O coordenador e
também elaborador do material afirmou que os formuladores tém total liberdade
na elaboracdo dos Cadernos. Ressaltou apenas que, apds o preparo do material, ha
a revisao pelo consultor da equipe, que depois de ler o material “propde sugestdes,
algumas possibilidades de troca do contetudo ou utilizacio de outra fonte”.

O consultor afirmou que, em principio, hd um espaco muito grande de
participacdo dos autores no trabalho de elaboragdo dos Cadernos. No entanto,
considerou que o problema maior acontece quando a revisao € feita e o autor ndo é
informado das alteracdes. Relatou que as modificagdes inseridas nos textos do

material sdo consequéncias da incompreensdo ou desconhecimento do revisor dos


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211271/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211271/CA

89

Cadernos e podem afetar o material. A seguir temos um exemplo desta situacdo

relatada pelo consultor:

No Brasil do século XIX, até como uma heranga da Europa, em uma sociedade
profundamente hierdrquica, marcada pela presenca da escraviddo, aqueles que
ocupavam o topo da sociedade se autodenominavam de “boa sociedade”. Porque
para eles os demais habitantes do Império do Brasil eram a plebe e os escravos. Por
ocasido da revisdo, todas as vezes em que aparecia a denominacido “boa
sociedade”, ela foi cortada, porque — alegou-se — era preconceituosa. Ora, o
preconceito encontrava-se em quem fazia a revisdo... Por sorte, pegamos o suposto
erro ou preconceito quando o texto estava indo para a gréfica. O desconhecimento
ou incompreensdo € a pior censura, muitas vezes.

Os demais autores da equipe também relataram que existe liberdade no
momento da constru¢do dos textos do material. No entanto, na etapa de
finalizagdo, os professores apontaram diversos casos de interferéncia que
modificaram o texto produzido. Assim, os autores contaram que ja foram
chamados para dar explicagdes sobre o que escreveram; autores se retiraram do
trabalho porque tiveram seus textos modificados sem concordar; os textos
voltaram da revisdo com modificacdes consideradas por eles inapropriadas;
atividades foram retiradas sem a concordancia do autor.

Os elaboradores dos Cadernos nao souberam dizer quem sao as pessoas que
fazem essas restri¢des. Apenas afirmaram que as modificacdes sao feitas quando
existe algum conteido no material que ndo estd de acordo com as Orientagdes

Curriculares e com a visao da SME/RJ.

6.4.
A influéncia da experiéncia da sala de aula no trabalho de elaboracao
dos Cadernos Pedagogicos

Na investigacio sobre o trabalho dos formuladores dos Cadernos
Pedagogicos foi perguntado ao grupo se a experiéncia de sala de aula influenciou
na elaboracdo do material.

Respondendo, o consultor do grupo afirmou que influenciou muito

indiretamente. No trabalho com os Cadernos Pedagdgicos, a experiéncia como
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professor universitdrio € a que esteve mais presente. Ele ressaltou que a sua drea
de estudo e pesquisa universitdria é, fundamentalmente, a experi€ncia histérica
brasileira, sobretudo do século XIX. Todavia, € responsavel, na graduagdo, por
uma disciplina chamada Laboratério de ensino-aprendizagem de Histéria, na qual
trabalha a formacdo dos professores de Histéria a partir dessas categorias mais
gerais.

Os demais integrantes da equipe consideraram que existe uma forte
influéncia da experiéncia docente no trabalho de elaboragdo dos Cadernos. Foi
através dessa vivéncia, decorrente do contato com os alunos nas aulas ministradas,
que os autores procuram inspirag¢do para elaborar o material da SME/RI.

Um exemplo disto surgiu na fala do formulador 2A, quando, no momento
de elaboracdo do Caderno, procurou pensar em atividades que pudessem envolver
os alunos. “Que o aluno consiga chegar a algum lugar depois de fazer aquela
atividade, que aquela atividade nao seja uma coisa magante para ele. Que ele ndo
faca com dor, que ele faca com o prazer de descobrir alguma coisa diferente.” O
autor afirmou ser esta percepcdo encontrada na sala de aula, no contato com o
aluno. “Vocé sugere uma atividade, se trés fazem € uma coisa, se 15, 20 fazem, é
outra. Se eles vém te mostrar o que escreveram, se eles vém te perguntar, vocé
percebe que estd reverberando a coisa.”

Os autores demonstraram que a relagdo com o aluno € muito importante
neste trabalho, pois os textos e atividades elaborados ou escolhidos para constituir

os Cadernos, muitas vezes, sdo aqueles que ja foram utilizados em sala de aula.

6.5.
O trabalho da equipe de histéria em relacao as outras equipes

O nimero de encontros com as outras equipes que formulam os Cadernos
Pedagdgicos foi considerado insuficiente por alguns integrantes da equipe de
Historia. O autor 4T acredita que as equipes t€ém “muitas coisas em comum’ e que
um maior nimero de encontros poderia promover um trabalho interdisciplinar.
Como exemplo, o formulador citou a escolha conjunta de textos que poderiam ser

utilizados em Geografia, Lingua Portuguesa e Histdria.
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O consultor declarou que conhece pouco as outras equipes, constituindo este
fato “um equivoco em nosso trabalho”. Comentou que, pela primeira vez,
vivenciou uma experiéncia positiva no projeto “Nenhum jovem a menos” por ter a
participacdo, na etapa inicial do trabalho, de duas outras equipes. Concluiu,
destacando que deveria ser sempre assim: “ouvir e ser ouvido, inclusive pelos
professores em regéncia de classe”.

O nimero de integrantes da equipe de Histéria foi outro ponto abordado na
entrevista. O coordenador esclareceu que esta equipe era a menor da SME/RJ.
Seguiu explicando que apenas ele trabalha internamente, enquanto os outros 3
professores sdo regentes. Outras equipes, por motivos ndo explicitados pelo
entrevistado, possuem 5 pessoas na parte interna, o que facilita o didlogo. Em
relacdo a equipe de Historia, este didlogo ocorre muito por e-mail ou telefone e
presencialmente nas reunides de segundas-feiras. No entanto, no periodo da
pesquisa, soube de algumas reunides que estavam agendadas no cronograma e nao
aconteceram por diversos fatores, o que reforca a dificuldade anteriormente
mencionada.

Outros autores relataram ser uma diferenca importante entre as equipes de
Lingua Portuguesa, Matemadtica, Ciéncias e Historia a aplicacdo da Avaliacdo
Bimestral da SME/RJ, porque apenas as trés primeiras a recebem. De acordo com
o formulador 2A, a equipe de Histéria se posicionou contrdria a prova da
SME/RJ. Afirmou acreditar que a equipe se desfaria caso esta fosse implantada.
Em sua opinido, “a prova é uma violéncia contra a autonomia do professor e esta
baseada em uma série de critérios que sdo nocivos para a escola publica, como a
meritocracia e a constru¢do de rankings das melhores escolas”.

A equipe de Histdria ndo sofreu a “imposiga?lo”10 de ter que trabalhar com os
Descritores, como aconteceu com Lingua Portuguesa, Matemadtica, Ciéncias. O
trabalho de formulacdo dos Cadernos de Histéria teve como parametro as
habilidades contidas nas Orienta¢des Curriculares e os autores ndo precisaram se
preocupar “com aquela coisa de ter que estudar para a prova, que eu acho ruim”."!
O que significou que os elaboradores dos Cadernos de Histéria tiveram maior

liberdade na constru¢do dos textos e atividades, porque nio estavam presos as

® Termo utilizado pelo formulador 4T.
"' Relato do formulador 4T.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211271/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211271/CA

92

questdes cobradas nas Avaliacdes Bimestrais da rede. Além disso, essas 3
equipes possuiam uma carga maior de trabalho por serem responsdveis pela

formulacao dos Cadernos Pedagdgicos e das provas bimestrais.
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7.
O olhar sobre os professores da rede municipal de ensino

Os autores afirmaram que, no momento em que estdo trabalhando na
elaboracdo do material, pensam no professor da rede com preocupacao e, por isso,
procuraram produzir um material que ‘“‘enriqueca o professor com atividades
diferentes, com alguns textos que talvez ele nem conhega e possa achar bons, e
um material que funcione em sala de aula, ou seja, que ajude mesmo na sua
pratica”. Assim também, estdo atentos as “observacdes que os professores fazem
sobre o material para, na medida do possivel, atender as questdes colocadas por

eles nos Cadernos”.

7.1.
Os desafios do trabalho do professor da SME/RJ

Atualmente, a Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro conta
com 1.004 escolas, 247 creches ptblicas municipais em hordrio integral, 98
unidades escolares que atendem na modalidade creche, 166 creches conveniadas,
190 espacos de desenvolvimento infantil e um total de 674.312 alunos
matriculados.'?

Os formuladores relataram os seguintes desafios enfrentados pelos
professores da SME/RJ: alunos com uma série de defasagens, turmas muito
grandes e heterogéneas, precariedade nas condi¢des fisicas das escolas, a falta de
tempo e espaco que possibilite ndo s6 trocar, mas, sobretudo, se atualizar, estudar,

discutir e o "problema da politica construida sempre verticalmente, muito de cima

' SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO. Disponivel em:
<http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/educacao-em-numeros>. Acesso em 17/01/2014.
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para baixo"". Os dois tltimos desafios citados sdo apontados por um autor como
responsaveis por dificultarem a organizacdo entre os professores da rede para
resistir as politicas implementadas pela SME/RI.

Diante desse quadro precario na educacdo municipal do Rio de Janeiro, no
dia 8 de agosto de 2013, os professores iniciaram uma greve que durou 79 dias.
Entre as reivindicac¢des estavam o reajuste salarial de 19% e a aprovacdo de um
plano de carreira. A greve mobilizou os profissionais de educacdo da rede
municipal do Rio de Janeiro, incluindo funciondrios como inspetores e
merendeiras.

A greve ganhou ampla repercussdo na imprensa, por causa do grande
quantitativo de professores nas manifestacdes que ocorreram na Zona Sul e no
Centro do Rio de Janeiro e ficou conhecida como a maior paralizacdo realizada
pela categoria. Durante as passeatas, os professores sofreram com a violéncia da
Policia Militar (PM), que utilizou bombas de gés lacrimogénio, spray de pimenta
e balas de borracha para dispersar os manifestantes.

No dia 13 de agosto, ocorreu uma audiéncia entre a direcdo do Sepe
(Sindicato Estadual dos Profissionais da Educacdo do Rio de Janeiro), o vice-
prefeito Adilson Pires, o secretdrio-chefe da Casa Civil, Pedro Paulo Carvalho, a
subsecretdria de Ensino, Helena Bomeny e o subsecretdrio de Gestdo, Paulo
Figueiredo. Nessa reunido o sindicato entregou a pauta de reivindicagdes, a
proposta de Plano de Cargos e Salarios Unificado e o estudo do DIEESE sobre as
perdas salariais. No site do Sepe'®, encontram-se os tépicos discutidos na

audiéncia, apresentados abaixo:

1) Aumento salarial: o Sepe, através de estudo do DIEESE, demonstrou que o
governo tem condi¢des orcamentdrias para dar aumento real acima de 19%.
O sindicato também apresentou a situagdo dos funciondrios, que recebem venci-
mento abaixo do saldrio minimo. O governo ndo acenou com nenhum aumento

real.

2) Plano de Cargos e Saldrios: expusemos a proposta de um PCS unificado e com

" Relato do formulador 2A.
'* Disponivel em: <http://www.seperj.org.br/ver_noticia.php?cod_noticia=4340>. Acesso em:
16/01/2014.
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valorizagdo do tempo de servico e formacdo para todos os profissionais de
educagdo. Cobramos, de novo, a data base. O governo disse que haveria
possibilidade de comecar a discuti-lo e apresentar até dezembro em um grupo de
trabalho em que o Sepe tivesse assento. Afirmaram a condi¢do de somente ser
formado esse grupo de trabalho se a greve acabasse. Argumentamos que a catego-
ria estava em greve exatamente pela falta de didlogo do governo e que isso
demonstrava falta de sensibilidade do mesmo em ouvir as reivindicacdes dos

profissionais da educacdo.

3) Falamos da insatisfagcdo da categoria com suas condi¢des de trabalho. O
sindicato cobrou a implementacdo de 1/3 de planejamento; garantia do retorno da
grade curricular de seis tempos didrios e nenhuma disciplina com menos de dois

tempos.

4) Sobre o movimento, questionamos a proibi¢ao do sindicato em entrar nas es-
colas para dialogar com a categoria e lembramos que organizacao sindical e greve

sdo direitos garantidos na constitui¢ao.

5)Reivindicamos a elei¢do direta para a dire¢ao de escola.

6) Sobre os funciondrios, afirmamos que a prefeitura poderia garantir carteira fun-
cional, bonus cultura, reconhecimento de cozinheira escolar e outros direitos, me-
didas que nao mexeriam com a parte orcamentdria. Afirmamos, também, que os
funciondrios ndo podem, por lei, receber vencimento abaixo do saldrio minimo e

que deveria ser corrigido, nos vencimentos, no saldrio atual.

7) Afirmamos que a defesa do concurso publico € histérica e somos contra a ter-

ceirizagao;

8) Cobramos o abono das paralisacdes, apresentando contracheque com os

descontos, fato que o governo negou ter ocorrido;
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9) O governo afirmou que a politica de meritocracia/abonos por metas &

irreversivel.

10) Cobramos o PL sobre a equiparagdo salarial entre PII e PI que o governo tinha
afirmado ter enviado a Camara em 28 de julho. Informaram que ainda ndo
encaminharam o projeto. Falamos que este processo era muito ruim por nao terem

feito o que foi negociado em audiéncia.

11) Afirmamos que a categoria estd em greve, em Campanha salarial, e que nao
aceitamos corte de ponto por ser um direito constitucional. Lembramos que ja
haviamos pautado essa questdo na ultima audiéncia ocorrida na SME, quando
cobramos, inclusive, a criagdo do cdédigo de greve e o mesmo ja havia sido

encaminhado a Casa Civil pela SME, o que ndo ocorreu até o momento.

No més de agosto, a mobilizagdo dos profissionais da educacdo foi muito
intensa, chegando a apresentar um quantitativo de 10 mil a 15 mil manifestantes
na passeata até o paldcio da cidade em Botafogo, para solicitar uma audiéncia com
o prefeito Eduardo Paes. Nesse momento, as reivindicagdes dos professores
giravam em torno da defesa da “autonomia pedagdgica”, reclamando o fim dos
Cadernos Pedagégicos e da avaliacdo unificada.

Os professores nao concordaram com a aprovacao, no dia 1° de outubro de
2013, do plano de cargos e saldrios na Camara dos Vereadores do Rio de Janeiro.
Os docentes acamparam no plendrio para protestar contra o plano. A votacdo
aconteceu ap0s a oposi¢do se retirar do plenério, em protesto contra a violéncia da
PM na repressao a manifestacdo dos professores. Dos vereadores, 36 foram a
favor e 3 foram contrarios ao texto com emendas. A partir deste acontecimento, o
Sepe passou a reivindicar a suspensdo da votacdo do plano de carreira enviado
pelo prefeito Eduardo Paes.

A greve terminou no dia 25 de outubro, com a realiza¢ao de uma assembleia
da categoria na Zona Norte da cidade. A definicdo ndo foi unanime entre os
professores. Numa reunido de concilia¢do entre representantes do Sepe, prefeitura

e governo do estado do Rio de Janeiro, promovida pelo ministro Luiz Fux, do
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Supremo Tribunal Federal (STF), do dia 22, ficou acordado que nio havera corte
do ponto nos saldrios dos grevistas, mas os dias parados deverao ser repostos. O
acordo assinado com a prefeitura para o fim da grave garantiu o aumento salarial.
Além disso, ficou decidido que no final do ano letivo os professores serdo
consultados sobre a intencdo de adotar ou ndo os Cadernos Pedagdgicos. A
prefeitura se comprometeu a estudar a possibilidade de implementar futuramente
as reivindicagdes relacionadas a reserva de 1/3 do tempo para planejamento,

climatizacdo das salas de aula e reducdo do niimero de alunos por turma.

7.2
As contribuicoes dos Cadernos Pedagégicos de Historia para as
acoes do professor na sala de aula

Os Cadernos Pedagégicos de Histéria podem contribuir, segundo o
consultor, para destacar os objetivos da aula, as competéncias, habilidades e a
constru¢do de conceitos.

As Orientagdes Curriculares propdem o trabalho com a simultaneidade das
experiéncias histéricas em um mundo globalizado. Ou seja, destacar que nao
existem experiéncias historicas isoladas, afirma o consultor. E fundamental fazer
o aluno operar com a diferenca entre diversidade e desigualdade: valorizar
positivamente a diversidade, mas criticar e combater a desigualdade.

Nesse sentido, os Cadernos Pedagégicos de Historia abarcam conteidos
diversos, alguns novos, chamando, assim, a atencdo do professor. Dessa forma,
prossegue o consultor, o material contribui com novas temaéticas e problemas,
desnaturalizando programas tidos como consagrados.

De acordo com o formulador 3J, o material pedagégico da SME/RJ pode
facilitar o trabalho do professor, pois ele encontra “um texto, uma atividade que
ele iria até pensar, bolar, escrever e fazer, mas que ja estaria pronta e ele pode
acrescentar ou pode retirar alguma coisa”. Os Cadernos contribuem, entdo, por

serem uma opg¢ao a mais para auxiliar o professor na sua aula.
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O trabalho de leitura de imagens, quadros, poesias, musicas € a contribui¢ao
que os Cadernos Pedagdgicos de Histéria oferecem aos professores, na opiniao do
formulador 4T.

De uma forma geral, os formuladores demonstraram que os professores da
rede tém liberdade para escolher a melhor maneira de utilizar os Cadernos
Pedagdgicos. Por exemplo, eles podem consultar o material e escolher algum tipo
de atividade ou utilizar os Cadernos como o tnico material a ser trabalhado na
aula, o que o formulador 2A n@o considera positivo.

A maioria dos autores considerou que o material deve ser utilizado como
apoio do planejamento da aula do professor. “Primeiro com uma leitura critica e
depois com uma selecdo do que seria utilizado”, afirmou o formulador 2A. Em
nenhum momento os autores manifestaram a inten¢do do material pedagdgico ser
um material de uso obrigatério. Ao contrdrio, alguns membros da equipe
criticaram os professores que trabalham os contetidos de Histéria exclusivamente
através dos Cadernos, por estes apresentarem os conteidos de forma muito
resumida.

Sendo assim, o grupo imagina que os Cadernos Pedagdgicos de Histdria sdo
utilizados pelos professores da rede de forma livre, na forma de um instrumento
que colabora com o planejamento de suas aulas e possibilita novas ideias para o
trabalho na sala de aula.

A equipe foi questionada sobre a existéncia de um acompanhamento do
trabalho do professor com o conteido da disciplina de Histéria. O consultor
pontuou que poderia ser mais regular e que, geralmente, o acompanhamento é
mais informal. Alguns elaboradores chegaram a mencionar que os encontros
promovidos pela SME/RJ, em 2012, permitiram esse acompanhamento, o que é
questiondvel, pois foram reunides com objetivo de avaliar os Cadernos
Pedagdgicos e ndo o trabalho do professor.

A iniciativa da SME/RJ em reunir os professores da rede e os autores dos
Cadernos Pedagdgicos € vista de forma bastante positiva pelo grupo. Segundo o
consultor, o importante por parte daqueles que produzem os Cadernos € ouvir as
observacdes, “porque sempre hd comentdrios inteligentes e pertinentes a serem

incorporados e discutidos posteriormente”.
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8. Consideracoes finais

O que foi descrito ao longo deste trabalho teve como objetivo responder a
questao elaborada para a pesquisa, apresentada a seguir:

Quais seriam as acoes dos professores formuladores, na elaboracio dos
Cadernos Pedagoégicos de Histéoria da SME/RJ, para integrar a politica
oficial e o que estes sujeitos entendem como necessario para o trabalho do
professor em sala de aula?

Buscamos compreender, através das entrevistas, e diante da politica
educacional implementada desde 2009 pela SME/RJ, como os professores
elaboradores poderiam formular um material pedagdgico que atendesse as
necessidades dos docentes desta rede.

Neste esfor¢o, procuramos identificar como a politica educacional da
SME/RJ, apresentada na introducdo e nos demais capitulos, e analisada dentro do
contexto da reforma da educagdo, poderia influenciar na elaboracdo deste
material.

A abordagem do ciclo de politicas de Ball (1994) ofereceu um referencial
tedrico-analitico muito util para a pesquisa, possibilitando a compreensdo de que a
reforma curricular empreendida pela Secretaria ndo foi simplesmente recebida e
incorporada no contexto da pratica. Os elaboradores, gestores e professores
recontextualizaram e reinterpretaram a politica produzindo opinides, interagdes e
resisténcias em relacido aos Cadernos Pedagdgicos.

O contexto atual da educacdo municipal € caracterizado pela busca
permanente da “qualidade e exceléncia” do ensino nas escolas e esteve atrelado a
atualizacdo de Orientacdes Curriculares, lista de Descritores (para as disciplinas
de Lingua Portuguesa, Matemdtica e Ciéncias) e elaboracdo de Cadernos
Pedagbgicos, que compdem o curriculo oficial da SME/RJ. Discutimos

anteriormente que essas iniciativas tiveram a intencdo de dar orientacOes
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prescritivas para o trabalho dos professores, objetivando melhores resultados dos
alunos nas avaliag¢des unificadas da rede ou a aprovacdo na disciplina de Histéria
para conseguir um bom fluxo escolar.

Diante de todas essas informagdes, apresentamos as consideracdes finais da
nossa pesquisa, com foco nas agdes dos professores elaboradores no processo de
formulacao dos Cadernos Pedagé6gicos de Historia.

Para melhor organizar as informacdes e retomar as questdes propostas na
introducdo, transcrevemos os objetivos deste trabalho, visando apresentar as
consideragdes finais:

= Compreender o contexto de producdo dos Cadernos Pedagdgicos de
Historia, investigando os sujeitos que participaram da formulacdo do
material e a atuacdo de cada um deles: o que pensam sobre o material e os
professores da SME/RJ, as condi¢des de trabalho oferecidas pela SME/RJ,
como a equipe foi convocada e formada.

= Relacionar o contexto de mudanga da proposta curricular da SME/RJ com
a necessidade da criacdo dos Cadernos Pedagdgicos.

= Compreender o objetivo dos Cadernos Pedagégicos de Historia.

» [dentificar de que forma, no momento de elaboracio do material, os
professores formuladores conseguem integrar a politica oficial e o que é

necessario para o trabalho do professor na sala de aula.

O primeiro objetivo nos leva a considerar o que estd relacionado a formacao
da equipe dos Cadernos Pedagégicos de Histéria que, em sua maioria, era
composta por professores regentes da rede. A equipe foi formada por pessoas
convidadas para o trabalho de elaboracio dos Cadernos: o consultor, o
coordenador e também elaborador do material e mais trés professores da rede.
Todos os entrevistados afirmaram que esta oportunidade de trabalho surgiu a
partir do reconhecimento e consideracdo da qualidade de suas praticas
pedagdgicas.

No nosso ponto de vista, a formulacdo dos Cadernos Pedagdgicos de
Histéria por uma equipe de professores da rede municipal e a organizacdo de
reunides de avaliacdo, onde outros professores de diversas CREs puderam expor

as suas opinides sobre os mesmos, foi uma iniciativa positiva por parte da
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SME/RJ. Em contrapartida, sabemos que existe atualmente uma forte tendéncia
dos municipios na compra de sistemas apostilados de ensino, preparados por uma
equipe externa, que oferece materiais pedagdgicos com aulas e avaliagcdes prontas
para os docentes, sem envolvé-los em sua preparacao.

Através da andlise das entrevistas foi possivel perceber que os professores
elaboradores acreditavam que estavam produzindo um material util, no entanto,
muitas vezes esta ideia ndo foi compartilhada pelos professores da rede. De
acordo com a pesquisa de Moraes (2014), os professores criticaram o material,
afirmando que este era fraco e muito resumido. Contudo, apesar destas
consideragdes, estes docentes julgaram os Cadernos Pedagdgicos de Histéria
adaptados as condi¢des da educacdo oferecida pela SME/RJ (MORAES, 2014).

Desta forma, podemos identificar a complexidade das esferas da politica.
No contexto da producdo do texto, as acdes dos elaboradores estavam voltadas a
producdo de um material de qualidade e utilidade para o professor. A SME/RJ
deveria oferecer as melhores condi¢cdoes de trabalho para a equipe formular o
material. Todavia, os entrevistados mencionaram diversas dificuldades que
interferiram na producdo dos Cadernos Pedagdgicos de Histéria, o que
provavelmente repercutiu negativamente na qualidade do material.

No contexto da pratica, encontramos professores que utilizam o material
apesar de considerarem a ma qualidade deste. Eles afirmam que os Cadernos estio
de acordo com as condicdes de ensino oferecidas pela rede. Desta forma,
evidenciou-se uma contradi¢do: a SME/RJ tem como objetivo melhorar a
qualidade da educagdo, mas oferece um material pedagégico para professores e
alunos que se adequa as mds condi¢des de ensino da rede.

Ao mencionarem a vantagem de pertencerem a rede, os professores
elaboradores se referiam ao entendimento que possuiam das condi¢des de trabalho
oferecidas pela SME/RJ. Nas entrevistas, eles relataram que no momento de
produzir os textos e atividades do material, houve forte influéncia das suas
experiéncias como docentes e ainda do contato com outros professores da rede.
Esta caracteristica da equipe ajudou na elaboracdo, no sentido de produzir um
material que ndo se distanciasse da realidade vivenciada pelos professores nas
escolas municipais. Assim também, os entrevistados demonstraram ter um olhar

critico em relagdo as acgdes da Secretaria, pois descreveram as condi¢des de
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trabalho proporcionadas para a elabora¢do dos Cadernos Pedagdgicos de Histdria.
Os formuladores relataram as situagdes sofridas com a diminui¢do da equipe; as
condicdes dificeis para a execuc¢do do trabalho; as limitacdes oferecidas pelo
material na sua utilizagdo com os alunos; os problemas com a revisdo que,
algumas vezes, interferiu no texto produzido; o posicionamento contra as provas
bimestrais.

A equipe dos Cadernos Pedagdgicos de Histéria enfatizou nas entrevistas a
defesa da liberdade do professor na utilizagdo do Caderno e que a intencdo do
grupo ndao era produzir um material para substituir o livro didatico. Tais
afirmativas mostram mais uma vez a acdo dos elaboradores em formular um
material que pudesse contribuir com o trabalho do professor, sem interferir no seu
planeja-mento.

Sabemos, entretanto, que a politica é recontextualizada por diversos
sujeitos e, assim, temos noticias de gestores de escolas que obrigaram os
professores a utilizarem os Cadernos Pedagoégicos de Historia.

O segundo objetivo é concernente ao questionamento da necessidade de
criacdo dos Cadernos Pedagdgicos de Histéria. Esta pergunta feita aos
entrevistados recebeu respostas diferenciadas: suposicdo da criacio do material
estar relacionada a questdo da implementacdo das Avaliacdes Bimestrais;
possibilidade do professor ter mais um material de suporte para o seu trabalho;
existéncia de um material de ajuda para o aluno.

Sabemos que a disciplina de Histéria ndo recebe a aplicacao das Avaliagoes
Bimestrais e, por isso, questionamos quais seriam os motivos para a formulacdo
dos Cadernos Pedagdgicos. A primeira hipétese € pertinente as proprias
Avaliagdes Bimestrais. Como afirmado anteriormente, o consultor e alguns
professores elaboradores relataram nas entrevistas que foram contra a aplicac¢do
das Avaliacdes Bimestrais de Histéria, afirmando, inclusive, que se retirariam do
trabalho caso estas provas fossem implementadas. Sendo assim, podemos concluir
que os Cadernos Pedagégicos de Histéria foram criados, inicialmente, porque
haveria a inten¢do, por parte da SME/RJ, de incluir a disciplina de Histdria nas
Avaliacdes Bimestrais. Como isto ndo aconteceu, a outra possibilidade elencada

para a elaboracdo do material de Historia estd relacionada com a aprovacdo do

aluno nesta disciplina, pois a nota de Histéria compde o Ide-Rio. Este Indice é um
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ponto de referéncia importante para as escolas municipais, pois mostra a
qualidade da educacdo através do desempenho dos alunos na Prova Rio e o fluxo
escolar. Neste sentido, a aprovag¢do do aluno em Histéria é indispensavel para
conseguir um bom fluxo escolar e, consequentemente, atingir as metas estipuladas
pela Secretaria. Além disso, € importante destacar que ao atingir a meta
estipulada, com base no Ide-Rio, todos os servidores recebem o Prémio Anual de
Desempenho, equivalente a um saldrio. Concluimos, entdo, que o Caderno
Pedagbgico de Histdria € um material que poderia auxiliar na aprendizagem do
aluno e favorecer a sua apro-vacgao.

Sobre o objetivo do material pedagdgico de Histdria o que identificamos por
parte da equipe € que o Caderno foi considerado como um “instrumento a mais”
para o professor trabalhar com suas turmas. Neste sentido, mesmo diante de uma
politica curricular prescritiva e de uma politica de metas e premiacdes, 0S
professores elaboradores acreditavam que estavam produzindo um material que
pudesse servir de “suporte” para o trabalho do professor; ou, segundo o consultor,
“sd@o animados pela ideia de que eles estdo dialogando com os colegas deles,
oferecendo mais um instrumento de trabalho™.

O ultimo objetivo procurou identificar como, no momento de elaboracdo do
material, os professores formuladores conseguem integrar a politica oficial e o
trabalho do professor na sala de aula.

A partir das entrevistas, entendemos que a visdo da equipe sobre os
Cadernos Pedagdgicos de Histéria é diferente da visao da SME/RJ. Mesmo com a
afirmacgdo, por parte da Secretdria de Educagdo, de que os Cadernos sdo um
material de apoio, compreendemos, através das informacgdes pesquisadas e
analisadas, que este material estd inserido em um reforma curricular que interfere
na liberdade pedagdgica do professor. As Orientacdes Curriculares, os Descritores
e os Cadernos Pedagdgicos compdem o curriculo oficial da SME/RJ, que estd
inserido em uma légica que favorece apenas o desempenho, a eficdcia, a
premiacao.

A maioria dos professores elaboradores demonstrou ter conhecimento da
politica educacional posta em pratica desde 2009. Nas entrevistas identificamos
que a atuacdo da equipe era justamente produzir um material que oferecesse mais

liberdade ao professor. No entanto, este propdsito ficou restrito naquele contexto
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de producdo dos Cadernos, pois na pratica a politica implementada fez com que
muitos professores atribuissem um sentido negativo ao material, por estar
relacionado a obrigatoriedade de uso para o treinamento dos alunos para as
avaliacoes.

Tais consideracdes permitem a constatagdo de que a politica € reinterpretada
nos diversos contextos por que passa. Assim, acreditamos que dentro do contexto
da producao do texto, houve a influéncia da pratica pedagdgica, caracterizada pelo
funcionamento do trabalho da equipe e pelas ideias de cada professor elaborador
sobre os Cadernos Pedagdgicos de Histéria. A atuacdo desses profissionais
procurou dar um sentido diferente ao material, com um direcionamento que foge
da politica de responsabiliza¢ao e metas.

Isto porque a equipe que formulou os Cadernos de Histéria foi formada por
professores da rede. Por estarem em sala de aula, estavam acostumados a
interpretar e vivenciar a politica de diversas formas. Quando passaram a atuar no
contexto da producdo do texto levaram as suas experiéncias como professores
para o trabalho de producdo dos Cadernos. Assim, afirmaram aproveitar os
materiais de suas aulas, as experiéncias com os alunos, a preocupacdo com 0S
demais colegas e os questionamentos de suas préprias préticas pedagogicas.

Portanto, através desta pesquisa foi possivel constatar que a elaboragdo dos
Cadernos Pedagdgicos de Historia ndo foi uma producao de especialistas, mas de
professores que atuavam no contexto da prética. Talvez, por serem professores de
Historia, ndo abriram mao de seus principios politicos ao se recusarem a seguir
essa politica de responsabilizacdo e metas. Sendo assim, podemos afirmar que os
professores elaboradores foram autores deste material pedagdgico, pois trouxeram
para o trabalho as suas praticas pedagdgicas e ideais como educadores.

No entanto, mesmo considerando que a esfera do Estado ndo domina os
sentidos atribuidos a politica curricular, sabemos que o lugar ocupado pelo Estado
traz fortes interferéncias na politica, pois identificamos as limitacOes e

impedimentos produzidos por ele.
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Anexos

Anexo 1
Termo de Consentimento livre e esclarecido

PROJETO: O contexto da producdo do texto: a atuagdo dos professores formuladores
dos cadernos pedagdgicos de Histdria da Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de
Janeiro.

Pesquisadora: Luisa da Silva Kaufman Spindola

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vimos, através deste, convidar V. Sa. a participar, como entrevistado(a),
voluntdrio(a), de nossa pesquisa, cujo tema, objetivos e metodologia encontram-se
explicitados nas linhas que se seguem.

Buscaremos, através desta pesquisa, responder a seguinte questio: Quais
seriam as acoes do professor formulador dos cadernos pedagoégicos de

Historia para promover as integracoes possiveis entre a politica oficial e o
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que é necessario para o trabalho do professor em sala de aula na elaboracao
desse material? de escolas da rede publica de ensino do Rio de Janeiro e serd realizado
em trés fases: a) entrevistas; b) andlise dos dados produzidos com as entrevistas; c)
redacdo do texto que relate os resultados obtidos.

Esperamos com esta pesquisa contribuir com o campo da educagdo ampliando as
discussdes jd realizadas sobre coordenador e sua fungdo.

Nao antecipamos qualquer risco moral ou fisico aos participantes da pesquisa,
uma vez que as entrevistas serdo direcionadas para o entendimento das realidades vividas
pelos professores em seus cotidianos e suas identidades serdo mantidas em sigilo, de
acordo com a ética que demanda esta pesquisa.

Dessa forma, pelo presente documento, aceito o convite tendo conhecimento dos
objetivos e da metodologia que serd adotada no referido estudo, conduzido pela
mestranda Luisa da Silva Kaufman Spindola (telefone: 9229-8088, e-mail:
lukaufman2000 @yahoo.com.br) do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da PUC-
Rio. Esta pesquisa é orientada pela professora Maria Inés Marcondes de Souza (telefone:

3527-1818 - ramal 119, e-mail: mim@puc-rio.br).

Estou informado(a) de que se houver qualquer didvida a respeito dos
procedimentos que serdo utilizados obterei explicagdes assim como terei total liberdade
para questionar, ou mesmo me retirar desta pesquisa, quando assim julgar conveniente.

Meu consentimento estd fundamentado na garantia de que eu serei respeitado(a)

em todos os sentidos, com destaque para os seguintes aspectos:

a) Meu nome ndo serd divulgado; todas as informagdes individuais t€m carater
confidencial; a apresentacdo de resultados em congressos e artigos cientificos
utilizard os dados de grupos e codinomes, de modo a ndo permitir a
identificacdo individual dos participantes. (Para garantir sigilo sugerimos que

forneca abaixo um codinome para ser utilizado nas situacdes relatadas acima);

b) Um exemplar do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado fica

com o participante e outro com a pesquisadora;

¢) A eventual tomada de audiogravacdo (OU OUTRA FORMA DE COLETA) ¢é
parte do processo de registros e ocorrerd com meu consentimento, ndo sendo
permitida sua divulgacdo puiblica, com excecdo da utilizagdo em contextos

estritamente académicos;
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d) Todas as entrevistas ocorrerdao em datas e hordrios sugeridos por mim, de modo

que minha rotina ndo seja prejudicada;

e) O pesquisador estd obrigado a prestar esclarecimentos sobre o processo de
pesquisa, os fins atribuidos as entrevistas a qualquer momento e sobre os
resultados produzidos, na ocasido do término da pesquisa;

f) De modo que a pesquisa seja precisa e confidvel, devo guardar sob sigilo as
questdes a mim propostas nas entrevistas, uma vez que outros professores da

rede poderdo ser entrevistados.

Autorizo, abaixo, minha participag¢do neste estudo.

Nome do(a) entrevistado(a):

Escola:

Codinome (opcional):

Assinatura

LUISA DA SILVA KAUFMAN SPINDOLA
Mestranda do Programa de Pés-Graduacio em Educaciao
Departamento de Educacao - PUC-Rio

Rio de Janeiro, .......... dE o, de 2013.
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Anexo 2

Ficha de caracterizacao dos professores entrevistados
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Nome:

Idade:

Formacao inicial:

Universidade em que
se formou:

Data da formacao
inicial:

Possui pds-graduagio:

Area da pos-
graduacgao:

Data da formacao na
pOs-graduagio:

Outras atividades de
formacdo continuada

Tempo de magistério:

Tempo na rede
municipal de ensino:

Trabalha em quantas
escolas na rede:

Bairro da escola em
que trabalha:

Trabalha em outras
redes de ensino:

Trabalha com quais
s€ries nas outras redes
de ensino:



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211271/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211271/CA

113

Anexo 3
Roteiro de entrevista

1) Para vocé qual € o significado de Histéria?

2) Quais sdo os aspectos importantes de ensinar Historia?

3) Como € o trabalho do professor da SME/RJ? Quais os desafios que
enfrenta?

4) Como surgiu a oportunidade do trabalho de elabora¢do do Caderno
Pedagdgico de Historia?

5) Jateve experiéncia como autor de material didatico?

6) Por que a SME/RJ criou um material de apoio para os professores?

7) Foi feita alguma avaliac¢do para verificar as necessidades de elaboracdo do
Caderno Pedagdgico?

8) Qual a sua atuacdo na elaboracdo do Caderno Pedagégico?

9) Qual o objetivo dos Cadernos Pedagégicos?

10) Quais as vantagens da elaboracao de um material de apoio para os
professores?

11) De que forma o caderno pedagdgico pretende contribuir com as a¢des do
professor na sala de aula?

12) Como vocé imagina que o Caderno Pedagdgico do Histéria serd utilizado?

13) Qual o papel do caderno pedagdgico na reformulacao curricular da
SME/R]J?

14) Quais foram as dificuldades e os desafios encontrados para elaborar o
material?

15) De que forma o caderno pedagdgico de Histéria consegue integrar as
orientacdes curriculares e os descritores com o trabalho do professor na
sala de aula?

16) H4 um planejamento, preliminar, da SME que baliza a escolha de
habilidades/conteidos para cada Caderno?

17) Qual o espaco de participacdo dos profissionais envolvidos na constru¢ao
dos textos do material?

18) O seu trabalho de sala de aula influenciou na elabora¢ao do caderno

pedagdgico? De que forma?
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19) Como vocé vé o professor de Historia da rede no momento de elaborar o
material?

20) O grupo tem algum acompanhamento do trabalho do professor com o
conteddo da disciplina de Histoéria?

21) O que a equipe de Histdria tem em comum e diferente com as outras

equipes?


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211271/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211271/CA

115

Anexo 4
Roteiro de entrevista coordenador

1y

2)

3)

4)

5)

6)

7)

O que estd sendo feito atualmente no trabalho de elaboracdo dos Cadernos
Pedagdgicos de Histéria?

Foi feita alguma avaliacdo dos Cadernos Pedagdgicos de Historia do ano
de 20127

Por que o Caderno do 8° ano estéd sendo refeito?

Por que as duplas de trabalhos foram desfeitas?

Os e-mails enviados pelos professores da rede recebem algum tipo de
tratamento?

Vocé poderia citar algum caso de e-mail enviado por professor da rede que
teve alguma interferéncia da producao do caderno?

Vocé poderia contar alguma situagcao de sugestdo ou critica de algum

professor que tenha modificado algum aspecto na producao do material?
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Anexo 5
Orientacoes curriculares de Histéria de 2009

PREFEITURA
[=1[§)] DA CIDADE DO RiO DE JANEIRO
ATl SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
SUBSECRETARIA DE ENSINO
b meske

COORDENADORIA DE EDUCACAO

Orientagoes Curriculares

Areas Especificas

l'

PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO
EDUARDO PAES

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
CLAUDIA COSTIN

SUBSECRETARIA DE ENSINO
REGINA HELENA DINIZ BOMENY

COORDENADORIA DE EDUCACAO
MARIA DE NAZARETH MACHADO DE BARROS VASCONCELLOS

RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal de Educacao.
Orientagées Curriculares: Areas Especificas.
Rio de Janeiro, 2009.

E/SUBE/CED

2
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COORDENACAO TECNICO PEDAGOGICA
MARIA SOCORRO RAMOS DE SOUZA
MARIA DE FATIMA CUNHA

SANDRA MARIA DE SOUZA MATEUS
CARLA DA ROCHA FARIA

VERA LUCIA DE CASTRO MONTEIRO

CONSULTORIA
PROF®. DR® MARLY DA SILVA MOTTA — CPDOC/FGV

REDAGAO FINAL
ANA PAULA TAVEIRA SOARES
HELOINA DO AMARAL FERREIRA

PROFESSORES COLAEORADORES
ANA CARCLINA MARANHAC

JAIME PACHECO DOS SANTOS
LEONARDO BRUNO DA SILVA
MARTHA FRANCISCA DA SILVA

CRIAGAO DE CAPA E PROJETO GRAFICO
MARCO AURELIC PEREIRA VASCONCELOS

ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE
HISTORIA

Ao elaborarmos as “Orientagdes Curriculares para o Ensino de
Historia / 2009 tvemos a intengdo ndo so de dar continuidade ao
processo de atualizagio do Nicleo Curricular Basico Multieducagio —
ao nos reportarmos ao fasciculo “Multieducagdo / Temas em debate —
Histiria” — mas, também, atender as expectativas dos professores em
relagio a definighio de conleddos programidticos dessa drea de
conhecimento.  Destacando, porém. que além do  acervo de
conhecimentos a serem selecionados para instruir o ensino, igualmente
importante € a maneira como se deve realizar este ensino, ou seja. a
metodologia de trabalho nas escolas.

A linha de trabalho adotada para a confecgio das
“Orientagoes...” priorizou a articulagio entre alguns documentos, a
saber:

¥ O fasciculo Multieducagdo (2008), e algumas das concepgdes nele
contidas, dentre elas: os conceitos e os principios fundamentais, a
constituigio do saber escolar, as diferentes expectativas de
aprendizagem, os eixos metodoldgicos e a perspectiva sobre o

ensino de Histdria - *... como mais um instrumento da leiturae da
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RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal de Educagio.
Orientages Curriculares: Areas Especificas.
Rio de Janeiro , 2099. p. 154 — 226.

E/SUBE/CED 155

escrita do mundo, das vdnas concepgbes de mundo que
constituem o universo social no qual estamos inseridos™ . Em
relagio aos objetivos presentes no fasciculo, alteramos a redagio
de alguns e acrescentamos outros, buscando tomar o trabalho
mais claro e proximo das diferentes realidades da nossa rede

municipal de ensino.

As Matrizes de Referéncia da Prova Brasil e do SAEB, emanadas
da Secretaria de Educacio Bisica, do MEC.

Igualmente importantes foram:
O apoio e as contribuigdes da consultoria que acompanhou o
desenvolvimento do trabalho e nos deu um norte para a definigao

dos conteddos programaticos.

A participagio e contribui¢io de professores regentes que, com

olhar ex periente, enriqueceram a construgo dessas orentagoes.

E/SUBE/CED 156
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Gostariamos de lembrar o cariter “norteador” desse trabalho,
que de maneira alguma exclui o papel mediador e a liberdade de
escolha do professor — que melhor do que ninguém conhece quais os
pontos mais significativos para cada contexto sociocultural escolar. E
esse professor — comprometido e entusiasmado com o seu fazer — que
dard o sentido maior s “orientagdes”, pois ao colocar em pritica a
proposta se tomard, também, autor do trabalho.

As sugestdes de atividades incluidas representam uma tentativa
de clarificar o que querfamos dizer através dessa articulagio entre —
objetivos / contelddos / habilidades — visando a constituigio de

Jer 5 a serem aproveitadas ao longo do Ensino Fundamental.

Esrarégia empregada na consrugdo das idensidades, no aprendizado
da relagdo com as diferengas no desenvolvimento da reflexdo crivica
mediante a imersdo na dimensdo temporal, o ensing de Histdria ndo
pode ficar, pois imune em relaglo aos quesionamentos da nossa
contemporaneidade. { MULTIEDUCACAO, 2008, p.21).

Foram estabelecidos focos para cada ano de escolaridadef
v No Cicle (que comespondem aos trés primeiros anos de
escolaridade)
- Familia/ Turma / Escola/ Localidade
- Através de nogdes de pertencimento a diferentes grupos/
relagdes sociais no espago / relagbes de trabalho / semelhangas e

Vivemos em um mundo cada vez mais globalizado, onde

emergem novas formas de pensar, viver e significar espago e tempo.

Globais mas ainda assim contingamos sendo desiguais e diferences.
Desiguais em termos de acesso aos bens mareriais ¢ simbolicos, nos
diferenciando mas formas de significar e vivenciar os desafior no
cotidianc. Diferentes em termos de noswas crengas, memorias, olhares ¢
projetos sobre esse mundo, nos caracrerizando como plurais e muliplos.
(MULTIEDUCACAQ, 2008, p.22).

A necessidade da mobilizagio de diferentes saberes ndo € uma
novidade para nds, professores, que atuamos cotidianamente no
contexto escolar. Ela se manifesta por exemplo, quando aos nos
preocuparmos em dar sentido ao que trabalhamos em sala de aula, nos
inerrogamos: Comeo utilizar e respeitar os saberes e vivéncias que os
alunos trazem? Como articuliclos aos contetdos-conhecimentos,
Facilitando assim a aquisicio de sentido?

Dessa forma, entendemos que planejar e trabalhar para a
formagio de uma cidadania critica, consciente e ativa deva significar
participar ativamente também desse processo de produgio do
conhecimento escolar. selecionando e reelaborando conteddos que
consideramos significativos.

Portanto, no ensinofaprendizagem do conhecimento histérico

caberia estarmos atentos para :
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diferengas entre grupos sociais praximos / regras de convivéncia /

nogies elementares de tempo.

+ No4"Ano
- Localidade / Bairro
- Através da organizagio espacial do cotidiano, dos alunos e de
outros grupos /[ as relagdes de trabalho / regras de convivéncia /
semelhangas e diferengas entre grupos sociais: dos mais proximos
para os mais distantes) X valorizagio e respeito / a continuidade

do tempo / transformagies sociais.

v No5®Ano
- A Cidade / o Estado
- Através da relagio: grupos sociais x culturas / diferengas e
desigualdades / fontes orais e escritas / trabalho urbano e trabalho
rural / tempo fisico e tempo histérico / simultaneidade /

transformagdes sociais e culturais em diferentes épocas.

Ensinar Histéria, hoje, significa que nossas escolhas, como
professores, dos conteddos a serem ensinados e aprendidos dependem.,
também, das nossas posigoes em termos das relagdes de poder que se

colocam no nosso presente.
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* A desnaturalizacio das priticas sociais: pois se entendermos
que a Historia contribui para a compreensdo do mundo em termos da
agdo dos sujeitos no tempo e no espago, isso equivaleria a dizer que
tudo o que constitui a realidade social ¢ produto e produtor de
condigdes objetivas, onde determinados elementos constitutivos dessas
condigtes, permanecem e/ou se transformam.

* A relativizacio das verdades veiculadas, das formas de
estabelecer relagbes com o saber e como estas traduzem, também, os
interesses de grupos especificos.

* A negociacio da produgio de diferengas e de identidades. E por
meio do use da memdria, da produgdo de lembrangas e de
esquecimentos , que a Historia e o seu ensino desempenham um papel

central na produgdo de identidades e de diferengas: ew/nds ; ew'outros.

Heloina do Amaral Ferreira

Coordenadoria de Educacio — Apoio Técnico
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ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO
DE HISTORIA

€ objero da hisdria € por namreza, o homem Digamos melhor os
homens. Mais que o singular, favordvel @ absragdo, o plaral, que € o
modo gramarical da relatividade, convém a wma ciéncia da diversidade
[-1 A himéria ¢ a ciéncia dos homens no tempo || (BLOCH, 20011

No inicio da década de 1980, fez enorme sucesso o filme Blade
runer, o cagador de andrdides, cuja historia se baseava na possibilidade

de a ciéncia construir andrdides, copias aperfeigoadas do ser humano.

Em uma de suas cenas mais i ! era

P 4ap

jo o dltimo

modelo de andréide. aguele que mais se aproximava do ser humano
porque nela — era uma mulher — havia sido implantada a memdria de
“seu” proprio passado: “lembrava-se” do lugar onde havia nascido, da
escola onde estudara, de sua familia.. A mensagem € clara: € a historia,
com a capacidade que tem de nos projetar para o passado, o presente e
o futuro. o que nos torna humanos. Somos humanos porque sabemos
que temos uma historia

Como mnos ensina o mestre Marc Bloch (2001), a histdria é a
ciéncia dos homens no tempo. Nessa sintese, encontra-se um ponto de
partida indispensdvel para o aluno do 6" Ano que se prepara para

explorar o

determinado calendirio — o cristio —, que conseguiu se impor aos
de mais.

Apresentar a periodizagio da histéria — Antiga, Medieval,
Maoderna e Contemporinea — como uma questdo, e ndo como um dado,
implica, por um lado, mostrar ao aluno que. em certos periodos
histéricos, hi uma aceleragdo mais ripida no ritmo das mudangas — na
tecnologia na economia no trabalho.. — as quais tém um impacto
profundo na maneira como os homens vivem. No entanto, € importante
que o aluno entenda que, tal como na elaboragio dos calenddrios, essa
divisio em periodos € arbitrdria, e significa o desejo do homem de
domesticar o tempo. Afinal, quem determinou que a queda da cidade de
Constantinopla nas mios dos turcos, em 1433, marcou o fim da Idade
Média? Alids, quem deu o nome de “média” a esse longo periodo da
histéria da humanidade?

Imorralidade ¢ o que a namreza possui sem esforge € Sem assisiéncia
de ninguém, ¢ imortalidade é, pois o que o5 mortais renam alcangar se
desejam sobreviver ao mundo em que nasceram, se desejam sobreviver
5 coisas que of circundam € em cuja companhia foram admirides por
curte rempo. (ARENDT, 2002 |
A histéria é a ciéncia dos homens. E ela que nos toma humanos
e, como nos ensina Hanna Arendt, foi em busca do dom da
imortalidade, ji possuido pela natureza, que gregos e romanos passaram

a registrar os “grandes™ feitos dos “grandes” homens. Para os antigos, a

119

passado, essa “terra distante™ que, para ser alcangada, exige humildade
e dedicagio dos “viajantes do tempo™. Por isso mesmo, como em toda a
viagem, serd necessdrio se equipar previamente com uma bagagem, que
inclua um conjunto de saberes capares de pavimentar o inicio do longo
caminho a ser percorrido.

Um dos saberes indispensdveis para a ciéncia da historia € o
tempo. Propor um debate sobre a disting@o entre o fempo da natureza —
da semeadura e da colheita, das cheias dos rios, das marés e das
vazantes, das estagbes do ano — e o rempo dos homens — aquele do
calenddrio, da divisio em periodos histdricos — poderd equipar o aluno
do 6" Ano com um instrumento fundamental para a viagem ao passado:
a compreensio dos conceitos de pluralidade e relatividade.

Por isso mesmo, o professor deverd aproveitar as experiéncias
mais proximas do aluno para levi-lo a compreender que o calenddrio é
um produto cultural e um objeto social, que resulta da agio histdrica do
homem com vistas a domesticagio do tempo. Os virios calenddrios
existentes no mundo atestam o cardter plural e relativo da medigao do

tempo, mas, a0 mesmo tempo, deixam evidente a vitdria de um
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fun¢do da histéria era a de ser mestra da vida, tornando imortais fatos e
figuras exemplares que tinham, em si mesmos, uma curta existéncia.
Aprender com o passado era o objetivo supremo.

Pode-se aprender com o passado, e ndo repetir os emos
cometidos anteriormente? E possivel recuperar o passado tal como ele
foi? Estas sdo questdes que podem ser propostas para o aluno do 6°
Ano a partir de experiéncias que lhe sejam préximas, e que permitam
ao professor introduzir o conceito de fonres histdricas. Ea partir da
multiplicidade de fontes e sobretudo, da possibilidade de sua
identificagdo, valorizagio, recuperagio, preservagio e andlise, que se
tem acesso a uma pequena parte da histdria dos homens. Nessa viagem
a0 passado, humildade e paciéncia nio podem faltar.

Nada muda tanto quanto o passado. Parece uma proposta
audaciosa de discuss3o, mas, a partir de experiéncias priximas de seu
cotidiano, poderd o aluno de 6" Ano compreender que o conhecimento
do passado nio se resume apenas & lembranga dos fatos, mas que
depende, sobretudo, da interpreragdo que o presemte faz do passado.
Seguindo os ensinamentos de Jacques Le Goff (1998), aprende-se que
“a histdria € filha de seu tempo”. Portanto, quem conta um conto do
passado, coloca um ponto do presente.

Para que estudar historia? Talvez seja essa a pergunta quase

sempre feita em tom desafiador, que costuma perseguir o professor de
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histdria. Muitos dos que perguntam quase sempre tém a mesma
resposta: histéria € a disciplina encarregada de estudar o passado do ser
humano, desde os seus “primdrdios™ até hoje. Mais do que certezas, a
afirmagdo deixa dividas. Serd que a relagdo dos humanos com seu
passado sempre foi a mesma? Sempre existiu histéria como disciplina a
ser ensinada e aprendida? O ensino e o aprendizado da histdria sempre
se deram da mesma maneira?

Colocar o aluno do 6° Ane diante desse conjunto de questtes
significa tomar como ponto de partida do processo de aprendizagem
uma atitude de constante indagagao e questionamento. Levé-lo a refletir
que a histéria, como saber cientifico e como disciplina a ser ensinada,
tem wma historia, implica fazé-lo perceber que a maneira como o ser
humano se relacionou com o seu passado se modificou com o tempo,
ou seja. que todo conhecimento € produzido social e historicamente.

Histdria ndo se confunde com memdria este € um saber que o
aluno do 6° Ano deverd carregar para todo o curso de histéria

Sentimental, afetiva e fluida sujeita & manipulagdo e aos influxos da
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diferente da memdria € critica e analitica, exige evidéncias empiricas,
fontes confidveis, base tedrica solida

Ciéncia da diversidade, da pluralidade e da relatividade, a

histéria se construiu como uma disciplina escolar a partir da selegio
daquilo que pode e deve ser emsinado. O aluno do 6° Anoe deverd
entender a diferenca entre a histdria vivida como experiéncia humana e
a histdria escrita, ensinada nas escolas. A questdo a ser debatida é por
que certos fatos s3o considerados histdricos e, portanto, devem ser
ensinados e aprendidos, e outros ndo. Se a disciplina histéria que se
aprende na escola se baseia em uma sele¢do de fatos, quem determina o
que deve ser lembrado e o que vale a pena esquecer? A histéria nunca é
“inocente”, como bem observa Le Goff (1998) que estd em jogo € a
definigdo do que fomos no passado, somos no presente € seremos no
futuro.

Pavimentado o caminho, o professor podera transportar o aluno
do 6" Anoe ao chamado Mundo Antigo. Mais do que o conteddo
propriamente dito, o que importa € desenvolver no aluno as habilidades

conjuntura, a memdria, especialmente a coletiva, € fi na

construgdo de sentimentos de pertencimento a grupos sociais, regides,

necessdrias para que ele entenda os limites e as possibilidades de se

conhecer povos e culturas radicalmente diferentes. que viveram hi

nagdes... Para tanto, € necessdrio um trabalho de enguadr o da
memaria, tal como definido por Michae] Pollak (1989), que se alimenta

da histéria, mas que nio pode ser confundido com ela. A hisriria,

alcangado por meio das fonres histaricas. E propor 4 turma selecionar
um desses povos (egipeios, chineses, babildnios, maias, entre outros), e
escolher, em conjunto, que aspectos serio abordados do povo
selecionado:  escrita e linguagem; saberes e ciéncias; técnicas e
tecnologia; relagdo com o meio ambiente; agricultura e domesticago
de plantas e animais; armas, ferramentas e instrumentos da vida
cotidiana; formas de meligiosidade; valores, hibitos e costumes; o
poder; as instituigoes e a formagao da sociedade e do Estado; a cidade e
08 MONUMENtos; economia e relagbes sociais.

Compreender o significado do chamado Munde Ocidental
implica uma primeira parada em Atenas. Roma e Jerusalém, em busca
do entendimento de nogdes que sio fundamentais para a construgdo da
gramdrica politica da sociedade atual: democracia, tirania, corpo
civico/cidaddos, repiblica, direito, entre outros; ou o padrio
humanistico das artes e das ciéncias, presente na escultura, no teatro, na
filosofia. na medicina na matemitica; ou ainda idéias que romperam
com paradigmas religiosos, como o monorelsmo do judaismo e do
cristianismo, seus livros sagrados, bem como o conceito de religides
universais que foram tomando o lugar de religides locals e cultos
domésticos.

Uma segunda parada levard o aluno i chamada ldade Média,

cuje termo, por si sd, € uma “aula” sobre como se comstrdi a

ilh de anos atrds, E chamar a atengdo para a diversidade e a

pluralidade desses povos e culturas, e de como eles ocupavam apenas

uma pequena parcela do territério do planeta, conhecimento esse
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temporalidade histdrica. Temas como a formagdo dos reinos cristios na
Europa Ocidental, a importincia da posse da terra e o estabelecimento
de relagbes feudals, o predominio da Igreja Catdlica em termos
espirituais e temporais, devem ser abordados menos por seu conteddo
formal, e mais pela possibilidade de o aluno do 6" Ano ser capaz de
treinar suas habilidades de compreender o passado como uma “terra
distante”. Ter acesso ao surgimento da religido islimica e i formagio
do munde muguimaneo permitird o exercicio do olhar sobre o ourro,
aquele que ¢ radicalmente diferente. Este serd um conceito
especialmente valiose para o aluno quando ele se defrontar com a
temitica do encontro do indio na América.
Hhah

Munido desse conjunto de saberes desenvolvido no ano anterior,
o aluno do 7* Ane terd um grande desafio, oriundo sobretudo da opgio
de ampliar o espago curricular destinado ao ensino da Histéria do
Brasil, que seri ministrado nos dois anos seguintes (8% e 9%). Como
entdo ensinar, em apenas um ano, “histéria geral” do século 15 ao
século 207 Nem € preciso dizer que o professor deverd exercer, no
mais alto grau, sua capacidade de selecionar os comreidos a serem
abordados, a partir da elei¢io de questdes temdticas que ele julgue

relevantes para a turma.
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Essa selegdo deverd, no entanto, obedecer alguns parimetros.
Um deles serd a énfase no estudo sobre as histérias da América e da
Africa, geralmente colocadas em segundo plano diante da “atragio™
exercida pelos eventos da histdria européia. Nio se trata. obviamente,
de desconhecer o dominio inconteste da Europa Ocidental naguele
periodo, e. por consequéncia o impacto que os fatos 14 ocorridos
tiveram sobre o resto do mundo. No entanto. nada impede que o foco da
andlise esteja centrado nas dreas que foram submetidas a expansio
européia, e que tiveram suas historias modificadas porela.

Dessa maneira, temas clissicos da chamada Hisigria Moderna,
como Renascimento, Reforma, Absolutismo, deverdo ser tratados a
partir da relagio que mantiveram com o processo de colonizagio da
América, em especial da América Portuguesa. A partir dessa
hierarquizagio dos conteddos, o assunto das Grandes Navegagdes, e da
abertura do mundo dai resultante, serd algado a4 condigio de tema-
nobre. Serd esta a oportunidade de apresentar a América e a Africa a0
aluno do 7* Ane. Essa abordagem nio se fard apenas por meio da
andlise do relacionamento gque ambas mantiveram com a Europa, mas
sobretudo pela compreensdo de suas especificidades econdmicas,
culturais, sociais e politicas.

O mesmo exercicio de selegio de conteiddos pode ser feito em

relagio i dita Histéria Contempordnea. E importante que o aluno do

No caso brasileiro, pesa ainda o fato de que o ensino
fundamental tem, em muitos casos, um cariter de terminalidade, na
medida em que ndo sdo poucos os alunos obrigados a trocar a sala de

idas. Por isso

aula pelas oportunidades de emyf » que lhe sdo ofi
mesmo, chega a ser senso comum a idéia de que o brasileiro “nio tem
memdria”, de que a cada dez anos ele esquece o que aconteceu nos
iltimos dez anos. A questio € controversa: esse desconhecimento da
histdria nacional se explicaria pela “auséncia” de herdis. pela falta de
“grandes eventos™? Somos de fato “condenados™ por uma histdria
“pobre” e redimidos por uma “geografia” exuberante? Ou a
responsabilidade por esse alegado desprezo pela histéria do pais
residiria no pouco espago que a ela € destinado nos curriculos escolares,
especialmente no do ensino fundamental ?

Ao mesmo tempo, o limento de que o conhecimento da

histdria nacional € um elemento fundamental do processo de construgio
da cidadania aumenta ainda mais a importincia de se ampliar o tempo
dedicado especificamente ao seu estudo. Afinal, sabemos que ser
brasileiro significa ter em comum a mesma memdria do passado;
memdria de fatos, de figuras e de lugares, que aparecem costurados de
maneira a formar um todo coerente que deve dar sentido e significado a
um espago territorial e a um povo. E mais: por que nio confenr ao

estudo da histdria contempordnea do Brasil o relevo que ela merece?
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7% Ano compreenda a génese de determinados conceitos, fundadores do
mundo atual, que foram construidos pelas grandes revolugbes que
marcaram a passagem do século 18 para o 19: a Francesa, a Industrial, a
Americana. Podemos citar, entre outros conceitos, revolugdo, direios
do homem e do cidadito, Constituigtio, equilibrio entre 05 poderes,
federagdo, proleiariado, fabrica, sindicato. Processos como  a
construgdo das nagoes e dos impérios no século 19, e as lutas pela
descolonizagio da Africa e da Asia na segunda metade do século 20,
devem merecer uma atengio especial pelo impacto que tiveram sobre

boa parte da humanidade.

(LI Ll L)

Os dois d@ltimos anos do ensino fundamental (8° ¢ 9° Anos) se
voltario para o ensino da histdria do Brasil. Essa opgdo por um
investimento pesado no estudo da histdria nacional se liga a um
conjunto de fatores. Pode-se comegar pelo exemplo norte-americano,
que conserva a tradigio de manter duas disciplinas — lingua inglesa e
“histdria pitria” — em todos os graus de ensino do pais. Essa tradi¢io
foi construida no século 19, a partir da compreensao da importincia

desses dois saberes para o processo de formagio dos Estados Unidos

como nagio e, sot 1o, para a constitui¢io de um & inado tipo
de cidadao.
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Por que nao incentivar professor e alunos a discutirem a histdria
republicana ao longoe do dltimo ano do ensino fundamental? Esse seria
0 espago privilegiado de debate dos grandes temas nacionais, podendo,
assim, ser contomado o “presenrismo” que costuma assolar andlises
apressadas, simplistas e reducionistas. Um bom curso de histdria
republicana permitiria ao aluno do 9" Ano sair do ensino fundamental
com um instrumental analitico e critico capaz de situd-lo como um

cidaddo atuante em uma democracia.

O extudo das ciéncias permire conhecer o mundo marerial; o estudo das
leras desvenda o mundo das formas e das idéias; a hisrdria inroduz o
aluio #o wunds social e poliico [ _J; wm francés destinada a viver
numa democracia preciza de a compreender. { FURET, 1956)

A questio que o conceituado historiador Frangois Furet se
coloca em relagdo aos franceses pode muito bem servir aos brasikeiros.

Uma vez que € a histéria que introduz o aluno ao mundo social e

politico, “comp jé-1a” significa prir uma das tarefas exigidas

para a vivéncia em uma democracia. Ser cidadio em uma democracia
significa, antes de tudo. a possibilidade de ter acesso ao saber como
uma atividade questionadora e critica. Perceber que a histria nio vem
pronta em uma bandeja para ser servida deve ser o primeiro passo. Ela

¢ filha de seu tempo, sempre € bom lembrar.
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Filha de seu tempo, o que a historia deve ensinar nesse inicio de
século? Que novos temas, fatos, personagens, estio sendo agora
incorporados a essa histdria que visa a formar cidadios para um mundo
democritico? Nao se pode desconhecer a crescente importincia que
temas como a vida cotidiana, o espago local, a familia, a sexuvalidade, a
religiosidade, o lazer, entre outros, vém ocupando nos estudos
histdricos, em que também ganham destaque personagens andnimos e
fatos até entdo relegados ao esquecimento. E sobre a base
interdisciplinar, que nos permite transitar do mundo material para o
mundo das formas e das idéias e para o mundo social e politico, que se

formard o cidadao destinado a viver em uma democracia.

Marly Motta

Consultora
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ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE HISTORIA
CICLO - PERIDO INICIAL

OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES BIMESTRES SUGESTOES
"] 2" [ 3 |4
Compreensiio de que | Nogoes de Identificar-se como parte de X Confecgio de  auto-retrato  através de
05 sujeitos se pertencimento a um grupo (o grupo turma / o desenho, utilizando materiais diversos.
organizam em diferentes grupos. grupo familia).
diferentes grupos Colocando-se como um personagem (“Eu
(familia/ turma) e Relagies sociais no sou assim..”), contar a sua historia do
que existem diferentes |espago em que a que gosta do que n3o gosta, suas
maneiras de se crianga vive - o brincadeiras preferidas etc.
relacionar dentro de | doméstico e o piiblico:
uma mesma « relagoes de A partir de narativa ligada ao tema
coletividade., parentesco; “bichinhos de estimagdo”, propor a
= tipos de organizagio formagio de grupos — os que possuem e
familiar; 05 que NEo possuem animais. Desenhar
« o cotidiano na turma em papel pardo os conjuntos, levando os
« regras de alunos a se identificarem com os
convivéncia na respectivos conjuntos.
familia e na turma
Organizagdo  de uma “gakria de
desenhos”, formando barra para o mural
da sala com desenhos das respectivas
familias (identificando seus membros).
Compreender as caracteristicas | X | X Propor  brincadeiras que  possuam
identitirias de avds, pais, determinadas regras, por exemplo, pique-
filhos, como sendo membros bandeira. Estabelecer com a turma quais
da familia e que pertencem a seriam as regras da brincadeira que o
geragoes diferentes. Erupo iria respeitar.
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Anexo 6

Orientaco6es Curriculares de Historia de 2012

PREFEITURA

D CIDADE DO RO DE JANEIRG

SECRETARIL MUNICIPAL DE EDUCAGAD

SUBSECRETARIA DE ENSING
[

CODRDENADDRL DE EDUCAGAD

Orientacoes Curriculares

s Especificas

HISTORIA

FREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRD

EDUARDD PAES

SECRETARIA MUNICIFAL DE EDUCACAC

CLAUDIA COSTIN

SUBSECRETARIA DE EMSINO

REGINA HELEMA DINIZ BOMENY

COCRDENADCRIA DEEDUCACAD

MARIA DE NAZARETH MACHADD DE BARROS VASCOMCELLOS

COMNSULTORIA
ILMAR. ROHLOFF DE MATTOS

R0 DE JAMERO Sacretarls Moniciosl oe Soucscio
Ofsnimcfer Cumcylmms Aress Ssoeciioss

o de Jameiro, 2012
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COORDENACAC TECMICO PEDAGOGICA
MARIA DE FATIMA CUNHA

APOIO TECNICO
ELISABETE GOMES BARBOSA ALVES

COMSULTORIA
FROF. DR. ILMAR ROHLOFF DE MATTOS

REDACAT FINAL
CLOVIS DE FIGUEIREDD MEVES FILHO

ROBERTO ANUNCIACAC ANTUNES

CRIAGAD DE CAPA E PROJETO GRAFICO
EDUARDA CRISTINAAGENOR DA SILVA LIMA

PROFESSORES COLABORADCRES
AMDREIAPRESTES MASZEMA
ERMESTO DEMATOS FILHD
FERMAMDAFEREIRA DE MOURA
JOSE DASILVA SILVEIRA

LUCIO CARVALHD IGNACIC

PAULD ROBERTO MOSCIARD
TERESA CRISTINA SILVA

N
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Um agradeciments especial 3= equipes das
GEDs e professores regentes que participaram
dos debates nas Coordenadoriss Regionsis de
Educagio & tambem no Mivel Central,

A participacio de todos fol fundamentsl.

ORIENTACOES CURRICULARES PARSA O EN3IND DE HISTORLA:

AnoE Finals 4o Ensing Fundamsntal

Por que ensiar historaT Aprender kistora para
QUaT Qualsguer que sefam e 3inda gue mulo dilsrentes
Selam 35 respostEs o8 oada um de nds - professores de
hishdria - a estas Ind . GhEse lodas elas Bmem
comum o o de ndo apenss revelar 3 concepgdo de
nisadrta @ gual cada um de nos se T, 3ssim ocomo
sublinhar a3 mpordnclh gque aifiul a hisldr como
disclolina escolar. Confudo, mossas resposiss ndo
gelxam de revelar, g8 modo conscknie ou nido, algondo
menss Impariamie: 3 relagda lndissocldvel anire o ato ge
ansinar @ o ato de aprendsr o prosesso de ensho-
aprendiragem de histara pondo em destaque o dilogo
cofidlana & sempre renovado entre o professar e o alno,
por mek de uma priflca IrsubsiRuivel - a Auwla oo
nlsiria. Como o seu Mulo sugere, estas Orienlagdes
Curricplares oferecem possioliidades de caminhos 306
e conduzem 3 Aula de RksArka, @0 mesma lempa em
gue  sublinham o legar princlal dos alnos em um
process caracierizado por um nenn Indissociiel

“Fazer hisiara ¢ contar uma hisans™, resumlu o
Fitshortadar francds Frangoks Funet, ceria ocestio
corfam hilstdrizs para seus keRares por mek de lexins
esorios elaboracss apds lsborksa pesguiss tedrcs e
documenial - s30 o historiadores, em sentido estriio
Oufros corfam hisidrtzs para um audiono espectal — o5
Sluncs de uma tumma - por meks de um Testa disrente -
3 Aula de hislarla -, fecldo a3 parir de desafios gue
referadamente S8 sonesentam 00 3 forma oe guestles

DO QuUe COTREM, PaEra QUeM CONMEr O QUe COMMEr Coma
conar - 530 o8 profiessones de misidria, awores de cada
uma de su3s aulss, produtorss o8 um Texio ndo
necessaEriaments esoriD. Protsssones de MEIONE gue
Embem Tazem historla; e, 3ssim, somos hilstoriadones.
Comtar MiEwrias 2ce AnoE, @ AdlE de  MIEOTE
gesdobrando-se em indmeras aulss, desde o 67 e 0 o
and do Emsino Fundamental Cada uma das aulas sendo
um Texo original, encantacor e gesafacar uma exposicio
oral; efou @ proposts de leRura de s de NEWNEZE
diersz; e/ou 3 realizagdo de uma ou malks Jadaces no
ORCOMMEr O3 ulE, end0 EDenEs &M Ul pans fnEl

UMz sxposiceo oral Que destaca 3 rekvEncl dos
nows conteddos, Mentiica 3wnes e wozes dfenentes em
uma experiéncla histrica, cria shuaghes gue ncentham 2
pemicipgdo oral dos alnos, permiEnco gue Wienckem o
valor & @ Imporiancla do 3% de angumentar, enfne CUirEs
possbilidaces. MU 3 proposts g s 02 peousnds
"eaDs O2 auloria G0 Progrio professor, oos CA0EMas de
Hisdria, de Ivros didaticos e paRdiditions, de nechas da
rmistoriograta acacdmica, de teos IRerarks, o2 jomalk 2
redisias, o8 kias de miska, de fagmemics de
OOCUMENIDE d2 &poca, de Imagens de dREremtes fpos e
dMersos  supores  (ploRuras,  escuRurss,  TOROgQIETEs,
oEtennos, changes, Mimes ec). E'ou 2nda atfvidaoss gue
aorem 3 possiollidade 92 o lmo operar com nogles e
conceRos Mistoricos, identificar regras e nonmes, WhENClar
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valones & Juizos, operar com 38 noghes de tempo
egpEg0, ldentificar o crRéncs gue RIEm =
classicaches soclEls, & anda 3 Indmeras relaghes
oue 0E homens estabelecem entre 5l @ @5 mORplEs &
varladss formes de relagdo com 2 Matureza. Confar
NisHrias 3 partr gas GRSANAS & QUESHSS calosados
ppels vids presente; por acontecimentos ndo penEs
exiraandinaries, mas (ambém da vida colldama; e pela
prdoria vids gos aunas.

Mamar uma, warlss, mukss histonas. MNamar
nisidrias dgas aterenes experdncias wividas pelos
hamens  em fempds & esa dlversas -
eiparidnclas  hilsdricas. Marraivas gue  deverdo
proplclar 20 @m0 ndo E0enEs connecar, mMas aMes
g8 fudo compresnder 3 dlhersiiase  Ogessas
exparidnclas como condigdo para estar no mundo -
@ moRda Em oum mundo glballzado, cula
dirdmica 52 expressa 08 modo marcante no AmoRo
Iocal, a3 mamAilva histanka deve possibliiar 3
compreensdo das diferengas gue distinguem powes &
cuRuras, no pEssado e no presente; o recon hecimento
g @ alorizagdo dzs moRipless ldenfidades em uma
mesmE sockedade NamEEs gue permiem revisRar
0 DEEEI00, &M UM Jogo entre memdrta & amnésla, de
modo gue delermi@dss  experdnclzs  hibsirkas
devermn ser (rejlembradas como uma das condighes
[pEra serem (mals UmE vez) repudizdas, como @ o
o350 035 expenienclzs talkarias do secmulo XK, 3sslm
como ouiras ndo devem ser esguecidas como
oportunildade para senem (maks uma vez) valorizadas
posRhEments como 3 lnga & penasa luta g8 homens

= ouRuras nacknzk & ndo sdo persadas como
unificadas, reoresentando &5 diferengss gue confinfiam
como  wikiace ou kerflkdade, ires proEgonlsEs se
apresemtam, Torjando novas Mdemidades e suscRandg
ofras lemAtas para o erslo-aonendizagem o2 noEss
disclplin: powss Indigenas, muleres, homens IMTes
poires | afrodescendentes . 2 vida cotdiang, 2 primaera
araoe efz . 05 aulones dos edos d3s aulss de histara
& dzs Orkant Curriculares sabem Que seus lexios
=20 sonstnoglies culurals, epressdes das expeniEnclzs
hitsitrices de seu Moo, ASSim Como ndo desconhacem
gue tambem 530 produics cuRurals o anfigos e
cristalizadcs “Programss de Histdrlz', com s2u marcado
cardier ewrocfmirio @ umE swosssdo o8 fundo
emlpcionista g2 ades ou Peridos, desde 3 Pre
Historla até a dade Comtempordnea, Inslstindo em
anunziar um gefemminaco “ponto de chegada”, como S8
3 vida dos homens em socledace pudesse delar de ser
o lugar da hdeferminagdo. Como  awionss, oS
professores de MEOTlE s=bem ser necessdrk, em
primedrn lugar, desnaturallzar essa arfiga nam=iha das
xperinclas hisddrkcss; & gue para End ndo @
suficknie  “somal” 0w CacrescenfEr Agueles
“PrOgramas” novos Ob e & novas proslematies. Uma
gesnauralizagdo de anigos conlldos gue, muiEs
wzes, ImpliE em uma desten o dos proprios
FUtones, QuUer no gue e retene &5 3UlEE, guer sobnetudg
no gue O respeRo Ao valor gue atriuem 20
connecimenta hilsddrico & & Histdrla como disciplina
ssn0lar.

mulerss em dferenies pares do mundo pela congulsta
de direfios polficos, civis e sochks. E alnda namaivas
gue, 30 proplclarem 3 gescober3 oo ouino, propiclEm
EMDEM 2 progressiNE  OesC 30 daguele gue @
educado, oriandd 3 oporunidacde oF refiellr 3 respelio do
desaflo do Ccomvivio pa diersidade, da garnilk acs
clizdios e 3o0s powos fanto do dinefo & Iguakiade guanto
g0 direRo & diferenca, do repddlo 35 deskgualdades de
foda e gualguer naureza Mamar uma,  mukas
experiénclzs vividas pels homens - narar um Emgo
nlsidrico.

O professor como autor da Aula de histaria; akguns
professores  cOMO  @wores  desi3s  Orianiapdes
Curriculares, ocuvides os demals colegas da rede
municipal de ensino. Texos definkives @ provisorks a um
=0 tempo . DefinRives pongus tradugdo @ express o, neste
MOMErA0, 00F SEDErET & SXDETENCIEE Of SEUS IUTONES,
Z=sim como das guesiles e oesafios gue 3 eles ze
IoreseciEm em oElermingds  experéncly  mistdrica
Provisdrics porgue o rimo @ a5 mudangas cads vz malks
aCeleracos de nossEs vidss suscham nowes guesties e
outros desafios, O QUR ST COM QUE 05 Tedds 08 MOSS3s
Fulzs também s=)am resscriics S©M CESSEr, 20 MESMO
fempo &m Que agueles TRMO & MUDINCIE [ETeCem NOs
Zlenar - =igo seguramente alnds mals mponame - para
gue ndo NoS esQUBCAMOS gUE Tada do que um dia3
atoniscey pode 52rconskdsrado perdlda para 3 AlsidriaT,
conforme nos ensiE o fkksof WaRer Benjamin. Em
POEE0 M0, QUENG0 52 T0ma possivel sendlr e percaber
o deskocamenio da Nagio do lugar priileglado gus
OCUDEVE NEs nanEhas histricas gue nos conformaam e

O gesafio @ grands, mas ndo mencs nstiganie. E
ndo estamos parindo do zero, 3 experéncly de cada
profiess or cons tulndo ekemenio tndamental. Nessa longa
caminhada, 530 Indmenes oF “ponios de pands™; e em
o303 UM dEks SncONTATHEE SEMONE O SIUN0E . ANNCE
muRn dFereties emtne =l - Mdade, gEnem, EnoE de
esoolarkiade,  capecidade  de R e esorma
pemenzimento soclal, crengas & walanes —, sollcRando do
professor Sengdo redodrada pEra OoF objetvos, OF
comeldos, 35 metodologlas, as atlvdades & wdo malks
oue cOnstiRyl cads umE O nossss aulzs. CamnEmos
UNE DOUGDS DESS0E. O DriMelns pEssos

19, Mo Infck, 35 palsvras. Falawras que o viia &
m professor-alwng, por mel de um dilogo

uhel gue permiBe a0 professor Eorender @
adeguar o vooabularo de sua Aula 20 alnos de uma
Wrma, 3 um s empo respeRando @ diersidade
soslolinglitca dos aluncs e proplolando Acs Mesmos
ampllar seu wooE mulark, ncoparando patawnas, nogles @
concellcs do conhecimento  histdrico, das clEnclas
mumanas & soclEkE Palawas que ¥movalaes, podendo
expressar emogio, senfmento, julgamenta, awallsgdo,
preconceln, fudo dependends ~da liengia do Talnie
oUS 3 UE3 oU O3 CuRUrE e gue slEs 52 ESnEmT, COMO
nos ensira o Inguisla Pasouale Cloro Nefo. Palavias gue
permiem ORSCTEVEr O MURG0 no gual comvemaos,
SNPISSEAT OF DROJRNE QUe OrmulEmos. TElEr o2 NossoE
S0MM05 & LAoplas, & ainda persuEdi nosscs Interiacutonss
da Justera dzs Modlas gue defendemos - palawas que
repalan nasss Aumanidsos.
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Com palawras 30 TeRas 35 narathas gue permizm
corfecer 38 enperi@ncizs Rlstdricss wiidas pekes nomens,
no preserie & no pEssado, em dieremtes lugarss do
munda; palavras gue, 3ssim, resigam os dols significados
da palavia hlstdria, ko &, tanko a experiencts vivida guanto
0 commecimeniy dessa enperEncly enpressada em um
fean escriio. e =ssim compresncer gue 3 Afmmatha t:
RisATlE COMEGE COM 3 eSCrRET refene-ze & MENICIE como
corfecknento e5Crin 02 uma dada experkdncly, uma vez
QR MEEM O SgURles QIUpos PUmEncs gue ndo connecem 3
SpCTRI (35 SOCIeOR0ET BQTETEE) LIS W2 RSO

. 05 hamens e 8 cultura, em segulda. Somos T
pindes de ndwiducs haoRando 3 Tema Em disrentes
lugares de nosso planeta, desde o final do amo de 2011,
nomens @ mUInenes comentam esse acoriecimenio, com
ofimisma ou ndo, - em pofuguss, sueco, Rallano, espannal,
chinds, Jmoonds, francds, ngies. alemdo e em dmerss
cutras  Ihguss. A dhverskiace MnguisHea & wmo dos
elemenics gue caRckertzam a dersidade cultual da
humanidade. Hoe, [ sabemos mukss colsss 3 respeko de
oMo s2 coRETRUl essa diverskdade da espéck humana
desde 0 seuU surngimento na Afica nd muRos, muRos &
muRcs anos Dipersando-se pelos varks contheniss,
adaptandose &5 condiples gue enconfravam e forfando
novas Trmas associdlivEs, of grupos humEncs criEvam
nstrumentos @ Bonks=s, modss de s relacinar com @
ratureza, formas de wesfr, comer & morar, Imentavam
regras e wahores: comunleEam-se por melo de Inguagens
dyerszs & _muRo mals! OF grupos humancs lam o se
formEndo diferentes entre 51, 30 mesmo lempo em gue S8
modficaE seu praono equiEmenss  Dlakdglx EMnEl o

colonizadoras da AMErcE pels SUMDDEUS, par
aempl:  gesequilbrapfes  descemiaples e
oesnaturalzacdes oue WrraEm possieEl Emndm
Imaglhar uma relapda direnls enfre @ presemte a
Rdun.

.0 tempn, sempre. Em texo olssion,
Forendemnas com O Rilsiariador Marc Sl @ respeho
da mistdria Cencle dos momens’, dissemos nde. £
dnda mullo vago Temos de acrescentar ‘oos
nomens no lempl™. €, 30 mesmo Tempo, nos sk
pEra 0 equivoso de enlender 3 Rikstara como A
clencly 90 passa00. por considerar Ssurds 3 proor
jidla de gue 0 passado, como BBl poEsa ser oojein
de clncla Acrescenfemcs 3o ensh@amerio o
hisloriador 3 sensibllidade do escriar Mark ulniara
30 ODSEMVET QU "D PESEA00 N30 conhecE 0 S
JUgar ety sempre presenist, GOm0 s2 30 auir da
Aull de hisirla eslivesse desaflando a3 relomar,
mEls umE vez, &5 | des oue Eorem estE
smresenizgdo. Athal como revisiEar o passado, o
QUe METar de uma experiEncls nisdrica? POr em
destague 05 acomiecimenios da wida cofldEna de
momets & mulenss, orlangas. sdulos e Mosos
atoniecimantas ondlndrias? Ju o acomeclnenins
edraondindrias, previsias - o5 ferlados, fesias,
comemaoraghes, como 38 deEias O3 sockedades 0o
Anfigo Regime, o Camaval ou &5 comemaraghes do
Dia da Comeciencla Negra enire nds -, ou A0
orevisios - 33 rewolugdes, 38 catdstrofes mEturals’
QrElouer que $2J8 3 escola, 0 presente S 5emone 8
nasss referdncls. £ em ose ratando do Moo, & 2
relzcdo amhes / OEpOls QUE 58 ENCONITE N0 POMD g8
partida.
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hamem ndo & apenas o produlor 03 cUBUrE mas tambam,
num Seo0 especiicamants hiakigica, 0 produwo 0 CUtura,
como nos explica o antropdloga CIFand Geertz.

Desde entio, @ namstha o8 Wode @ guakguer
experidncta hisidrica - a Aula de REWrE - ndo pode delxar
g8 er coma refendncly primelra & permanenis 3 humaniaaos
como umE colsa 50, Tormada por Seres gue comgartitham
uma mesma & dnlca naturez 3 (3 unidade bDlokiglea dos seres
PumEnCE) @ Endo N3 dlversiade socko-cuiiral sUE maEns
distiniha e necessarl. Namathas de eperiencias hisibrkeas
oue 30 pAr em destague 3 diersidade sock-culural, em
parilcular na prapria socledade do aluno, poderdo prowocar
um estranhamento por fer o 3lno como relerdnclE os
rEnfos, regras @ vElones de sua propriz experiéncla; mes um
estranfEmenio gue fransiormado em uma deseg
por aguele gue condE 3 Aula dewe se fomar o ponio de
perida para 2 compreensdo da diverskdade soclo-culural,
pEra @ scekscio Oz dierengas e para o respeRo pel
dizrente. Des equllloragles gue, 3m de proplclar maks uma
WEE 3 JesCEnrara0 do Jlund, permiem sinda Jesnaturalzar
35 desijudidates emire socledades e culuras, asslm comao
=5 deslpumidaces no Interior de noEsa prooria sockedade, por
melo d3 corfkca 3 clessMoaches plena de osterminlsmos
(ohakagione, QEOQrANOs), que proglclam dmeremtes fonmas o2
dominagdo, como superior - IvErkor, chilzado - Ddman,
suolifoes - primEnGe, CuRcs - kgnoramies. M= ahas
gessquiliiraghies dsscentagfies e Oesnatralzagles oue
fomam possieel estabelecer uma relagdo disrenie enfre o
presente @ 0 PEE5E00 MUGENd0 3 compreensdo pels En0s
o0 pEpel de amerihdics & negros SlricEncs nEs eperiEnclss

Cukemos de um  nkco  3specho,  nesla
cporiunkdade. € a relagdo anfes | depols gue orlenta a
lncallzapsy de um comecimenta (s2j2 andinank, s2ja
extraordinana) em uma linha de iMoo Que repnesenta
U3 5u0ess30 08 acontecimenios no Tempo; coma @
£3nkd0, uma linfhe de lempa MM a-se uma cronakagls 3
paErir da narrativa hisdrica gue e confers um 52 md
[um enredd), 3 MESME narraihve gue pode prescindlr
da lozalizagio de “oufros acomlecimeniocs™ roguela
croncilogla por ndo serem Imponanies para 2oullo oue
20 narrador Infensssa “contar” ou inda por contrarkar o
serfido da prooria namativa. Todawa, vak 3 pena
jemiorar — par ignorarmas 35 diferengas enfre powcs &
culuras & alnda poder NGoMmer em aascnonlsmo - que
=T povios sem escria, como o poves afrkcEnes da
sEna, para of guEls @ memdris aral iemoum vakr
fundamenial, datzs e cronobagla ndo ¥m a3 Imporidncla
gue coslumamcos Bes ariuln, porgue edfre ekes o
pEssa00 ndo 58 onganiza @ panlr da cronodoglae sim
dzs gerapfes. Fovos gue Oper@m com uma forma de
organlzar 0 pEsEa00 Que O mencs ImpomiAncl @
poalzagio oojellva de aconfeckmenics e datas,
valorizando o processa de consirucao dos santimantos
g8 Manidace e parsncinao.

Ca relagdo anfesiozpols & represenizgles do
fEmpo. Arfesidurameddepols; omem, hoje amannd;
pEssado, presente, RAUND - O lemp0 oM SUCess30.
Mas 0 lempo COmd Juar3o, Emoem, traduzko em
genominegies como Mads, Emoos era, Spoca (dade
Anflga, Tempos Modemos, Era dss Rewolugbes, Epoca
Corfempordnes &) E alds o Empo como

= e R GO
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moquant IssaT & T30 mesmd Emgat O fempo
COMO MUdanga, COMO CeMOREiE O eMprego oo
oo versak: “ontem era @ssim, hoje Jd ndo @
mals, amannd como serd™. Mudangss culo ritmo
55 FOMESETNE, pOr VEZes, sxfemamentE lenn,
guase Impercepiivel, fazendo com gue hOMERS @
mJulenss  rEleRem @ novidades, olem o8
forastelios com desconflanga,  coma o6
camponeses da Eunopa ocldentsl duramte 3@ idade
Medlz, ou mudangas em  rRmo verigingso,
caradierizando @ modemidade ou o8 TR
Modemos™ do Carilos, de Crarles Chaplin. Um
fempo ciclico, zssoclado ao fempo 03 Maturera,
mas MM 305 reln@css (guem ndo confess 3
expressdo “nal mono, rel poEto™), & um femaa lnsar,
gue avanga em diregdo 20 fuluno, comfrapondo
corfinuidades e desconfinuldades, permangnciss @
mudangas, tradigda e progresso. Dierentes
repressniacfes 00 Bmpo, Ao de Comstruches
PumENEs, Gue revelam modss de aganizagdo oo
Empo pelxs homens, ndo 3penss com 3 hengio
g2 0 comfrolar, M35 sobreludo 3 sockdade,
confarme o exemplne 3 orisglo dos caknddnos
pOr S3CETOOTES, QUermelnis & revoluclondris, em
diiereries experinclss RilsaNoss.

uem diz ¢ 0 paradyr de Grande senao
\Versass, 3 o0rs malor o2 Gumardss Rosz 0
sermor... Mire Wz o mals Imporanie @ monka, do
MR, & Bl Que 35 pessoEs mdo esti0 semone
Iguzsls, @inda ndo foram ErminedEs - mEs gue elss
o sempre mudando. Aflnam ou desafrEm
Werdade malor. Lela outra vez, 52 for precksa; kela
QUETREE VEZEE BCNET NeCEREdri

eMDOTE EEjE @m0 nem sempre @ devidaments
valorizado, =ssim como, aavessando o Saara.
mercadones @ vizjantes drabes entravam em contato
o0 [poces @ culuras da Africa negra, em especial com
0 Reino de GanE, 30 gual s referlzm coma "o pak do
ourc™. Fol gragss &5 rotss comenchals estabekeckias por
SEEST MENCEO00NES QUE 0 0UMD 02 ZEn2 chegou @ ser
comprado e ullizado em diferenfes localldades da
Europa. Povis & culuras das Américas ndo “pessaram
3erlslr apenes Apds 3 chegads o eunioes, senda
significathvas 38 enperinclas  wwidss por malas,
EEiecEs, IncEs @ MURDE OUTOE EmiErlorments a0
“descomrimenio. Omerar com 3 mogda de
sinubsnakdade & penmilr Squek: que aprende HisOrs
relzclon@r 3 “Era das Rewlugbes, desorfia com tElento
pelo historiador Imglss Erkc Hobsbawm, a “Em da
Apaligdo®, corforme 3 praposky 3o de Robln Blackbum,
vElorizando o profagonismo  daguelss momens e
menes gue lutaram pela aboligdo da escravatura nas
Amdrices, simuRaneamente & UiEs pelz emancioagdo
polfkcs das colnlss, sssumings especkl destaoue o
c=E0 00 HaRlL E pemmRr fambém entender o8
diierenies serfidos gue a3 kila de liberdade Biha pam
o5 dierentes  pamickonies  daguelss el
Fpresemtando-se siMURENSIMEntE &M UME mesma
eparincls hisirkca.

45 Confecer & compresnder uma experidncla
hishdrkca, Menfficar o gue a  dierencla de ouiras
exper@ncizs, @ fEmbém aprendsr @ Gperar com
concatos hsdricas. E operar com concelos Rilsiricos

0 mals Impotadte @ boatio g0 mundo, @ I a8
peEs0Es 3ids ndo foram ferminadss, estfo sempre
mudando. O fElo de comvivermos, conforme J3 fol
zsslElado aclma, em wm mundo ndo  EDenEs
ghotalizado, mas tambeém no o=l =5 namsthes gue
COMTONTEVET 3 Magdo & representIvEm 3 cuRuras
naclonals como uniicadas estarem pendendo o lugar
privdieglado  gue ocupavam, ftato posshiliz o
SUNgimento de mowss protagonltEs ouEnio da presenga
deles & um resuRado. £ COMO 52 BSESE MOME
proftagonistzs estivessem desperiando g2 um longo
s0n0, Tambem Inposio por anflges namaihes. Cada vex
maks, serndoess em large escaly dss o midlEs
Imerathves . mas ndo apenas delss, pOVos & culuras se
foc=m e frocam entre sl como gue Imenendo 3 “retagio
Mome - Sul, “superkor - nterior, expressdes de oulra
relagio ato-baln. Mudangss gue phem em ewdancla,
de  mddo marcante, a3 simudaneldade dos
acniecimentos, possblifando noves namathes de
oulras experiencizs hElONcas - N presems e Embem
o )

B0 pongue powns @ culuras ndo pEssaram @ e
focar e frocar apenss no sAculo X0 embora o fagam,
cgesde emtdo, o2 modo cads wer mal IMenso e
EEninoc-sE o2 mels hEuspeRados ME algumaEs
décmdzs. Ou o omem mesmo 2 pEnr da3s Grandes

2 Descobenas oo sdoulas XV e XWVIL ndo
aslanie 3 Importanca da Descobera da Amerka @R
0 advento do gue se denomind o mundo modama
Powces @ culurss semgre 52 10ZEram e frocaram enine
&l Desde o saculo VIl d. C. 0 mundo mugulmano e a
cristandsde suropdla se BOCSVET & UOCEET. O Oue

& fer 3 posshollidade de ouvlr 35 vozes dos diverscs
profegonistEs de muRas  daguelzs enperiEnclss
Fevishemas Aleras, no saculo vV aC., como un dnloo
enemplo. A Demacracls era uma dss nds formas o2
governo comslderadas poshvEs na Grécl anliga (=
oufras eram @ Monargula @ 3 Arksiocracts). Do governd
demacraticn da palls (3 cidade grega) paklpawam os
ciiaddas Jenkenses, AEVEs das assambldlas,
realizadas na dgora, oosslio em gue o8 cldadios fnham
direfoes bguals de falar oo argumentar. E disto Alguém

dewe duwidar 3 possiollidsds de fElar ou EngUMETtaEr

3=5im como o direRo do cufro de falar cu argumentr (o
gue ol em nossa capackiade de our @ fElE ou o
angumenios do cuiro) & UME prata democratiea - um
dos principhes da democracls. Todsula, 0o govemo da
mills senlense o sdoulo V a0 ndo paErkclaEvan os
metenns (05 estrangelnis), OF eSCraVOE e 35 mulerss.
Estrangeins, mulenss & SSCTAVOS Sram encluiios o2
soperincla demoordilcs das chdades gregas A nogdo
Inclusdo / exclus 30 - referida & relegdo gento / fora (2
fercelra das inds relagdes presentes em QuUBSe 1odsE =5
cURUrEs, 35 OUMTES Send0 aMtes | oepols & 3l naln, 2
referidzs) - permie fato caracierizar @ enperidnclz
democratica das cldades greges QUENO COMpard-la com
oifraE eaperiEncizs demosrdlcEs. em outnos lugarss 2
EmpeE - como 35 enperncl demoordlizas nE
socledade braslielm em dierenfes momenios -assim
SOMO COM@reender & SOMPETar o5 conceRos o Cldadan
e cidadanla em diferenfes experignclas hisricas.
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5.0 Iuar da Aula de RiEtara para procuzir ey Texm
B, cOMEURE e esfUda OUiTDS TeMiOS - Su3E Do de
pesoulsa™ Ivmos  didFless e paradiddtions, fexdos
IRerarks, jomaEle, rewistas de HkEWNE, ez oe miska
mEgetE oe dferscies tpos Rewlz-se um lelor
competente. Mas seu aeho ndo terming 3l devendo
adequar o produio de A kRua 208 Clefores” de seu
Teutn Ma prafics de uma fragugSo fndamentsl, pongue
proplcladora g0 processo  ensho-aprendizagem da
hisaria, o auior do Tedo se transfrma em aarador. E
=5k como 251 narrador s3be gue o Texlo g3 58 AUl
o Histdria ndo & uma simoles copla ou compliagdo dos
fexios gue willzow, ele sabe fambam gue esie Texlo @ 3
demonEtragEo maEkr d90 S2U Saher coma professar -
revelanco, 3SEiM, 0SSQredo 02 UM nexd fndamental

.. Em uma bela, Imeligenie e emoclonanie
EC:IIIEF;GI:I denominada Isid, no Centro Cukural Eanco do
Brasll, ma cidade do Flo de Jamelo, em 2010, um dos
hedos dizla de modo Instigane

hMas fdbwas oe meodels uilizsoss na afabetizagio
escrevem-52 a5 Ipdas e fexlos ames que oesiudanke Ave
2 Ehus & em algumas regidies “heba® & palawra gs tinta
escorias pars omer bdnglos @ lncemtiar 0 ganendlzado”
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mEligaTe pONgUR dRsaNEVE, BEIVET. O SS0SCIECAN 3 UM
erercily 0e  descentragdn, superandn  estersdfipas e
confomEndo anacronlsmos. Ou pongue propunha 20 viskanie
- guem same - 3 assoclagdo emtne saber e sahor, palavTEs
CujE smalagls COMUM ENGINrE-s2 NO I=tm s3pers

Por gue ensiner histdria? Agrender histdria pars guet
Fara gue 3 Aulz de Histaria proglcle 20 2lmo um sSher gus g8
Uz em UM 3007 dEEreTe No presents dI NperiEnclz
hishdrica da gual pariicia cofidlanamenie - 0 sabar da finla
esc0mida des 130uas de madelra ou dos 3hlels propkelando o
conviila na dlvarsiiacs

Drar Rohlal de Matins, janalm g2 2072

HISTORIA —6° ano — 1° bimestre

o Tama. Wi por Fomens & rdnarnes am RS bra i AT
i eaTiEr = dlrars ormesdas difsraie POITETYE ETED) & Iremana.
e ums sxoerfecE FEddcice mocles ugesnes, (asronch @ Tara o, dentHice seme g e disenms
arTIOeAn & asmecEls ramges s AT e
ST, MORE, MO = 2. A vda am sodemiade & reEghes Filsadricas
wealores soclss, regras = weionss. & vids d Idenfifoey permeanirrEs e
2] IdanTHhoar e reTathe RSk ITREAT AR & LTS aqneriEncia
sk,
3 Conar ums Astriax & nemaivs e AT T e TAErTEAG
Filsstrica. ool a5 e aqnerErcs
sk,
Ba) oo o mednene  Srkoen Wl As pimerss  Oomunidsdes B Romlscionar rematie hisrio &
comD oAl ot ofigEn oA espécie humanas & O Procssso O termpo hisSrko, Dolzan T e
o sl g ®a. i dhe Sarrp.
oy  Compresncer o= dfErenes omindrios: & acracnindrcs.
eqplicacies sdore & ofigam da espéche 1. Da Afica pars cuTos Trtinenns.
s
[ ] Ioerisicar -3 Erircnss B ADfeSaria SIUETETOS e
caEC o O powos DiElones & i Corp i dierenes odnures: siicam walorizamn posivamerne s
e & origerm o Vs P RS bra i AT
[ . i] I=niiicar == Erincs FRETESES, ST el mos
caraCoar e 00F powas agricuionss = 3 Povos coebres = oygiones. afou precorrebos.
e = Mo COMpresnie of prorss
b= @iy 5 menE  gners 4. Povos agriibons = pesioes. EADATINCS (0% SAes FLrTErs &0
Framanos. ro Arrsrion. o arminlante

5. A egeds O OIMENE QDS o e MpdEses
Frrmaros & Ao
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HISTORIA —6° ano — 2° bimestre
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Anexo 7
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Orientacoes Curriculares de Historia de 2013

PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA DE ENSINO
COORDENADORIA DE EDUCAGAO

ORIENTACOES

CURRICULARES
6.° A0 9.° ANO

HISTORI

EDUARDO PAES
PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO

CLAUDIA COSTIN .
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ

REGINA HELENA DINIZ BOMENY
SUBSECRETARIA DE ENSINO

MARIA DE NAZARETH MACHADO DE BARROS VASCONCELLOS
COORDENADORIA DE EDUCACAQ

ELISABETE GOMES BARBOSA ALVES
MARIA DE FATIMA CUNHA
COORDENADORIA TECNICA

ILMAR ROHLOFF DE MATTOS
CONSULTORIA

ANDREIA PRESTES MASSENA
ERNESTO DE MATOS FILHO
FERNANDA PEREIRA DE MOURA
JOSE DA SILVA SILVEIRA

LUCIO CARVALHO IGNACIO
PAULO ROBERTO MOSCIARO
TERESA CRISTINA SILVA
EQUIPE HISTORIA E/SUBE/CED

PEE

RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal de Educacdo.
Ornientages Curniculares: Areas Especificas.

Rio de Janeiro, 2013.
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HISTORIA - 6° ano — 1° bimestre

131

OBJETIVOS

CONTEUDOS

HABILIDADES

Compreender as experiéncias vividas por
homens e mulheres em diferentes momentos
{tempo) & lugares (espago) da Terra.

Identificar as diferentes dimensdes de uma
experiéncia historica: nogdes temporais e
iais; relagdes e classificagdes sociais,

regras, normas e valores.

Identificar uma narrativa historica.

O que vamos aprender?

* Aprender Historia: as experiéncias vividas por
homens e mulheres em diferentes momentos
(tempo) e lugares (espaco) da Terra.

* A vida em sociedade: as relacdes sociais,
regras e valores; a vida cofidiana,

* Contar uma historia: a narrativa historica.

Operar com nogdes temporais & espaciais.

Relacionar unidade bicldgica e diversidade
cultural da espécie humana.

ldentificar semelhancas e diferencas entre
diversas experiéncias historicas.

Identificar permanéncias e mudangas em uma
experiéncia histérica.

Identificar formas de transmissdo cultural em
uma experiéncia historica.

Relacionar narrativa historica e tempo
histérico, localizando em uma linha de tempo,
acontecimentos ordindrios e extraordinérios.

Identificar o continente africano como local de
origem da espécie humana.

Compreender as diferentes explicagdes sobre
a origem da espécie humana.

Identificar as principais caracteristicas dos
povos coletores e cacadores.

ldentificar as principais caracteristicas dos
povos agricultores e pastores.

Localizar os primeiros grupes humanos na
América.

As primeiras comunidades humanas e o
processo de humanizagio.

+ Da Africa para outros continentes.

* Como as diferentes culturas explicam a
origem da vida humana.

* Povos coletores e cagadores.
* Povos agricultores e pastores.

* A chegada dos primeiros grupos humanos &
América.

Apresentar  argumentos  gue  valorizem
positivamente a diversidade cultural da
espécie humana, criticando estersdtipos efou
preconceitos.

Compreender os processos adaptativos dos
seres humanos ao meio ambiente.

Identificar hipoteses explicativas sobre a
chegada dos seres humanos & América.

HISTORIA — 6° ano — 2° bimestre

OBJETIVOS

CONTEUDOS

HABILIDADES

Identificar diferentes experiéncias historicas do
Antigo Oriente.

Caracterizar as organizagdes politicas, sociais
e econdmicas das sociedades do Anfigo
Criente.

Identificar @ importincia das praticas culturais
e religicsas nas sociedades do Antige Oriente.

Os povos do Antigo Oriente.

+ Distribuicio espacial e temporal dos principais
povos do Antigo Oriente.

* Os grupos humanos e as relagdes com a
natureza.

* Organizagdo politica, social & econdmica.
* Religicsidade e cultura.
* Experiéncias historicas:

= mesopotimicos;

= egipcios;
= hebreus.

Localizar em wum mapa as principais
sociedades do Antige Criente.

Localizar em wuma linha de tempo a
simultaneidade das experiéncias historicas do
Antigo Oriente.

Relacionar a invengfo da escrita e a
organizagdio das sociedades do  Antigo
Criente.

Relacionar calendarios, organizagéo do tempo
e poder nas sociedades do Antigo Criente.

Distinguir povos  nomades e povos
sedentarios; monoteismo e politeismo; tempo
ciclico e tempo linear.

HISTORIA - 6° ano — 3° bimestre

OBJETIVOS

CONTEUDOS

HABILIDADES

Identificar os principais momentos na narrativa
de experiéncia histdrica das cidades gregas na
Antiguidade.

Identificar as principais diferencas entre os
regimes e sistemas politicos das cidades
gregas.

Caracterizar & experiéncia democratica da

A Grécia Antiga.
* Do genos a Pdlis.

* Regimes e sistemas politicos: monarguia,
tirania, oligarguia, democracia e aristocracia.

* A experiéncia democrdtica: cidadania e
participagdo politica; os excluidos.

época classica.

Conhecer a vida cotidiana em Atenas, na
época classica.

Identificar as principais caracteristicas da
escraviddo na experiéncia  historica das
cidades gregas.

* A vida cofidiana em Atenas: a escraviddo
antiga.

*  Mito e religido.

*  Arte e cultura.

Localizar em uma linha de tempo os principais
momentos na narrativa de experiéncias
historicas das cidades gregas na Antiguidade.

Classificar as formas de govemmo na
experiéncia das cidades gregas, tendo como
critérios formas positivas e negativas.

Operar com a nogdo inclusdolexclusdo na
caracterizagdo da democracia grega € na
defini¢do de cidadéo.

Comparar a vida cofidiana em Atenas e
Esparta, a partir de critérios previamente
escolhidos.
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HISTORIA - 6° ano — 4° bimestre

132

OBJETIVOS

CONTEUDOS

HABILIDADES

Identificar os principais momentos na namativa
de experiéncia historica da Roma Antiga.

Conhecer a lenda de fundagéc de Roma.

ldentificar as principais  caracteristicas e
instituigdes dos regimes politicos romanos.

Identificar as
romano.

razbes do expansionismo
Conhecer a vida cotidiana na Roma imperial
a presenca da escraviddo.

Compreender os fatores da crise do Império
Romano.

Relacionar a crise do Império Romano com o
criztianiemo como religifio oficial.

Roma Antiga.

A fundagéo de Roma.

Regimes e sistemas politicos:
republica e império.

realeza,
Cidadania e participagdo politica: da repdblica
a0 império.

A vida cofidiana na Roma imperal: a
escraviddo antiga.

Arte, cultura e religifio.

A crise do Império Romano: o cristianismo
como religifio oficial.

Localizar em uma linha de tempo os principais
momentes na narrativa de  experiéncias
histéricas da Rema Antiga.

Argumentar a respeito das experiéncias dos
regimes  poliicos  da Roma Antiga,
apresentando elementos positives e negativos.

Produzir um pequenc texto sobre a lenda da
fundagdo de Roma, ressaltande o seu
significado.

Representar em um mapa o Impérioc Romano,
pintande com cores diferentes as partes do
QOcidente e do Oriente apds a sua divisdo.

Formular hipoteses que permitam
compreender @& rapida expans3o do
criztianismo

HISTORIA — 7° ano — 1° bimestre

OBJETIVOS

CONTEUDOS

HABILIDADES

Caracterizar as novas relagbes decormentes
da ruralizagdo na Europa Ocidental.

Caracterizar as trés ordens sociais na Europa
medieval.

Identificar as principais caracteristicas da
predugdo cultural na Europa medieval.

A Europa Medieval.

As invasbes germénicas e a formagdo do
feudalismo.

A sociedade de trés ordens e a vida
cotidiana no feudo.

Transformagdes a partir do século Xl a
cidade medieval.

O poder da Igreja: as Cruzadas.

A cullura na Europa medieval arte e
literatura .

Relacionar invasdes germdnicas e crise do
Império romano do Ocidente.

Relacionar surgimentc do feudalismo e
processo de ruralizagio.

Relacionar cristianismo e identidade na
Eurcpa medieval (cristios, pagdos e infigis).

Operar com o conceito de intolerdncia para a
compreensio dos movimentos das Cruzadas.

Analisar as relagdes de poder no mundo
arabe-muculmano.

Identificar as motivagdes do
expansionista mugulmano.

processo

Destacar a importéncia cultural e cientifica
das civilizages arabes e mugulmanas para a
sociedade contempordnea.

O Mundo Mugulmanao.

Maomé e a unificago politica e refigiosa.
A expansdo mugulmana.

Ciéncia & cultura no munde mugulmanc.

Localizar em um mapa os povos arabes e
mugulmanos no mundo contempordneo.

Reconhecer a diversidade das experiéncias
historicas, apresentande argumentos contra
e discrimi
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HISTORIA - 7° ano — 2° bimestre

133

OBJETIVOS

CONTEUDOS

HABILIDADES

Identificar semelhangas e diferengas entre
povos africancs, americanos e europeus em
periodo anterior & expansdo maritima
europeia.

Identificar os principais reinos  africanos,
ponde em destaque a diversidade cultural
entre 0s mesmos.

Comparar diferentes formas de trabalho
escravo, identificando as especificidades da
experiéncia africana  anterior & expansdo
europeia.

Povos Africanos.
*  Pequenas comunidades e grandes impérios.
* O trabalho escravo.

* Duas experiéncias historicas: O Impéric do
Mali e o Reino do Congo.

Reconhecer a diversidade das experiéncias
histéricas, argumentando contra esteredtipos e
hierarquizagdes.

Descrever experiéncias historicas ligadas aos
povos africanos a partir da leitura de imagens
e fontes historicas.

Operar com o© conceito de escraviddo,
distinguindo seus diferentes tipos.

Identificar a diversidade étnico-cultural entre
0= povos nativos da América.

Reconhecer diferengas e semelhangas entre
experiéncias histdricas de astecas, incas e
povos natives do Brasil.

Povos Nativos da América.
* O Império Asteca.
* O Império Inca.

* Povos indigenas do Brasil

Compreender as especificidades dos povos
indigenas.

Localizar em um mapa os diferentes poves
indigenas americanos.

Argumentar em defesa dos interesses dos
povos indigenas, propondo solugdes e
dest 1do o valor da cidadani

Relacionar transformagies sociais,
econdmicas e politicas ocormidas na Europa e
formagéo dos primeiros Estados modemnos.

Identificar particularidades na formagde dos
Estados portugués e espanhol.

Identificar as principais caracteristicas das
relagdes entre europeus e nativos da América.

A centralizagdo politica e a formagdo dos
Estados Modernos.

* A formagéo dos Estados Modemos: o caso de
Portugal e Espanha.

* O mercantiismo: a insergiio do mundo
colonial na pelitica econdmica.

Reconhecer a importincia dos novos grupos
sociais na fransformagdo da sociedade
eurcpeia.

Relacionar o surgimente dos Estados
modemos europeus e as  Grandes
Navegagdes.

Ler documentos de época e imagens

iconograficas sobre o encontro de culturas.

HISTORIA - 7° ano — 3° bimestre

OBJETIVOS

CONTEUDOS

HAEILIDADES

Identificar as principais caracteristicas da
relagdio entre eurcpeus & nativos da América.

Relacionar o processo de cenfralizagéo
politica e a expanso maritima.

* O duplo sentido da expansdo maritima

* MNovas tecnologias, novos saberes.

A expansdo maritima ibérica. .

ibérica. .

Ler documentos de época e imagens sobre o
encontro de culturas.

Relacionar surgimento dos Estados
modemos  europeus e as  grandes
navegagdes.

* ldentificar formas de resisténcia das
populagbes nativas americanas & dominagéio | + Os impérios ibéricos: tratados e | = Operar com o conceite de cidadania e
europeia. colonizagdes. tolerdncia na pratica de uma atiude de
respeito as diferengas culturais.
* Operar conceitos como tolerdncia e | Movos olhares europeus sobre o mundo. * Perceber como as reformas religiosas

discriminagéo, percebendo o sentido politico
dessa questdo religiosa.

Identificar as transformagdes decomrentes
desse movimento e suas implicagdes no novo
panorama mundial.

Destacar a importdncia cultural e cientifica
das civilizagGes arabes e mugulmanas para a
sociedade contempordnea.

* A revelagdo de uma outra humanidade: o
Novo Mundo.

* Renascimento cultural e cientifico.

= Asreformas religiosas. .

auxiliaram no processo de unificagéo politica,
transformande a cena eurcpeia.

Perceber como essas  transformagdes
ajudaram no surgimento dos chamados
Tempos Modernos.
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HISTORIA - 7° ano — 4° bimestre

OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES
Identificar as particularidades da colonizagBo | Colonizagdes das Ameéricas. * Relacionar a agdo da Igreja Catdlica e as
espanhola. formas de  dominagdo nas I

PUC-Rio - Certificacdo Digital N° 1211271/CA

Conceituar as formas de ftrabalho e
dominagio empregadas nas areas coloniais
espanholas.

Destacar a atuagdo da Igreja Catdlica.

Identificar as principais praticas
administrativas da Coroa na América
portuguesa.

Identificar semelhangas e diferengas enfre as
regides coloniais da América portuguesa.

Identificar as principais caracteristicas das
coldnias do sul e do norte da América inglesa.

Relacionar colonizagdo da América inglesa e
guestdes politicas e religiosas na Inglatemra.

Comparar o modelo adotado na colonizagdo
da América inglesa com o medelo adotado na
América ibérica.

Diferenciar colonizagdo de povoamento e
colonizagéo de exploragéo.

* A América espanhola: a conquista e as

experiéncias  colonizadoras; o trabalho
compulsdrio:  servidio e  escravidio;
sociedade e poder: o papel da Igreja
Catdlica.

* A América poruguesa — encontros:

portugueses e povos indigenas - do
escambo & escraviddo; do litoral ao “sertiio™
a ocupagdo do termitorio. A escraviddo
africana: uma experiéncia historica: a vida
cotidiana nos engenhos coloniais.

* A América inglesa: os “pais fundadores” e as

diferentes formas de colonizagdo; sociedade
e poder: homens livres, servidores
temporarios e escravos.

espanholas da América.

Operar com os conceitos de trabalho (mita e
encomienda) e exploragdio adotados na
América espanhola.

Compreender  acontecimentos  historicos
relacionados & colonizagdo portuguesa no
Brasil, a partir da leitura de textos de época,
imagens e mapas.

Classificar as formas de trabalhe no engenho,
na pecudria e na mineragio.

Perceber as diferencas entre as coldnias do
sul e do norte na América inglesa.

Conceituar “liberdade religiosa” e “autonomia
relativa®, como fatores de atragio dos
colonos para a America inglesa.

Identificar semelhangas e diferengas entre as
colonizagdes de  povoaments e  de
exploragdo.

HISTORIA - 8° ano — 1° bimestre

OBJETIVOS

CONTEUDOS

HABILIDADES

Identificar as mudancas politicas e sociais no
mundo ocidental no século XV
Relaci ideias il e mudangas
politicas e sociais no mundo ocidental no
século XVIIL

Identificar -] principais
iluministas e suas obras.

pensadores

Identificar os  principais  motivos da
independéncia politica das Treze Coldnias
inglesas.

Movas perspectivas ideoldgicas.
= O pensamento iluminista e o liberalismo.

= A independéncia das Treze Colénias
inglesas e a formag&o dos EUA.

Identificar semelhangas e diferengas entre
liberalismo e iluminismo.

Identificar ¢ sentido de liberdade para os
colonos da América inglesa.

Produzir uma legenda identificando as Treze
Colénias inglesas, em um mapa no cadermno
de Historia.

Identificar as principais caracteristicas da
regifio das minas.

Identificar ¢ papel da cidade do Ric de
Janeiro em relagdo & regido das minas e ao
Império portugués na 2° metade do século
EATIR

Relacionar crescimento de vida urbana e
manifestages culturais na regido das minas.

Relacionar ideias iluministas, crise do sistema
colonial & conjuragdes na  América
portuguesa.

A América portuguesa no século XVIIL

* "ila Rica, vila pobre™ a atividade
mineradora, a vida urbana e a diferenciagdo
social.

* O Rio de Janeiro, “cabe¢a” da América
portuguesa.
= “Viver em coldnias™ a crise do sistema

colonial & as conjuragdes.

= A América porfuguesa e o Império Porfugués
no final do século XVIIL

Relacionar vida urbana e diferenciagfo social.

Apresentar argumentos que justifiguem a
expressdo “Vila Rica, vila pobre”.

Operar com o conceito de Ccrise”,
associando-o as aspiracbes de liberdade e
igualdade, nas conjuracdes mineira e baiana.
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OBJETIVOS

CONTEUDOS

HAEBILIDADES

Identificar fatores gue explicam a primazia
inglesa na revolugdo industrial.

Relacionar revolugdo industrial inglesa e
formag&o de novos agentes sociais.

Relaci d bertas e ir técnico-
cientificas e surgimento do sistema fabril.

Relacionar revolugdo industrial e
d Iviment i

do capitali na a.

A revolugio industrial inglesa.

A burguesia como protagonista: politica e
ideclogias.

Do artesanatc ao sistema fabri: novas
relagbes de produgdo.

Inglaterra: armazém e oficina do mundo.

Comparar artesanato, manufatura e sistema
fabril (fabrica).

Produzir pequenos textos a partir de imagens
da revolugdo industrial inglesa.

Apresentar argumentos que justifiguem a
expressdo “Inglaterra: armazém e oficina do
mundo”.

Relacionar os processos de formagio da
burguesia industrial e do operariade ac
surgi o do  sist fabril, dest: d

pontos de semelhanga e diferenca.

Relacionar crise do Antigo Regime e
Revolugio Francesa.

Relacionar Revolugdo Francesa e os ideais
de liberdade, igualdade e fraternidade.

Identificar os principais  momentos  da
Revolugdo Francesa e da Era Napolednica.

Ler imagens da Revolugo Francesa,
identificande protagonistas e seus ideais.

Relaci crise do ial, ideias
iluministaz e independéncia das coldnias
espanholas.

Identificar os principais movimentos
abolicicnistas nas Américas, desde o fim do

Novas perspectivas politicas.

A Revolugdo francesa e a Era Napolednica.
A independéncia das coldnias espanholas.

A era das aboligdes: a revolugdo do Haiti.

Operar com o conceito de revolugdo,
comparando os sentidos diversos em
Revolugéo Industrial e Revolugéo Francesa.

Operar com o conceito de liberdade,
comparando as experiéncias historicas dos

lucionrios fr com oS col da
América inglesa.

Operar com os conceitos de Replblica e
Império, comparande os momentos iniciais
da Revolugdo F e a Era Napolednica.

Operar com o conceitc de liberdade na
experiéncia historica dos “criollos” nas lutas
pela independéncia da América hispdnica.

Operar com o conceitc de liberdade na

séc. XV até meados do séc. XIX, dando lugo do Haiti, particul te.
énfase & revolugéo do Haiti.
HISTORIA - 8° ano — 3° bimestre
OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES

Relacionar Eurcpa napolednica e vinda da
familia real portuguesa para a Ameérica.

Identificar as principais  transformacdes
promovidas pela Corte no Brasil, em especial
no Rio de Janeiro.

Relacionar Revolugo do Porto e formagéo
de forgas politicas no processo de
emancipagéo politica.

Relacionar a opgéo pela forma monarguica
de governo & “guerra de independéncia”.

Da América portuguesa ao Império do Brasil.

A Corte pertuguesa no Brasil.

A Revolugdo do Porto & a emancipacio de
1822,

A corcagdo de D. Pedro | & as provincias: a
guerra de independéncia.

Comparar monepdlic  comercial (politica
mercantilista) e livre-cambismeo (liberalismo
econdmico).

Produzir texte sobre o papel predominants
dos interesses ingleses na  América
portuguesa desde os Tratados de 1810.

Relacionar elevagio do Brasil a Reino Unido
a Portugal e Algarves & politica europeia
desde a queda de Mapoledo Bonaparte.

Relacionar Revolugdo Pemambucana de
1817 a ideais republicanos e resisténcia &
politica de D. Jodo VI

Interpretar representagéesfimagens sobre a
coroagio de D. Pedro | e a “guerra de
independéncia”.

Ler imagens sobre o Rio de Janeiro durante a
presenca da Corte, produzindo um texto
intitulado *0 Rio de Janeiro no tempo do rei”.
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OBJETIVOS

CONTEUDOS

HABILIDADES

Identificar as principais caracteristicas da
Constituigo de 1824 & do codigo criminal de
1830.

Identificar os principais acontecimentos do
governo de Pedro |.

Identificar os interesses e as principais
medidas da politica inglesa contra o trafico
negreiro intercontinental.

Identificar as razdes da impopularidade de
D. Pedro | e da abdicagio em 1831.

Identificar cs principais projetes dos grupos
politicos durante o periodo regencial.

Identificar os principais movimentos politicos
e sociais do periodo regencial, relacionando-
os aos diferentes segmentos sociais.

Identificar os principais segmentos sociais do
Impérioc do Brasil: a “boa sociedade”, a
“plebe” e o2 escravos,

O Primeiro Reinado (1822-1831).

* A organizagio do Império do Brasi: a
Constituig &0 de 1624 e o Cadigo Criminal de
1830

* O Rig de Janeirc no tempe de D. Pedro I
poder e sociedade. A politica inglesa e o
trafico negreiro.

* A abdicagdo. As regéncias como um
laboratério politico: lil e hierarguias.

Localizar em uma linha de tempo (com
respectivas duragdes): Corte portuguesa no
Rie de Janeiro; Primeire Reinade; Periodo
Regencial.

Loecalizar, em um mapa do Brasil, os
principais movimentos peliticos e socials do
pericdo regencial, a partir de uma legenda.

Produzir um guadro comparative dos
principais movimentos politicos e sociais do
pericdo  regencial, com as seguintes
entradas: local, duracéo e segmentos sociais
participantes.

Operar com o conceito de liberdade de modo
a estabelecer diferencas e semelhangas
entre os principais projetos dos grupos
politicos durante o periodo regencial.

HISTORIA — 8° ano — 4° bimestre

OBJETIVOS

CONTEUDOS

HABILIDADES

-

.

.

Relacionar escraviddo tardia e expansio da
economia mundial desde os anos 20 do
século XIX.

Identificar as principais areas de “escraviddo
tardia® na América do século XIX.

Relacionar “escraviddo tardia® e expansdo
cafeeira no Império do Brasil.

Identificar as principais caracteristicas de
organizagdo  poliica no  periodo  de
consolidagéo da ordem imperial,
relacionando ordem imperial & romantismo.

Identificar os principais segmentos da
sociedade imperial.

Identificar as principais atividades
econdmicas da “Era Maua®”.

Relacionar final do ftrafico  negreiro
intercontinental, lei de terras e “experiéncia
de parceria”.

Identificar as principais formas de resisténcia
escrava.

Relacionar
abolicionismao.

imigragéo europeia e

Relacionar crise da monarguia e projeto de
republica.

O Império de D. Pedro Il

* A escraviddo tardia: as  experiéncias
histéricas do Brasil, de Cuba e do sul dos

EUA.

* O Império do Brasil: a consolidagéo politico-

institucional; a expansdo cafeeira & a “Era
Maua".

* O Rio de Janeiro imperal: a “boa

sociedade”, a “plebe” e os escravos.

* A crise da escravidio: as formas de
resisténcia dos escravos & as  leis
emancipacionistas. Imigragio eurcpeia e a

Aboligio.

* A crise do Império e os projetos de

Repiblica. O *15 de M bro®.

Localizar em um mapa da América as
principais areas de “escravidio tardia”.

Argumentar a respeito da denominacdo
“escraviddo tardia®, considerando as ideias
liberais predominantes.

Comparar as experiéncias parlamentaristas
no Império do Brasil & no Império britanico.

Relacionar “Era Maua® e extingdo do trafico
negreire intercontinental.

Produzir pequenos textos caracterizando os
principais segmentos da sociedade imperial.
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OBJETIVOS

CONTEUDOS

HABILIDADES

Descrever as mudangas ocomidas na
sociedade brasileira na passagem do século
XIX para o seéculo XX, assim como as
transformagdes ocorridas nas  primeiras
décadas do século XX

Compreender a estrutura de funcionamento
do governe no inicio do periode republicanc.

A Primeira Repuiblica no Brasil.
. Poder e politica: cidadania e exclusdo.
* (O Rioc de Janeiro na “Belle Epogue™.

* Movimentos sociais nas primeiras décadas
da Republica: movimentos urkanos e rurais.

Estabelecer relagdes de continuidade e
permanéncia, ruptura e transformago;
semelhangas e diferengas no processo
histdrico.

Compreender os diversos  movimentos
sociais em todos os seus aspectos, como
produte da agfo humana numa sociedade
em permanente construgdo e transformac&o.

Compreender os processos de formagéo das
nagdes e entender o nacionalismo como
fator de aciramento de disputas e
rivalidades entre as nagdes europeias.

Compreender os fatores responsdveis pela
expansio europeia na Asia e na Africa no
século XIX.

Entender os fatores que levaram & eclosdo
da 1* Guerra Mundial, percebendo-os em
sua totalidade.

A Era das Nagdes e dos Impérios.

* Magdo e nacionalismo.

* Imperialismo: opressfo e resisténcia na
Asia e Africa.

* A Primeira Guerra Mundial.

Compreender o nacienalismo como fator
agregador/desagregador entre os povos e
perceber suas nuances.

Saber identificar marcas de intoleréncia e do
ndo reconhecimento das  diversidades
étnicas no processo de ocupagdo da Asia e
da Africa.

Perceber a nova relagho de forcas gue se
estabelece na Europa do comego do século
XX e sua implicag3o futura.

HISTORIA — 9° ano — 2° bimestre

OBJETIVOS

CONTEUDOS

HABILIDADES

+ |dentificar o processo que levou ao
tabelecimento do mo na Rissia
e suas caracteristicas.

A Revolugdo Russa

Significado  historico:  uma  alternativa

czarismo e ao capitalismo

ao

Analisar e interpretar diferentes fontes
documentais, reconhecendo os
diferentes contextos envolvidos em sua
produgdo.

+ Reconhecer as principais razbes da crise
de 29.

* IVk) Identificar os efeitos da crise nos
EUA & no mundo.

* IVc) Relaci a Ho nazi ist;
as condigdes sociais, politicas e
econdmicas de entdo.

Periodo Entre Guerras

A crise econdmica de 1929
Ascensdo nazi-fascista

A modernidade

Analisar as consequéncias da 1.7 Guerra
Mundial, que levaram ao aciramento
das tensdes econdmicas, ideologicas,
sociais e politicas.

+ Perceber como a construgio do
arianismo e do antissemitismo, se
tornaram ideias extremas do nazismo.

* Identificar as principais caracteristicas das
ideclogias operaras e do movimente
tenentista, percebendo seus
desdobramentos.

A Republica Brasileira em crise

B

Ideclogias operdrias: anarguismo & comunismo

O movimento tenentista

Madernismo no Brasil

Compreender os movimentos de
insatisfagdo da classe média urbana e
dos militares contra o regime da
Replblica Oligarquica.

+ Compreender ¢ impacto das novas
ideiaz no aspecto cultural, rompendo
com antigos paradigmas.
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OBJETIVOS

CONTEUDOS

HAEILIDADES

Identificar o processo de descolonizagéo
com a construg&o de novos Estados.

Entender os governos Dutra, VVargas (1951-
54), Juscelino, Janio e Jango, percebendo
possiveis semelhangas e diferencas.

Identificar os principais partidos politicos da
época, percebendo suas posturas na crise
gue levaria ao golpe.

Compreender o contexto historico que
levaria o Brasil 4 uma ditadura militar.

Entender a importdncia da cultura no
contexto de defesa da democracia e na luta
contra o autoritarismo.

Compreender o contexto do surgimento de
varios golpes de Estado na América do Sule
a ligagéo entre eles.

Caracterizar o processo de retomada da
democracia no Brasil.

A Descolonizagio da Africa e da Asia

A Politica Brasileira no Pés-2* Guerra

* Governos Dutra e Vargas

* 0O desenvolvimentismo de JK

* Jdnio, Jango e a crize pré-64

Brasil: da ditadura militar & construgio da
democracia

* O contexto do golpe e sua consolidagéo.

* Cone Sul: outres golpes contra a democracia

* O estabelecimento da democracia no Brasil

Operar conceitos como igualdade racial,
“apartheid” e segregacdo, no mundo pos-
1945,

Operar conceitos como  populismo,
nacionalismo, desenvolvimentismo,
parlamentarismo & presidencialismo.

Analisar as razbes do suicidio de Vargas.
Analisar as razbes da renuncia de Janio.

Conhecer as reformas de base
pretendidas por Jodo Goulart.

Operar conceitos como ditadura, estado
de sitio e seguranca nacional.

Perceber os interesses dos EUA na
implantagdo de ditaduras de direita no
confinente americano & como o governo
norte-americanc apoicu esses govemos
ditatoriais.

“E quem garante que a Historia
E carroca abandonada

Numa beira de estrada

Ou numa estacéo ingloria

A Histdria é um carro alegre
Cheio de um povo contente
Que atropela indiferente

Todo aquele que a negue

E um trem riscando trilhos
Abrindo novos espagos
Acenando muitos bragos
Balanc¢ando nossos filhos
Ja foi langada uma estrela
Pra quem souber enxergar
Pra quem quiser alcangar
E andar abragado nela”

Chico Buargue de Hollanda
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Anexo 8
Caderno Pedagédgico de Historia

| APENINSULA ITALICA, A LOCALIZAGAO DE ROMA |

Lendo m&pas .

&

DRSS ol &
$¢ ) ﬁ‘__f -

O continente europeu no mundo. 72

vw.,%s:% :

Observe, no mapa acima, a posicdo da Peninsula Itdlica no continente europeu. E uma regido
privilegiada em relac&o ao Mar Mediterraneo. Ela divide o Mediterrdneo em duas partes: ocidental e oriental.
Essa localizagdo foi muito importante quando, no passado, ocorreu a expans&do romana e o Mediterraneo foi
chamado de Mare Nostrum. Mais a frente, vocé entendera melhor essa expressdo, que esta em latim, que
era o idioma da Roma Antiga.

Observe também, no mapa, como a cidade de Roma se enconira numa posicdo privilegiada no territorio
da Peninsula Itdlica. Com facil acesso ao norte, ao sul e ao Mar Adriatico, o dominio da peninsula também foi
facilitado, por esse motivo, no processo de expansdo de Roma sobre essa e outras regides da Europa.

CHEGADA DOS ESPANHOIS A AMERICA

Quando chegaram a América, os ESPANHOIS
encontraram sociedades que ja faziam uso de metais preciosos,
como ouro e prata.

INTERPRETANDO IMJ@_E_NS..:]

Observem os detalhes das imagens.

Lo h Exposgho FOR T AMERIA: ARTE FRE.

COLOMEA A

CCES 200N2006 Pigina 112 81123

el

Adorno (enfeite) de peitoral Pingente Brincos

Os Astecas, antigos nativos do México, por exemplo, eram tdo competentes na elaboracdo de objetos de ouro que
deixaram os espanhdis encantados com algumas de suas joias € mascaras.
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O dia da Consciéncia Negra foi instituido pela Lei 10.639. O dia 20 de novembro foi
ESPACO escolhido por ser a data da morte de Zumbi, o lider do Quilombo dos Palmares.

2 E por que criar esse dia? Para conscientizar nossa sociedade sobre a importancia da

PESQ UlSA cultura e do povo africano na formagdo da identidade nacional. Os negros atuaram nos
setores politicos, culturais, gastronémicos, artisticos e religiosos de nosso pais.

Pesquise a vida das personalidades abaixo, relatando suas contribui¢des. Registre a pesquisa em seu caderno.

Sites como portaldoprofessor.com.br, brasilescola.com e infoescola com.br, podem ajuda-lo.

M2 gstatic. com

LELIA GONZALES MACHADO DE ASSIS

PRpieE gt com

CHIQUINHA GONZAGA MILTON SANTOS

ﬁ amos ler a imagem?
§
5
2
:
3
:
5
S

Himdria - 5. Ano
+° BIMESTRE | 213
WWW portal S 30fana $00 com

Relembrando alguns conceitos importantes:
1- O que &€ REPUBLICA?

2- Quais sdo as bases de um govemo republicano?

140

Coordenadoria de Educagio &

Himdria - 8.” Ano
+° BIMESTRE | 2013

32
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Ola colegas! Vocé sabe o que
vamos estudar neste quarto
bimestre?

Vamos estudar a historia da
Roma Antiga. Vocé vai gostarl

HISTORIA = 6.° Ano.
4° BIMESTRE /2013

| A ORIGEM LENDARIA DE ROMA |

Ha também uma outra possibilidade. Os romanos criaram uma origem lendaria para explicar a formacdo da
cidade. Eles se basearam na histéria de Eneias, um heroi da Guerra de Troia, que teria sido um dos poucos
sobreviventes da guerra e teria se refugiado na peninsula ltalica

FIQUE L(C;ADO.'.'!

‘A historia desse conflito foi contada na obra
“ILIADA", atribuida a Homero.

Para alguns especialistas, a historia desse
conflito foi apenas mais uma das muitas lendas
que existiam na época.

A Guerra de Troia teria ocorrido entre a cidade
de Troia, na atual Turquia, € uma unido de
diversas cidades gregas, entre os anos de 1500 e
1200 a.C.

Para ler sobre a Guerra de Troia, acesse
www.infoescola.com/hi: ial -a-de-troia/

O Cavalo de Troia: estratégia militar que teria possibilitado a vitoria
dos gregos. Dai surgiu a expressdo “presente de grego”, em

feréncia a esse estr:

GLOSSARIO: lendaria - narragdo onde os fatos sdo influenciados pela imaginag&o do povo ou do narrador.

S RS SO P B SO WA

141
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HISTORIA - 6.2 Ano.
4.° BIMESTRE /2013
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Histéria = 7 * Ano

4.° BIMESTRE / 2013
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4.° BIMESTRE / 2013

Histéria = 7 * Ano

14
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[ &
INTERPRETANDO IMAGENS... j

A CATEDRAL METROPOLITANA DO MEXICO

A imagem mostra, aoc fundo, a Catedral

Metropolitana do México. Ela foi construida entre os

anos de 1571 e 1813, onde, antes de sua construcéo,

existiam templos dedicados a deuses, cultuados pelos

‘ i antigos habitantes da regido, os astecas. Na imagem,

vemos ainda escavacdes arqueologicas gue buscam
vestigios de antigos templos astecas.

Investigand@/...

Na construcdo da catedral, foram utilizados
diversos tipos de materiais, como por exemplo, madeira,
metal, rocha vulcdnica, pedra e marmore

daptado htpc e, i i ico.org. mx/Catedral Estiles Artisticos.html

e dﬂ /_/\‘\
escavagio. Para reﬂeh r..

Por que os espanhois ergueram um templo dedicado a sua fé (uma grande catedral catdlica) sobre templos
dedicados aos deuses astecas?

CAUSAS DA COLONIZAGAO DA AMERICA INGLESA

POLITICO-RELIGIOSAS ECONOMICAS

¥ Inglaterra: conflitos religiosos entre puritanos » o cercamento de campos (enclousures) gerou éxodo rural e

(protestantes radicais) e anglicanos miséria nas maiores cidades inglesas;

(denominacdo da doutrina oficial da Inglaterra),

resultando na ida dos puritanos para a América. » a alianca enfre o Estado e os mercadores resultou na
formagdo de grandes COMPANHIAS DE COMERCIO,
interessadas na exploracdo comercial de coldnias no
Novo Mundo.

Em funcdo da diversidade de causas e interesses que ocorreram durante a colonizagdo inglesa da América, as
TREZE COLONIAS acabaram se desenvolvendo de modo diverso uma das outras.

A experiéncia colonial inglesa, nessa parte da América, se deu através de dois modelos: um deles para as
coldnias do norte e o outro para as coldnias do sul (rever mapa da pagina anterior).

MODELO DO NORTE -
MODELO DO SUL - modelo sistema que tinha, como

de plantation, baseado na mao base, o trabalho familiar ou
de. obra wmpulsérra (escrava de homens livres. A
afnca_na), utilizada na grande produgdo manufaturei.ra e
propriedade rural e na as pequenas propriedades

monocultura voltada para o furais eram voltadas para o
mercado externo (europeu). mercado interno.

Glossario: compulsdria — que obriga ou compele.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211271/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211271/CA

143

1 - Comparando a letra do hino, do samba-enredo e a realidade brasileira atual, & possivel dizer que somos todos
livres e iguais de fato? Cole uma reportagem (de jornal ou de revista) ou imagens gue comprovem sua resposta. E
g
2
&
3
o
=
o
B
c
3
-]
¥
2 — A que acontecimento historico, 0 samba-enredo da Imperatriz Leopoldinense faz referéncia? 8 g
o E
H
_ : i
3 - De que forma o samba dialoga com o hino? Tiay
4 — Além de homenagear um importante fato histérico, a letra do samba-enredo menciona dois outros grandes
momentos histéricos da segunda metade do século XIX. Quais?
45

i
-
§

ia-7." Ano

Hi
4.° BIMESTRE / 2013

16

CACA-CONHECIMENTO

1- A colonizacdo inglesa da América teve inicio apenas no século XVII. Ela concentrou-se na costa atlantica da América
do Norte, onde foram fundadas as »

2- O processo de colonizagdo foi movido por causas diversas, que podem ser divididas em dois grandes blocos: as
politico-religiosas e as 3

3- Nem sempre a atuacdo dos religiosos foi unanimidade entre os colonizadores espanhois. Uma das causas de atrito
entre os missionarios e os demais colonos foi a condenacdo da escraviddo pelos missionarios, e a critica a exploracdo
desmedida do trabalho .

4- O modelo de exploracdo das coldnias do Sul era baseado no sistema de plantation, ou seja, na mdo de obra
compulsoria (escrava africana ou servil indigena), utilizada na grande propriedade rural € na monocultura voltada para o
mercado externo do continente ;

5- As coldnias do norte acabaram por desenvolver um sistema que tinha como fundamentos a mao de obra familiar ou
livre, a manufatura e a pequena propriedade rural, com producdo voltada para o mercado

S Df{S|U|W|T|G]|H Y | K | E N E
F R E|U|R|O]|P E U|lQ]|N K|V c
G|E|A|R|H J K L S({D|T|G|H]|O
H|O]|S | M| E | N T|O|S|E]| S E N
Jl|lol|lzZ|G|E[(X|[C|]O|R|[T|R|D|G|O
I N | D | G| E|N Al W | N F N | M
J F Z|T|Y |G I L: J I ol cC F I
R | G FlCcC|la|X|Z|C|S|D L L C|C
S T|G|E|R | E R{B|A|Q]|C F A
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Péo de Acutcar
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Cristo Redentor
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Hangar do Zeppelin

/——-_'\__-
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Dicas de estudo

= Tenha um espago préprio
para estudar.

= O material deve estar em ordem,
antes e depois das tarefas.

= Escolha um lugar para guardar
o material adequadamente.

= Brinque, dance, jogue, pratique
esporte... Movimente-se! Escolha
habitos saudaveis.

= Estabeleca hordrio para
seus estudos.

= Colobore e auxilie seus

s Crie o hdbito de estudar todos
os dias.

" Consulte o diciondrio sempre
que precisar.

u Participe das atividades propostas
por sua escola.

u Esteja presente ds aulas. A sequéncia
e a continuidade do estudo sdio
fundamentais para a sua
aprendizagem.

u Tire suas dividas com o seu
Professor ou mesmo com um colega.

u Respeite o si mesmo, a todos,

]
em suas dividos.Vecé também vai
precisar deles.

a escola, a notureza... Invista em
seu proprio desenvolvimento.

Valorize-se! Vocé é um estudante da Rede Municipal de Ensino do
Rio de Janeiro. Ao usor seu uniforme, lembre-se de que existem muitas
pessoas, principalmente seus familiares, trabalhando para que vocé se torne
um aluno auténomo, critico e solidario. Acreditamos em vocé!
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Algumas orientacoes para os Cadernos

ALGUMAS ORIENTACOES PARA OS CADERNOS

1.

Os Cadernos de Historia NAO SAQ (nfio devem ser) Livros Didéticos de
Histéria.

Os Cadernos sio TEXTOS complementares e/ou suplementares as aulas dos
professores regentes das turmas. Eles sdo a possibilidade de uma conversa
sempre renovada entre dois autores: o Autor do Caderno e o Professor-autor
de cada uma de suas aulas.

O TEXTO tem como objetivos principais:

a) possibilitar ao aluno compreender as experiéncias vividas pelos homens em
tempos e espacos diversos - as experiéncias histéricas, tendo como referéncias
béasicas: (1) a unidade biolégica ¢ a diversidade cultural da espécie humana; (2)
as diferentes relagdes mantidas pelos homens com a Natureza e entre si nas
atividades econdmicas, nas formas de organizaglio politica, nas formas de
comunicagdo, nas artes, ciéncias e tecnologia, nas crengas e manifestagdes
religiosas, na vida cotidiana; (3) a simultaneidade de experiéncias vividas pelos
homens em uma mesma sociedade e/ou em sociedades diversas; (4) a construcéio
de identidades individuais e sociais; (5) os temas transversais — cidadania, meio
ambiente, tolerncia/intolerdncia, entre outros; ¢ (6) a compreensdo da
Narrativa histérica como construgfio do historiador, de modo a propiciar a
desnaturalizagio e descentragio de contetdos tradicionais do ensino da
disciplina;

b) apresentar novas questdes e teméticas no ensino-aprendizagem da disciplina;
¢) possibilitar a atualizacfio de antigas tematicas; e

d) propiciar ao aluno operar com conceitos histéricos.

Na produgiio dos TEXTOS, a dupla de autores responsaveis por cada ano deve
considerar, em primeiro lugar, os objetivos ¢ habilidades que deverdo nortear
o ensino-aprendizagem dos contetidos aos quais foi dado prioridade.

Objetivos sempre e necessariamente referidos as indagagdes “Por que ensinar
histéria? / “Por que aprender Historia?”. Habilidades de operar com as formas
de localizagdo e organizagio do tempo e do espago; com classificagdes a partir
de diferentes critérios referidos aos pares dentro-fora, alto-baixo, antes-depois;
com relagdes sociais, identificando complementaridades, simetrias/assimetrias ¢
contradi¢des; com regras, normas ¢ valores.

E importante que o sumdrio (ou plano) do TEXTO de cada bimestre seja
elaborado pela dupla de autores.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211271/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211271/CA

146

3. O TEXTO — uma NARRATIVA HISTORICA — é constituido por (a) um texto
em sentido estrito, (b) imagens de diferentes tipos, pequenos trechos de
documentos de época; textos literdrios, de jornais e revistas, de letras de
miisica e outres, ¢ (c) atividades.

O TEXTO é oferecido ao alune para LEITURA.

Leitura do texto em sentido estrito, que deve ter como ftragos mais
significativos um vocabuldrio adequado ao aluno do ano ao qual se destina;
frases e paragrafos curtos; clareza e objetividade dos argumentos
apresentados; ¢ estilo coloquial, sempre que possivel;

Leitura de imagens, de pequenos trechos de documentos de época, textos
literdrios, jornais e revistas, de letras de musica, entre outros, que nao devem
ser simples “ilustracdo” do texto em sentido estrito, € sim parte constitutiva da
narrativa histdrica.

Leitura das atividades apresentadas no decorrer do proprio TEXTO (e n#o
apenas no seu final). Elas devem propiciar desequilibracdes naquele que €
desafiado a realizd-las, um novo equilibrio sendo alcangado por meio de uma
aprendizagem ou um novo conhecimento. Atividades que sdo propiciadoras
também de uma descentracio e uma desnaturalizacio diversas: a do préprio
aluno.

E da leitura do TEXTO pelo aluno, da relagdo entre os seus trés componentes
por meio de diferentes praticas de leitura, que se abre a possibilidade de
compreensio de uma dada experiéncia histérica; das semelhangas e
diferencas entre a experiéncia aprendida/compreendida e aquela da qual o aluno
participa cotidianamente; das permanéncias ¢ mudangas que tornam o
passado um tempo distante e, sobretudo, diferente, assim como as
expectativas do futuro — a compreensdo do tempo histérico.

Uma narrativa historica cuja produgdo deve estar atenta para evitar oS
anacronismos, dos quais nfo raro derivam esteredtipos, exclusOes,
intolerancias...
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