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Analise dos dados

Nesta seccdo, apresento a analise do contetido coletado com a pesquisa de
campo. Primeiramente, discutirei os significados atribuidos pelos professores as
tecnologias e a cultura digital, buscando identificar elementos do imaginario
tecnoldgico partilhado por estes profissionais. Em seguimento, debaterei as
supostas mudancas na atuacdo docente, por meio da perspectiva do professor, no
contexto de massificacdo do acesso as tecnologias digitais. Também serd
abordado o sentimento de ser docente em meio a cultura digital. Considerando o
imaginario tecnolégico como o eixo referencial da analise, também sera tratada a
relagdo que os professores vém estabelecendo com as tecnologias e como
percebem a relacdo dos estudantes com estes aparatos. Por fim, pretendo discutir

sobre as préaticas pedagdgicas com recurso das TIC em sala de aula.

5.1
Tecnologias e cultura digital — o que os docentes dizem

Neste item, apresentarei como os professores conceituam tecnologias e
cultura digital, de acordo com a maneira como eles proprios definiram esses
fendmenos, ao serem questionados diretamente.

A maioria dos docentes entrevistados (doze) definiu tecnologias como:
suporte, instrumental, ferramentas, aparelhos que trazem novidades. Nesta
acepcdo, segundo o professor Ricardo, tecnologia é:

qualquer tipo de ferramenta que te facilite a vida. Qualquer coisa pode ser
tecnologia naquele momento que eu utilizo. Se eu tiver que apertar parafuso, a chave de
fenda é o maior recurso tecnoldgico, ela pode ser elétrica, ela pode ser manual, pode ser
até uma faca sem ponta -- vai resolver meu problema? Vai -- eu acho que a tecnologia é
um conjunto de ferramentas que eu utilizo pra resolver... pra resolver um problema.

Ana Cristina, professora de Histdria, teve dividas quanto a se poderia
responder acerca do conceito de tecnologia a luz de sua profissdo, ou seja, sobre
quais seriam as implicacbes desse advento para a educacdo. Mesmo que sua

definicédo resvale para o ambito mais geral do cotidiano e ndo, propriamente, para
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a escola — “tecnologia €... para mim, é tudo aquilo que o homem cria para
facilitar a sua vida...” — a tentativa de conceituar o fendbmeno enquanto docente
foi uma postura adotada por grande parte dos entrevistados.

As tecnologias digitais também foram associadas aos meios de comunicacgéo
que favorecem a divulgacdo de informacdo e, por isso, algo que possibilita o
acesso ao mundo inteiro. Todos os professores destacaram o amplo acesso a
informacdes como sendo o grande marco das tecnologias. Enfatizando o processo
de ensino e aprendizagem, elas foram apontadas como recursos facilitadores deste
em sala de aula; como instrumentos pedagdgicos; fontes de conhecimento;
aparatos que podem imprimir mais qualidade ao ensino; meios de leitura e
pesquisa. Boa parcela dos entrevistados qualificou as tecnologias como
fundamental para a educacao e para a escola hoje.

Por outro lado, como desdobramento do viés educacional das tecnologias
nos discursos desses docentes, elas ndo foram entendidas como tendo um fim em
si mesmo, mas, como algo que, para contribuir de fato com a aprendizagem, na
perspectiva da passagem do contato com informacdes para a construcdo de
conhecimento, necessita de conducdo; “depende de quem esta conduzindo aquilo,
né?” (professor Carlos).

Quanto a incidéncia nao especificamente tecnoldgica das tecnologias, estas
seriam “todas as coisas novas... Ndo necessariamente s6 a maquina. Eu acho que
ideias novas... projetos...” (professora Patricia); algo que favorece “a melhoria e
preservacdo da espécie” (professor Otavio); forma “de fazer alguma coisa de
uma maneira inovadora” (professora Rubi).

O entretenimento também foi lembrado, sendo mais atribuido a relagdo dos
jovens com as tecnologias: “é uma forma de entretenimento pra eles que néo €
pra mim. E uma forma de entretenimento... € uma forma de diversdo... € uma
forma de ocupar o tempo... é uma forma de se comunicar com 0s amigos que nao
é pra mim” (professora Irina).

Os entrevistados apresentaram mais facilidade ao discorrer sobre as
tecnologias em comparacao a nocdo de cultura digital. Quando tiveram que falar
dessa ultima questdo, hesitaram mais, demoraram a iniciar a resposta, fizeram
mais pausas. Talvez, por ndo terem ouvido falar no termo (menos comum do que
tecnologias) ou por ndo pensarem costumeiramente sobre o advento dessa cultura,

como alguns relataram.
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Numa abordagem conceitual, incluindo a dindmica das relagdes e préticas
sociais, em que muitos docentes pontuaram a inevitabilidade e a ampliagcdo do
fendmeno, foram destacadas algumas consideragdes. Para o professor Derli,

Cultural digital é assim... pra mim, hoje... seria o0 campo especifico do
conhecimento que estd cada vez mais ganhando independéncia em relagdo a outros
campos, a meu ver. Hoje j& tem toda uma cultura prépria de producéo nessa area. Tanto
de producdo, como de consumo. Entdo, eu acho que é isso. E um campo recente do
conhecimento humano, mas que avanca nesse sentido: de criar uma nova possibilidade
no ser humano de extensdo do conhecimento, de ampliar essa possibilidade de conhecer
as coisas.

Outra definicéo interessante foi a elaborada pelo professor Durval. Para ele,
se cultura tem a ver com atos e costumes incorporados por um determinado grupo
ou comunidade, no caso da cultura digital, ocorreria uma insercdo e adaptacédo do
sujeito ao mundo digital, no qual vai se dominando certas técnicas. Para a
professora Maria Amélia, por um lado, a cultura digital tem a ver com a
maquinaria e, por outro, envolve as resolucdes que a sociedade cria com o auxilio
das tecnologias, em que as pessoas se adaptam e desenvolvem habitos. Nesta
mesma linha, para o professor Victor, a cultura digital tem a ver com novos
costumes e novas praticas suscitadas na relacdo com o0s atuais meios de
informagéo.

Num outro aspecto, como desdobramentos do conceito, algumas
aplicabilidades da cultura digital foram sublinhadas: ela seria um instrumento
contemporaneo de conhecimento; uma ferramenta para a educacdo; artefato que
favorece a pesquisa. A internet apareceu, macicamente, como sendo integrante
dessa cultura, no interior da qual o costume de se acessar a rede seria uma pratica
cada vez mais comum. As redes sociais, concebidas como canais de comunicagao,

tais como, “Youtube, Orkut... MSN... Facebook... todas essas redes sociais... 1SS0

tudo esta compondo a cultura” (professora Patricia), também foram associadas a
cultura digital. Nesta acepcdo mais instrumental, de acordo com os entrevistados,
a cultura digital abrangeria as habilidades do homem com os artefatos
tecnoldgicos, com a maquina, dentre as quais, 0 manuseio do computador e saber
lidar com os mecanismos da internet e do celular.

Num contexto onde o0s sujeitos interagem amplamente com as tecnologias
digitais, o transito das informagdes aumentou e, como mencionado, isto foi uma

das caracteristicas pontuadas pelos docentes ao falar de cultura digital, quesito no
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qual eles ndo distinguiram adultos e jovens (exceto no que se refere as finalidades
com se recorre as informagdes — adultos para trabalho, jovens para se divertir).

Por outro lado, quando a cultura digital foi associada a uma forma de
linguagem (uma vez que toda e qualquer cultura tem a ver com linguagem, essa
questdo foi significativamente lembrada pelos entrevistados), a distin¢do entre
geracOes se revelou mais incisiva.

Neste sentido, segundo os docentes, essa linguagem atual seria um terreno
ainda por se conhecer, em que certas barreiras precisam ser rompidas,
principalmente, pelas geragdes mais velhas: “Olha, eu acho que a gente ndo tem
como fugir. E o que estéa... sei |4, a gente tem que se adaptar. Os adultos, 0s mais
velhos ”. (professora Sonia). Quanto ao jovem: “é diferente do menino que ja... ele
é inserido nisso desde muito cedo, entdo pra ele é natural... € uma pratica diaria.
Entdo... ja vai automédtico...” (professor Carlos). Para o professor Victor, “de
qualquer forma, a gente tem que se inserir nisso, porque a cada geracao que vem
chegando, as pessoas... sei 14, as criancas as vezes ndo sabem nem ler direito e ja

’

sabem mexer no aparelho, ja sabem navegar na internet, buscar...”. Desta
maneira, também para a professora Marcia, “a cultura digital € uma nova
linguagem que vai existir no mundo de hoje... que os jovens, por exemplo, as
criancas que nascem agora, elas ja nascem dominando isso... a minha geracao
tem mais dificuldade ”. Diante dessas percepcdes de dissenso entre geracdes no
contexto da cultura digital, a fala da professora Ana Cristina parece reveladora de
sentimentos de resisténcia para com as TIC: “isso pra mim é um neg6cio meio...
meio assim, meio assustador. Eu juro pra vocé. Eu tenho uma dificuldade muito
grande com esse mundo... mundo desses meninos ai”.

Pode-se dizer que, para esses entrevistados, a cultura digital seria um estilo
de linguagem em cujo espaco 0s jovens seriam 0s protagonistas, pelo dominio que
apresentam dos signos dessa cultura. Isto parece sugerir um dos apontamentos de
Lemos (2008) em torno das tecnologias: de que a cultura tecnoldgica
contemporanea parece ganhar uma roupagem de cultura jovem, 0 que, a meu ver,
pode fomentar indicios do mito da digitalizacdo no que diz respeito a diferencas
geracionais.

Tratar da cultura digital enquanto linguagem requer a citacdo a questéo

especifica da leitura e da escrita com os meios digitais, uma vez que, de fato, “os

adolescentes passam grande parte de seu tempo diante da tela envolvidos em uma
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escrita teclada criativa (criando cddigos apropriados ao novo suporte), espontanea
e interativa. Essa leitura-escrita hipertextual dos adolescentes dirigi-se a
interlocutores reais mostrando-se muito significativa para seus usuarios”
(FREITAS, 2009, p. 7). Se pelo viés do denominado letramento digital, os jovens
estdo sendo concebidos como aprendizes autoditadas, o que estes docentes
trouxeram como cultura digital relativo a linguagem também teve a ver com 0s
processos tecnologicos das ferramentas digitais.

Arlindo Machado (1997) lembra que, dependendo da maneira como
utilizamos os dispositivos digitais, estes podem ser imaginados como uma caixa
preta. Acredito que utilizar as tecnologias enquanto linguagem, e ndo apenas
como mais uma ferramenta do contexto digital, implica um nivel de intervencao,
numa busca por penetrar no interior dessa caixa. Neste sentido, as tecnologias
digitais, enquanto linguagem, incluem ndo somente o contato com os artefatos
técnicos, mas também a apropriagdo mais vasta e aprofundada dos processos
tecnoldgicos (dos quais, de acordo com a maioria dos professores, os estudantes
estdo se apropriando) em estreita relacdo com 0s processos sociais, devido a
possibilidade de maior interacdo que os meios digitais propiciam e, por vezes,
outros caminhos de construcdo de contetdo.

A metéafora da caixa preta é interessante para pensar a relacdo que o0s
entrevistados declararam estabelecer com 0s instrumentos digitais da
comunicacgdo. Parece que estes docentes, em sua maioria, concebem as TIC como
caixas pretas. Por sua vez, eles acreditam que os alunos conseguem desvenda-las,
descobrir o que tem dentro, ao dominarem 0s processos tecnoldgicos e a
linguagem especifica dos meios digitais da comunicacdo. Surpreende que, mesmo
um professor mais jovem, de 28 anos, ja partilhe a ideia do distanciamento entre
geracOes, idealizando a relacdo dos seus estudantes com os recursos do
computador e se colocando como menos capaz de lidar com as tecnologias
digitais:

A gente estd alienado do processo, cara. Computador ndo é uma ferramenta pra
vocé utilizar rede social... é pra vocé programar, pra vocé criar a partir daquilo ali...
Pouca gente sabe o uso real da ferramenta. Vocé sabe construir uma linguagem ldgica
no computador? no Excel, por exemplo... fazer planilha de conta na escola? podia
fazer... é facil, mas a gente ndo sabe. Quer dizer... a gente ndo est4d acompanhando o
processo... eles sabem. Qualquer moleque desses ai de quatorze anos sabe programar
qualguer coisa de computador... sabe programar em Flash, sabe editar um video no

Movie Maker... sozinho ele vai la... eu ja ia ficar desesperado pra fazer um curso... ia
procurar alguém... eu conhe¢o um monte de aluno aqui que faz coisas no Photoshop que
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eu nem imagino o que seja... e ele ndo aprendeu com ninguém... vocé entende? O uso que
ele tem da ferramenta é muito mais amplo do que o meu uso. Entdo ele esta muito mais
capaz de estabelecer uma relacdo cognitiva com essa ferramenta do que eu (professor
Valdir).

Alguns entrevistados declararam certa resisténcia aos aparatos tecnologicos,
principalmente no contexto escolar, justificada pela relagdo mais afastada da
geracdo a que pertencem com as TIC. Eles classificaram os estudantes como
usuarios mais especializados das tecnologias, por conta de a nova geracao ja ter
nascido cercada por estes instrumentos. Nesta percepc¢édo revelada pelos docentes,
que identifico como um dos indicativos do mito da digitalizag&o, os jovens vém
sendo vistos como sujeitos privilegiados, aqueles que melhor podem e vem
conseguindo transitar na seara digital. Segundo Livingstone (2011), isso teria a
ver com um senso comum em torno da habilidade dos mais jovens com as
tecnologias, em que estes teriam tanta facilidade com as interfaces
computacionais, que relegariam aos adultos a condi¢do de “dinossauros”.

Diante disso, algumas pesquisas vém questionando a crenca de que 0s
jovens séo altamente especializados no uso de tecnologias. Estudos realizados
com criangas e adolescentes usuarios de internet (LIVINGSTONE, 2004)
identificaram que a frequéncia e a natureza de utilizacdo da rede entre as criancas
difere por grupos etarios e condicdes socio-econdbmicas. O uso entre 0s
adolescentes também n&o é uniforme e depende do contexto de utilizagdo, com
experiéncias amplamente varidveis segundo as influéncias da escola e da casa. A
dindmica familiar e o grau de envolvimento doméstico foram considerados fatores
significativos para o uso dos computadores.

E interessante observar que, a despeito das generalizacdes feitas em relagio
a jovens supostamente imersos na cultura digital, ha consideraveis nuances no
interior da categoria dos jovens usuarios de tecnologias, que apontam para
diferentes graduagdes de uso e, ndo somente, para uma determinada utilizacéo
profundamente especializada por parte deles (Livingstone e Helsper, 2007).

Na escada de oportunidades online (ladder of online opportunities),
defini¢do cunhada por Livingstone e Helsper (2007) para abordar as variagdes no
uso das tecnologias digitais, o grau de envolvimento dos jovens pode advir de

motivacdes, habilidades e confianca, bem como, de caracteristicas demograficas.
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Nessa mesma logica, McQuillan e d’Haenens (2009) assumiram o termo
“diversidade digital” para se referirem a escolhas ¢ contrastes das atividades na
internet que, de acordo com eles, sdo influenciadas pela idade, status sécio-
econdmico, normas sociais e valores culturais.

Contudo, essas pesquisas evidenciaram que um numero consideravel de
jovens séo fortemente adeptos das tecnologias e fazem uso delas, frequentemente,
para coletar informagdes e se engajarem em atividades de comunicacéo.
Entretanto, também se destacou uma expressiva propor¢do de jovens que ndo
apresentaram niveis de acesso ou habilidades tecnoldgicas correspondentes a ideia
da geracéo internet.

Outro indicio do mito da cultura digital foi sinalizado por um entrevistado,
guando tentava definir o advento. Ele indicou que uma das interpretacdes que
podem ser dadas ao fendmeno se refere ao “CULto a era digital, ou seja, tudo o
que é digital é legal, tudo o que é eletréonico é legal” (professor Ricardo). Quando
este docente, ao conceituar o que seria a cultura digital, menciona o aspecto do
culto, mesmo que questionando e criticando esta caracteristica, ele acabou por
lembrar outra das principais premissas do mito da digitalizacdo: a questdo da
novidade suprema.

No interior do culto a uma suposta realidade digital, os equipamentos
digitais sdo enaltecidos devido a pretensas potencialidades desses meios, que
confeririam a essa realidade uma perspectiva de novidade radical. No que se
refere a0 mito, os discursos da inovacdo tecnolégica parecem trazer um
descolamento, uma espécie de autonomia das maquinas, como se a cultura digital
fosse formada somente pelos instrumentos técnicos e ndo pelas relagdes dos
sujeitos com estes e entre si. Esse culto ao novo, promovido nas abrangéncias da
cultura digital, pode induzir a um maravilhamento pelos artefatos digitais, como
questionou o professor Ricardo.

Nessa vertente do mito, € interessante analisar a questdo dos aparatos
pontuados pelos entrevistados como sendo integrantes da cultura digital. Quando
eles foram questionados sobre o advento dessa cultura, muitos sinalizaram 0s
instrumentos que supdem fazer parte dela, pouco mencionando as praticas e as
relaces que também a compdem. Isto parece sugerir que estes professores, em
sua maioria, partilham da nocdo de autonomia dos meios digitais. No quadro a

seguir, foram listados os artefatos sinalizados pelos entrevistados, na ordem em
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que apareceram nas falas de cada um, enquanto discorriam sobre a defini¢do do
fendmeno das tecnologias:

Nome /Aparatos tecnolégicos, sistemas, alguns produtos

Rubi Merino IAparelhos eletronicos, microfone, computador, gravador,

34 anos retroprojetor, datashow, internet, quadro interativo, cd-
rom, cAmera digital, redes sociais

Victor Solis Internet, celular, cAmeras, informacges

27 anos

Ricardo Ferreira
35 anos

Informatica, video game, internet, chave de fenda elétrica e
manual, filmes, filmes blue-ray (de alta definicdo), MSN
(programa Messenger de envio instantaneo de mensagens)

Maria Amélia Computador, informacdes, internet, Ipod, Ipad, celular

49 anos

/Ana Cristina Blog

44 anos

Irina Ribeiro Geladeira, internet, computador, facebook, celular,
37 anos informacoes, telefone, google, sites, datashow

Cecilia Bastos Laptop, datashow, internet, informagdes, computador,
42 anos celular

Durval Neto Quadro interativo, computador, informética

47 anos

Marcia Horténcia
58 anos

Informagdes, videoconferéncia, videos, cinema, datashow,
computador, informatica, sites, redes sociais

Derli Silveira Internet

51 anos

Valdir Ribeiro Computador, informagdo, informatica, televisdo, novela,
28 anos internet, datashow, jornal, filmes, cinema

Patricia Amorim
42 anos

Internet, computador, filmes, reportagens, entrevistas,
lyoutube, redes sociais em geral (orkut, MSN, facebook)

Otavio Castellani
41 anos

Internet, redes sociais, videos, Youtube

Carlos Boaventura
50 anos

Este professor ndo mencionou nenhum aparato enquanto
tentava definir o que seriam as tecnologias e a cultura
digital

Sonia Sarmento

51 anos

Filmes, computador

Quadro 4 - Tecnologias apontadas no ambito do conceito de cultura digital

Como o quadro acima indica, ao significar a cultura digital, grande parte dos
docentes pontuou com mais énfase 0s equipamentos que passaram pelo processo
de digitalizacdo, pouco se referindo aos instrumentos anteriores da comunicagéo
(os meios de comunicagdo de massa). Isto pode indicar um dos aspectos do mito,
aquele da acepc¢do a uma novidade absoluta, em que ocorreria 0 éxtase pelos
artefatos tecnoldgicos mais recentes.

Nesta linha, a internet foi pontuada em quase todas as falas, qualificada
como rede digital e como uma midia social, mas, sobretudo, como uma fonte de
tudo, devido ao acesso intenso a informacdo que permite. Em contrapartida, a

televisdo, expressivamente presente nos domicilios brasileiros, pouco foi
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lembrada.

Para Lemos (2008), a cultura digital ndo pressupde um rompimento entre as
tecnologias mais recentes e 0s primeiros meios de comunicagdo de massa (jornal,
radio, cinema, televisao etc.). O autor acentua que o advento dessa cultura ndo é
uma espécie de ultimo estagio na trajetria de projetos tecnocientificos
antecedentes: nesse contexto, as tecnologias digitais convivem em estreita relacéo
com o0s meios de comunicacdo de massa. Como na homilia do mito da
digitalizacéo a historia € apagada, no vilipéndio por tudo o que € antigo (Felinto,
2011), referir-se apenas aos novos aparatos como parte da cultura digital pode ser

revelador do mito.

5.2
Mudancas na atuacdo docente e sentimentos de ser professor nos
limites da cultura digital

Enfatizo, neste item, as consideracdes em torno da suposta mudanca pela
gual vem passando a profissdo docente nas fronteiras da cultura digital e como
estes profissionais se sentem ao exercerem a docéncia na contemporaneidade.

Por meio desses dois temas, 0 da mudanca e o do sentimento, também sera
abordada a legitimidade da atuacdo docente, via percep¢ao que os professores tém
da cultura digital. Discutir a legitimidade da funcdo docente era minha intencao
inicial. Em face dos dados da pesquisa de campo, percebi que essa tematica
emergiu da fala de grande parte dos professores, ndo o termo objetivamente, mas a
maneira como estou entendendo a questdo. Ou seja, legitimidade teria a ver com o
modo como os professores analisam seu papel em face das mudancas
tecnoldgicas, como justificam a relevancia da profissdo docente em um periodo
marcado pela intensa mediacao tecnoldgica da comunicacéo e pelo amplo acesso a

informagéo.
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5.2.1
Implicagbes da cultura digital ao trabalho docente

Para alocar as questdes que serdo tratadas acerca do que os professores
pensam sobre mudancas na sua atuacdo, devido ao contexto de tecnologias, e
como se sentem nesta seara, primeiramente, pontuo algumas consideragdes feitas
pelos entrevistados sobre as tecnologias da informagdo e da comunicagédo, no
sentido das implicagdes desse fendbmeno para o trabalho docente.

Em sua maioria, os professores conceberam as TIC como ferramentas de
aprendizagem. Neste sentido, os aparatos tecnologicos foram entendidos como
facilitadores da aprendizagem, ao assumir uma qualidade ilustrativa dos
contetidos, como sugere a fala de uma docente de Psicologia:

Eu vejo como um meio... de aprender. Eu acho que facilita. Um filme, eu acho
riquissimo. Eu acho que é dificil vocé conseguir dar uma mensagem as vezes. E eles
gostam & beca dos filmes. Acho que tem que ser... entremear... usar um pouco de
tecnologia e usar... também dar aula expositiva::... debates (professora Sonia).

Outra professora, de Geografia e Sociologia, também destacou a
caracteristica ilustrativa das TIC, principalmente para o aluno de Ensino Médio:

como eu te disse, vocé usa como recurso e eu acho que o aluno... fica mais claro
pra ele, porque se ndo vai estar tdo longe da vida dele... ele é um adolescente... é
diferente da faculdade, quando vocé trabalha texto, ai vocé tem uma outra relagcdo com o
conhecimento... entdo eu acho que essa tecnologia facilita muito nesse sentido... o
aprendizado... ele vai aprender com mais facilidade, porque ele vai concretizar aquilo
gue é so tedrico (professora Méarcia Horténcia).

A pesquisa TIC Educacdo, nas duas edi¢des (de 2010 e 2011), verificou que,
no contexto das atividades em sala de aula, a grande recorréncia é ainda de aulas
expositivas, com interpretacdo de textos e exercicios em torno dos contetdos
expostos. O relatério TIC Educacdo (BARBOSA, 2012) concluiu que, ao passo
gue essa modalidade tradicional de aula é a mais aplicada pelos docentes, é a que
menos conta com a presenca de tecnologias. Por outro lado, como os trechos
acima nos indicam, quando a insercdo das tecnologias ocorre, uma vez que a
escola tem sua légica de trabalho centrada na leitura e na escrita, as produgdes
audiovisuais acabam ndo sendo consideradas como uma linguagem com certos
assuntos que, talvez, s6 elas possam tratar por seu modo de abordar proprio,
ficando a reboque de ilustrar apenas os conteudos que foram previamente

definidos. Assim, quando as tecnologias em geral sdo incluidas na sala de aula
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somente através de um carater ilustrativo, corre-se o risco de as potencialidades da
linguagem tecnoldgica ndo serem levadas em conta.

Em decorréncia de supostamente facilitar a aprendizagem, a cultura digital
incidiu na perspectiva do ensino, na concepcao destes professores, contribuindo
para qualifica-lo, desde quando o docente saiba utilizar as tecnologias. Isso se
deve porque, para muitos entrevistados, as TIC confeririam ao ensino um aspecto
ludico.

Principalmente pelo intenso trafico de informagdes, muitos professores
apontaram para a perda de centralidade no ensino, classificando-se como
mediadores da relacdo dos alunos com o conhecimento. Em conseqiéncia disto,
também assinalaram as dificuldades em atrair o estudante para a aula, como nos
indica o professor Victor:

como fazer o aluno, que esta dentro dessa cultura digital, prestar atencéo em algo
gue ndo é digital... ndo sei como chama isso... € analégico também... mas algo que é...
como é que vocé vai fazer um aluno, que mexe com o computador doze horas por dia,
olhar pro quadro?

Para esses profissionais, se o estudante de hoje chega mais disperso a sala
de aula por conta da relacdo com as tecnologias, por outro lado, devido ao carater
ludico das TIC, elas acabaram sendo vistas como importantes auxiliares para
seduzir o aluno.

Quase todos os docentes concordaram com a presenca das tecnologias em
sala de aula, classificadas por muitos como importantes e, por vezes, até
fundamentais a educacdo. Apenas um professor (de Historia) questionou a
presenca das TIC na instituicdo escolar. Para ele, é necessario mais discussao
acerca dessa aproximacao, até para se evitar que a escola, ao inserir as tecnologias
em seu contexto, esteja atendendo a modismos, a tendéncias do mundo em torno,
sem problematizar a aplicacdo especifica desses aparatos a pratica pedagogica e
sem aferir 0s reais ganhos com isto.

Por fim, também foram sinalizadas as implicagdes negativas das tecnologias
na funcdo pedagogica. Uma entrevistada ressaltou a sobrecarga de trabalho que as
TIC estdo conferindo a rotina docente:

entdo, por exemplo, o Estado, agora... ja tem um tempo... a gente que tem que
digitalizar as notas... tudo bem... ai vocé tem o site... vocé digitaliza:: o aluno pode olhar
as notas... por um lado facilita. O pai tem um controle. Tem uma transparéncia maior...
mais a0 mesmo tempo que vocé tem que fazer isso, vocé também tem que preencher o seu
diario. Entdo, o professor estd com um duplo trabalho, o trabalho aumentou... ndo
diminuiu... entende? (professora Mércia Horténcia).
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5.2.2 — A profissdo docente na contemporaneidade e marcas de
permanéncia

Antes de considerar as percepgdes em torno das supostas mudangas no perfil
docente, é necessario, sobretudo, tratar quais sdo os contornos da profissdo na
contemporaneidade, na visdo destes professores e, nisto, quais sdo as
caracteristicas que revelaram permanéncias ao longo do tempo, mesmo levando-se
em conta as transformacodes pelas quais a sociedade passou e as transformacdes da
prépria escola. Ressalto aqui que os entrevistados ndo foram questionados
diretamente sobre o perfil da funcdo docente nos tempos correntes, nem sobre as
qualidades que denotam permanéncias na sua atuacdo. Porém, quando discorriam
acerca das mudangas, muitos acabaram por indicar elementos para se pensar como
a profissdo vem se configurando hoje, para eles, e os indicios de permanéncia.

A situacdo precéria de trabalho, que se adensou com o decorrer do tempo,
atingindo um estdgio atual flagrante, apareceu em muitas falas como uma das
marcas da funcdo docente, o que impediria, segundo os entrevistados, a formagéo
continuada e, mesmo, uma atuacdo mais satisfatéria. O baixo salario também foi
uma questdo recorrente e, com este, o acréscimo de trabalho. Estes dados também
foram percebidos entre os professores investigados pelo Comité Gestor da Internet
no Brasil — CGI.Br (BARBOSA, 2011). O que leva a crer que, para além dos
docentes entrevistados para este trabalho, devido a abrangéncia nacional da
pesquisa TIC Educacdo (idem), estas sdo situacGes vividas pela maioria dos
professores na realidade brasileira.

Ao lado destas exposicOes negativas sobre a profissdo docente, uma
perspectiva mais otimista também foi defendida, cujas caracteristicas seriam: a
corresponsabilidade pela transformacdo da sociedade; o prazer vivenciado no
exercicio desta funcdo; a necessidade de se estabelecer boas relagcbes com o
mundo em torno e com as novas geracdes; o0 aspecto dialdgico da atuacéo e a
disposicao para a aprendizagem permanente.

A caréncia de tempo também se revelou como um dos tracos significativos
da profissdo docente. Teixeira (1998) analisa que o professor vive o periodo de
trabalho diluido em outras searas do cotidiano, no tempo passado com a familia e
no tempo de lazer, sendo este ultimo geralmente utilizado para a formacao

continuada. Por isso, o periodo despendido na escola acaba estruturando a rotina
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mais geral do docente e atravessando a percepcdo que este tem do seu segmento
profissional: cuja profissdo é aquela que se define inclusive pela falta de tempo.

Assim, a reclamacdo pela escassez de tempo foi consensual entre os
entrevistados. Uma das falas foi pontual nesse sentido, em que o tempo acabou
sendo envolvido aos demais atributos negativos da fungdo docente, ja apontados.
Um professor de Fisica relatou um pouco de sua rotina no inicio de carreira,
marcada por sobrecarga de trabalho, na busca por aumento de retorno financeiro,
acarretando na perda de tempo cotidiano de descanso e, conseqlientemente, em
maior dificuldade para planejar e executar a formacdo continuada. Acredito que
essas marcas do inicio da atuacdo, que se mantém ao longo da vida profissional,
acabam por definir, de certa forma, a profissdo docente:

ai vocé comeca a dar muita aula... interessante que vocé comega a ganhar mais ou
menos um dinheiro legal, mas vocé também trabalha muito... aquela loucura que é de
professor mesmo... sai de um colégio... vai pra outro, um aqui na Tijuca, outro na Barra,
depois no Flamengo... eu ganhava um dinheiro legal, mas ndo tinha tempo de fazer
nada... sempre cansado... vocé ndo tem vida normal... porgue a vida normal é o cara que
chega cinco horas da tarde, vai ficar com a familia, vai fazer outras coisas... a gente ndo
tem cinco horas da tarde... porque chega cinco horas da tarde, vocé esta em outro
lugar... ai vocé vai dar aula a noite... vai chegar em casa... onze horas, onze e meia... e a
questao de corrigir prova... também leva muito tempo. O meu doutorado s6 ndo saiu até
hoje por causa disso também, porque é muito cansativo... (Professor Otavio).

Essa questdo do tempo também foi identificada pelos entrevistados como
um dos empecilhos para 0 uso das TIC em sala de aula. Apesar da caréncia de
tempo para engajarem-se em formagoes continuadas para as tecnologias, nao raro,
0s docentes relataram necessitar de mais tempo para 0 preparo e a execugédo de
uma aula que envolva aparatos tecnologicos, exatamente aquilo que vem faltando
no exercicio da profissao.

Além de algumas marcas de permanéncia ja mencionadas acima no interior
do perfil docente nos tempos correntes, outra questao se destacou: a preocupacao
quanto a adaptacdo da linguagem do professor a linguagem do estudante - como o
docente se faz entender, ao transpor o contetdo especifico de sua disciplina para o
cotidiano da sala de aula. Muitos professores reclamaram de que a formacéo
inicial ndo lhes preparou para a sala de aula. Isto independente da idade, desde os
profissionais que ja se formaram ha muito tempo até os novos docentes, 0 que, a
meu ver, configura uma marca de permanéncia da profissdo. Talvez, o conflito de
linguagem ganhe mais notoriedade no contexto das tecnologias, quando ocorre

uma inversdo na hierarquia: no primeiro caso, quando a linguagem tem a ver com
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contetdo curricular, é o professor quem ocupa uma posi¢do superior e deve cuidar
em adaptacdes. J& no caso das TIC, os alunos sdo concebidos como mais
especializados do que os docentes e, assim, mais distantes destes e menos
interessados na escola (segundo relatos dos entrevistados). Na abrangéncia das
tecnologias, se a distancia entre estudantes e professores parece aumentar, isto
incide numa preocupacdo ainda maior com a adaptacdo da linguagem por parte
dos docentes.

Na contramao dessa distancia, foi pontuada a aproximacao com o aluno para
0 sucesso do processo de ensino e aprendizagem. Esta necessidade esta sendo
identificada também como permanéncia porque, se ndo existiu sempre, pelo
menos com advento da escola nova e com o movimento de protagonismo do
estudante, coloca-se como um dos tracos do trabalho docente, a0 menos em
termos de discurso. Foi no contexto da escola renovada que, ainda que outras
tendéncias pedagogicas viessem a beber dessa fonte, a aproximacdo foi
preconizada para a relacdo professor-aluno, tornando-se o ensino centrado no
estudante e no grupo (LUCKESI, 1990). Interessante notar que se no quesito da
linguagem as tecnologias foram vistas como um lécus em que alunos e docentes
se distanciam ainda mais, no caso do imperativo de aproximacéo, as TIC estdo
sendo vistas, como ja dito acima, enquanto instrumentos de atracdo, como
parceiras do professor, devido ao carater ludico destas.

O perfil de aula tradicional também foi lembrado como uma das marcas da
atuacdo docente que configuram permanéncia. Dentre as principais caracteristicas
desse tipo de aula estariam o local (a sala de aula) e o material utilizado (quadro
negro e giz). De acordo com os entrevistados, um professor que ndo utiliza as
tecnologias estd mais vinculado aos aspectos de permanéncia da profissdo, ao
modelo antigo de ensino:

tem professor que nem usa. Por qué?... porque ele esta tdo amarrado, tao
engessado no modelo antigo... na sua forma... que ndo consegui se adaptar a essa nova
tecnologia... normalmente eles falam... eles alegam assim -- ah, isso € muito moderno pra
minha cabeca... eu ndo estou acostumado com isso... eu sou do tempo antigo... meu
negdcio e cuspe e giz... e quadro negro -- eu mesmo estou tendo uma dificuldade muito
grande pra me adaptar a essa nova realidade, porque eu tenho uma relagdo de quando
eu era aluno, de quadro negro e giz... os professores todos davam aula assim... até na
faculdade... quando eu me formei professor... eu peguei muito isso (professor Durval).
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5.2.3
Mudancas percebidas na atuacao docente

Diante do quadro inicial acerca das implicagfes da cultura digital ao
trabalho docente, ainda que neste possam haver algumas indicacdes de mudancas
na atuacdo pedagogica, devido ao contexto de tecnologias, aqui serdo tratadas as
principais propriedades de mudanca, definidas enquanto tal pelos proprios
professores, quando questionados diretamente sobre o que se alteraria no lugar
gue ocupam hoje em tempos de propagacdo do acesso as tecnologias digitais.

Primeiramente, ainda que a maioria dos docentes nao tenham discordado da
presenca das TIC na escola, ressaltando a importancia de tais aparatos, no geral,
muitos revelaram se sentir cobrados e, mesmo, pressionados a utilizar as
tecnologias em sala de aula. Acredito que esta exigéncia se torna cada vez mais
constante e se ainda ndo modificou as praticas pedagégicas em si, ja esta
sinalizada nos discursos politicos (como visto em alguns programas mencionados
neste trabalho) e acaba alterando o que o professor diz ser a profissdo docente
hoje.

Ao passo que, para muitos, a introducdo das TIC poderia transformar o
formato da aula tradicional, uma das marcas que mais endossa a questdo da
mudanga na funcéo docente, para estes professores, tem a ver com as informacdes
e ndo diretamente com a insercdo dos instrumentos tecnoldgicos na sala de aula;
tem a ver com o olhar que o docente tem sobre o estudante que chega a sala de
aula hoje: um aluno que passa a desafiar o professor e passa a desafiar,
conseqiientemente, a pratica pedagdgica, por estar em contato macico com
informagdes.

Desta forma, quando questionados sobre o que mudava, a questdo da
mediacdo foi uma qualidade destacada. Deixando o papel do transmissor, de
detentor do saber, o docente tem sido entendido como mediador, como facilitador
da aprendizagem. Sobre este tema, tem relevo o trecho que segue:

Principalmente em relacdo ao papel que nos temos hoje que € muito... estd muito
diferente da época em que eu comecei. Hoje, o profissional € mais um mediador de
conhecimento do que propriamente aquele que vai transmitir. Até porque os alunos, hoje,
tém acesso a muita coisa. Assim, a enormidades de informacGes. Entdo, eu acho que o
papel que a gente tem hoje é de fazer essa mediacdo, de fazer com que o aluno
transforme a informacdo em conhecimento. Mas ndo simplesmente transmitir
informac&o. Eu sempre tento focar isso na minha linha: trabalhar essa transformacéo...
essa mudanca de qualidade da informacéo que ele recebe, de véarias fontes... pra um
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conhecimento mais apurado, mais critico sobre a realidade (professor Derli).
E interessante ressaltar que essa mudanca de lugar do docente, do centro do

processo de ensino para a mediacdo da relacdo dos estudantes com o
conhecimento, ndo se deve exclusivamente ao advento das tecnologias digitais. O
professor como mediador é uma figura que vem sendo propalada desde o inicio do
século XX em algumas vertentes pedagdgicas. Mas parece que, nos discursos
desses profissionais, essa ideia de mediacdo se adensa devido a existéncia de
tecnologias digitais e devido a densa arena de informagdes desenhada no contexto
atual. Como assinala Lévy (2010),

a principal funcdo do professor ndo pode mais ser uma
difusdo dos conhecimentos, que agora é feita de forma mais
eficaz por outros meios. Sua competéncia deve deslocar-se no
sentido de incentivar a aprendizagem e o pensamento. O
professor torna-se um animador da inteligéncia coletiva dos
grupos que estdo a seu encargo. Sua atividade sera centrada no
acompanhamento e na gestao das aprendizagens: o incitamento
a troca dos saberes, a mediacdo relacional e simbdlica, a
pilotagem personalizada dos percursos de aprendizagem etc.
(grifo meu, p. 173).

Como desdobramento dessa mediacdo, dessa nova posicdo ocupada pelo
docente, quando se pensa 0 caso das tecnologias, surge a questdo especifica da
mediacdo tecnoldgica. Mais a frente, enfocando a questdo da relacdo entre
professores e alunos no contexto da cultura digital, tratarei desse tipo de
mediacdo, ou seja, como 0s entrevistados percebem a intervencdo docente na

relacdo entre os estudantes e as tecnologias.
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5.2.4
Sentimentos de ser professor na era da cultura digital

Quando interpelados como se sentem ao exercerem a docéncia em tempos
de cultura digital, no geral, os docentes entrevistados apontaram perspectivas para
além do contexto das tecnologias. Marcas de permanéncia que definem a
profissdo docente, a despeito do contexto de transformacgdes tecnoldgicas, foram
vistas aqui, tais como, condi¢bes precérias de trabalho, salarios irrisorios e
excesso de tarefas, que acabam desestimulando o exercicio da funcdo, acarretando
em dificuldades para a continuidade dos estudos e, mesmo, para O
desenvolvimento de reflexdes e pesquisas no ambito corrente do trabalho.

Quando as falas fluiam para os aspectos mais gerais da profissdo, acabavam
assumindo um tom de desabafo, em que alguns pontos negativos foram
recorrentes: 0s entraves percebidos como sendo gerados pelas esferas macro da
gestdo educacional (instdncias publicas superiores) e as limitagdes oriundas da
infra-estrutura da escola. O acumulo de trabalho foi destacado em dois vieses,
tanto pela atividade em mais de uma escola para aumentar a renda, quanto numa
mesma institui¢do, devido a falta de profissionais de apoio a atividade docente nos
demais cargos da escola (como coordenacdo pedagdgica e orientacdo
educacional), o que gera sobrecarga e dificuldades para o bom desempenho da
docéncia. De acordo com 0s entrevistados, tais questées prejudicam as condi¢bes
de satde do trabalhador e a dimensdo reflexiva do trabalho. Os professores se
sentem desamparados tanto pela escola quanto pelos gestores dos niveis macro da
educacdo. Entretanto, se por um lado parece ser consensual um parecer pessimista
em relacdo a profissdo, em contrapartida, a maioria revelou gostar do que faz, ter
prazer no desempenho da funcgéo, chegando a associar os desafios como motivos
para esperanca:

estou me sentindo esperangoso de ter trabalho... de ter um trabalho produtivo...
tem coisas a fazer... tem coisas a dizer... tem coisas a pensar demais. Tem uma passagem
que eu acho interessante. Primeiro, quando os especialistas estdo discutindo no século
XX sobre a morte, Hannah Arendt pde a seguinte situacdo -- vocé ndo pode pensar na
morte, porque a morte é o inferno... vocé pensa na vida -- 0 que é certo é que vocé
nasceu, cara... 0 que é certo é que vocé tem uma responsabilidade com o mundo... vocé
esta no mundo... 0 mundo agora passou a ser responsabilidade sua... isso anima. Nao
tem outra vida pra viver... eu tenho que viver essa e continuo com a utopia, continuo... 0
que eu quero fazer com a educacdo e o que a educacdo é, atualmente, esta muito
distante, mas se a gente ndo tiver motivado, quem é que vai estar? Sabe 0 qué que eu
penso de verdade? -- se eu sair do ensino médio, piora... tem muita gente esquisita nesse
negocio ((risos))... acho que eu faco um bom trabalho, se eu sair fica ruim ((risos))... eu
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Nao posso sair e se eu NAo posso sair, eu tenho que trabalhar da melhor forma possivel
(professor Valdir).

Quando os discursos se tornavam mais especificos acerca do contexto das
tecnologias, resvalavam para uma espécie de confissdo. Grande parte dos
entrevistados declarou uma predisposi¢do ao que eles definiram como uma nova
realidade, por acreditarem que as tecnologias sdo favoraveis a educagdo. Mesmo
aqueles docentes que pouco utilizam as TIC em seu cotidiano e que acabam nao
recorrendo a elas no desenvolvimento de atividades em classe, revelaram a
intencdo de se aproximar de tais aparatos. Como visto, estes professores parecem
ter adotado uma postura de filiagcdo em relacdo as tecnologias no que diz respeito
ao processo de ensino e aprendizagem, uma vez que este seria qualificado pelo
aspecto ilustrativo e ludico das TIC. Se, no ponto de vista dos entrevistados,
aprende-se com as TIC, parece ser contraditorio que ndo se ensine a partir delas.
Por isso, muitas falas assumiram um tom confessional, no sentido da declaracéo
do ndo uso das tecnologias em sala que, seguidas por algumas justificativas,
principalmente no tocante as condi¢des de trabalho e a infraestrutura da escola,
foram finalizadas com a autoincumbéncia do dever de aproximacéo das TIC.

O conflito de geracdes na cultura digital foi um dos pontos considerados
para pensar o sentimento de ser docente nesse contexto. A pretensao inicial com
esse questionamento era tratar a hipotese da desautorizacdo: se os professores
estariam, por conta de um suposto pouco conhecimento das midias digitais,
“desautorizando-se” frente a uma suposta intensa utilizagcdo e/ou conhecimento
das tecnologias por parte dos alunos.

Entretanto, essa pressuposi¢do ndo se confirmou por meio das declaragdes
em torno do sentimento. Os docentes ndo se revelaram desautorizados diante de
um jovem supostamente especializado em tecnologias (mesmo que a maioria
tenha partilhado desse mito, quando assumiram que se sentem menos preparados
em TIC do que os estudantes). Ainda que muitos tenham se autodefinido como
afeitos a utilizacdo de tecnologias em sala de aula, por mais que, efetivamente,
ndo estejam usando esses recursos, o que surgiu foi, por um lado, a postura de
dever usar e, por outro, um sentimento do que estou denominando como uma
espécie de deslegitimizagdo da figura do professor na conjuntura das tecnologias,

tema que sera tratado a seguir.
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5.3
Legitimidade da profissao docente

Neste item, discutirei a legitimidade da atuacdo pedagodgica na cultura
digital, a partir do ponto de vista dos entrevistados. O modo como alguns
professores discursaram em torno das caracteristicas que configuram mudancas na
profissdo docente frente a questdo das TIC, bem como, sobre o sentimento de ser
professor hoje, acabou por incidir em justificativas da fungéo que exercem nos
tempos correntes.

Os docentes, ao falar de si, teceram interessantes consideracdes sobre seu
papel, no sentido da validade dessa atuagdo no contexto das TIC, garantida pelo
lugar que acreditam ocupar na producéo de conhecimento. A maneira como estao
pensando a propria profissdo na contemporaneidade, cuja principal mudanca se
deve, segundo eles, a passagem da centralidade do ensino para a mediacdo, revela
a importancia da conducdo para a construcao do pensamento teorico.

Para pensar essa temética, tomo de empréstimo algumas contribuicbes da
teoria da atividade (SFORNI, 2004). No contexto dessa teoria, um conceito, como
alicerce para a formacdo do pensamento cientifico, ndo € adquirido no mero
contato com o entorno. A mediacdo se faz necessaria porque o homem néo se
relaciona direta e espontaneamente com 0 ambiente que o cerca, mas sim,
governado pelos conhecimentos condensados pelas geracbes humanas
precedentes. Os conceitos cientificos tém inicio numa atividade mediada em
relacdo ao objeto, em que a consciéncia e a intencionalidade estdo implicadas.
Estas sdo habilidades que ndo sdo geradas espontaneamente no sujeito. E preciso
que alguém exponha ao individuo a histéria dos conhecimentos produzidos pelas
geragdes anteriores, além de auxilid-lo na mudanca de énfase: do contato com o
objeto em si para a representacdo mental deste (em que se exige um nivel de
abstracdo maior). Por isso, 0 acesso ao pensamento tedrico ocorre através da
educacdo. Na perspectiva defendida pela Teoria da Atividade, no contexto escolar,
o professor exerce papel de suma relevancia na formacgdo desse tipo de
pensamento.

Mesmo na seara da cultura digital, alguns entrevistados acreditam que a
legitimidade de sua funcdo se deve a essa mediacdo que cabe a eles exercer, pelo

fato de saberem mais do que os alunos sobre o conteldo que ensinam e de terem
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mais experiéncia. Entretanto, a densa circulacdo de informagdes na qual convivem
tanto alunos quanto docentes pode retirar estes da condicdo de donos do saber:
devido a convivéncia com as tecnologias digitais, 0s jovens chegam a escola hoje
com possibilidades de conhecer muitas coisas. Mas, para 0s entrevistados, 0
contato com informacGes ndo leva automaticamente & producéo do conhecimento.
Para alcangar a consciéncia e a intencionalidade acerca da empiria (as
informacOes trazidas pelas TIC), a conducdo do adulto, em especial a do
professor, € necessaria.

Uma docente, que se declarou avessa as tecnologias e partilha do mito de
que as geragGes mais novas sabem tudo o que precisam saber para fazer uso das
tecnologias digitais, percebe os estudantes como usuarios natos de TIC e
extremamente desenvoltos. Apesar disto, ndo deslegitima a profissdo docente,
tendo feito uma fala que coaduna com a nocdo de participacdo do professor na
construcdo do pensamento cientifico:

eu acho que vocé tem que ter a figura do professor... independente de pedir por
internet, alguém tem que decodificar aquilo pro aluno... que ndo é tudo também que ele
vai ter, que ele vai entender... se fosse assim... seria muito simples. Entdo, realmente nédo
da... algumas partes vocé pode ler e entender sozinho? -- claro, dependendo da sua
maturidade, sim... -- agora, pra assumir essa maturidade, tem que ter discernimento de
olhar e decodificar aquilo, seja fenémeno bioldgico, fisico, quimico, seja la o que for...
vocé tem que ter tido, no minimo antes, um professor. Entdo, ele é o decodificador, é o
facilitador de tudo isso... ele pode perder um pouco aquela postura de antigamente... de
que ele sabe tudo... isso estd acabando... porque o0 acesso a informagdo é 0 mesmo pra
todo mundo... na Internet, livro, seja la o que for... agora, que continua... que iSso nao
vai morrer, ndo tem como... as pessoas, elas evoluem sim... mas sempre tem aquele que
sabe um pouco mais que VOCé, ja passou por experiéncia, ja estudou mais do que vocé,
por isso que eu passo pra vocé... a figura do professor... eu acho que... acredito que...
nao tem como acabar (professora Maria Amélia).

Este discurso parece sugerir confiangca em relacéo ao papel do docente. Para
esta entrevistada, sem as tecnologias, o professor ainda conseguiria realizar sua
funcdo que, a despeito das TIC, tem a ver com mediagdo na construcdo do
conhecimento. Pode-se interpretar isso, lembrando o sentido de qualificagdo em
Hannah Arendt (2009), para quem, a qualificacdo do docente se refere ao
conhecimento que ele tem de sua disciplina e do mundo, conformando uma maior
experiéncia em relacdo aos alunos a quem deve receber e formar, o que faz dele
um mediador entre a esfera pré-politica da escola e o espaco publico.

Interessante notar que, ao passo em que alguns professores perceberam a

atuacdo docente como central na construcdo do pensamento tedrico, outros
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pareceram vivenciar a crenga de que as tecnologias colocariam em risco essa
funcgdo, vindo a substitui-los. Neste outro extremo em relacdo aos discursos de
validade apresentados acima, o profissional que vem se deslegitimando, a meu
ver, é aquele que acredita na extincdo da profissdo no futuro, devido a forte
presenca das tecnologias. Algumas falas parecem indicar esse viés da
deslegitimagé@o, como nos trechos destacados abaixo. Surpreendeu o discurso de
um professor de Fisica que se declarou usuario intenso de tecnologias, inclusive
no contexto escolar, porém, que acredita que, em tempos de cultura digital, a
profissdo docente estaria ameacada de extingao:

0 que eu vejo da tecnologia e tudo que esta4 aparecendo ai... a tendéncia esta
sendo esta... é a de extingdo mesmo... eu acho que... esta figura do professor vai ser
colocada num outro nivel, entendeu?... porgue a tecnologia esta tdo intensa que, sei 14, o
cara vai ter um neg6cio tipo... hoje até tem, tem inteligéncia artificial... o cara... é uma
maquina aqui, ai vai perguntar -- vem ca... Teorema de Pitagoras -- o cara explica o
Teorema de Pitagoras, virtualmente... hologramas... roda... faz um bocado de coisa que
eu, ser humano, ndo posso fazer... (professor Otavio).

Outra fala elucida essa mesma crenca. Enquanto o docente acima percebe a
inteligéncia artificial como um fendmeno que indica a possibilidade de
substituicdo da figura do professor, seu colega de Histéria vé& indicios dessa
extincdo na educacdo a distancia:

sera que a profissdo do professor esta correndo o risco de ser extinta? ndo digo
amanha ou depois... mas, daqui ha alguns anos, daqui ha algumas décadas, pode haver
extingao... de repente vao criar uma moda, ndo precisa nem criar uma moda néo... olha o
ensino a distancia... o docente é mais virtual... se vocé tem empregos de grande porte,
médio porte, empresas onde vocé tem conferéncias... 0 conferencista é um espectro... 0
camarada esta la viajando... ele preparou, estd gravado... podem fazer isso com o
professor, alias fazem... fazem isso com o professor... vamos colocar, daqui ha alguns
anos, talvez, a pessoa do professor tenha deixado de existir... ndo sei... estou supondo...
é uma hipdtese... agora, é a evolucgdo dos tempos (professor Durval).

Contudo, se a existéncia do profissional professor é assegurada com sélidas
argumentacdes em torno da importancia do seu papel, por que alguns docentes
deslegitimam a profissédo? Por que, dentre todas as transformacdes pelas quais as
sociedades passaram desde a consolidacdo da escola moderna, apenas o
desenvolvimento tecnoldgico € visto como potencial desestabilizador da profissao
docente? Sendo usuarios intensos das TIC no cotidiano, estes entrevistados
poderiam perceber melhor o alcance e também os limites desse uso com fins
educacionais e, ndo necessariamente, como algo que levaria a extingdo iminente

da profissdo. Isto talvez tenha a ver ndo especialmente com o conceito de
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tecnologias que professam, mas sim, com a percep¢do que trazem da propria
profissdo, com a concepcao de educagédo que defendem.

Parece que as duas perspectivas, de validade e de deslegitimacdo, estdo
convivendo no mesmo ambito profissional: como se aqueles que atribuissem ao
professor um lugar de importancia na constru¢do do conhecimento, considerando-
se mediadores, continuassem atribuindo ao docente uma posicdo central a
despeito do contexto das tecnologias. Por outro lado, aqueles que acreditam que
ensinar é instruir, dar respostas, acabam invalidando a funcdo docente nesse

mesmo contexto; portanto, as tecnologias poderiam substitui-los.

5.4
Breve perfil da relagcdo dos professores entrevistados com as
tecnologias no cotidiano

Uma das questdes que me aproximou dos docentes foi a curiosidade em
saber como eles estdo interagindo com as tecnologias com as quais 0s estudantes
tem tanta afinidade. Por isso, foi importante, no desenvolvimento desta pesquisa,
buscar compreender quais sdo 0s usos e designios de uso que estes profissionais
véem estabelecendo com as TIC. Considero ser interessante olhar para como 0s
professores se relacionam com as tecnologias em seu cotidiano, para entdo,
enfocar como essa interagdo incide na prética pedagdgica.

Uma das questdes feitas aos professores dizia respeito ao uso que eles fazem
das TIC em seu dia-a-dia e os fins para o0s quais estas sdo utilizadas. As respostas
foram agrupadas no quadro que segue com o objetivo de saber em que medida 0s

entrevistados estdo proximos ou distantes das tecnologias.
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Nome [Tecnologias do dia-a-dia Usos e intentos de uso
Rubi Celular, computador, Postar ideias, pesquisar, contato
34 anos internet, redes sociais com amigos e familiares,
escutar musica, ver filmes
\Victor Celular, computador, Trabalho e estudo, lazer, ouvir
27 anos internet,  televisdo, luz musica, ver noticias de futebol
elétrica, veiculos,
tecnologias da medicina,
remédios
Ricardo Celular, palm, tablet, Pesquisa, conhecimento, lazer,
35 anos netbook, rede wi-fi, televisdo escutar  musica, trabalho,
conectada a rede, camera comunicacédo
digital, roteador sem fio,
colecio de DVD, livro
digital, videogame
Maria Internet, celular, laptop Buscar informagdes, enviar
A mensagens, fotografia, ouvir
49 anos musica
Ana C. Internet, blog, cinema, radio, Disponibilizacdo de material
44 anos computador, livros, televiséo (textos) a ser utilizado em sala
para os alunos. No caso dos
filmes, pensa em como pode
inserir na sala de aula
Irina Internet, telefone, Busca de informaces, dentre
37 anos computador 0s quais, conteldos de trabalho,
preparar aula, preparar prova,
comunicagdo com 0s amigos
Cecilia Internet, computador, Pesquisar,  planejar  aulas,
42 anos celular, redes sociais finalidades sociais
Durval Internet Pesquisas, leitura,  jogos,
47 anos relaxar a cabeca
Marcia Internet, redes  sociais, Comunicacdo com os alunos,
H. computador, camera digital, pesquisar e transmitir
58 anos \videos, celular, MSN informagdes, fotografia, recurso
de trabalho
Derli Internet,  laptop, radio, Pesquisa, estudos
51 anos filmes, televisdo
\Valdir Internet, computador, Comunicacdo com os alunos,
28 anos Iphone, redes sociais, blog, ampliar a relacdo com os
filmes, televisdo via internet alunos, esclarecer  ddvidas
sobre a aula
Patricia Internet Pesquisar, preparar aula e
42 anos receber avaliaces dos alunos
Otavio Computador, internet, Edicdo de video, preparar aula,
41 anos lyoutube, filmes propagar conhecimento,
transacbes  bancarias  pela
internet
Carlos Telefone, televisdo, internet, Comunicacdo com o0s pares,
50 anos cinema fotografia. No caso do cinema,
como lazer e para comentarios
com os alunos
Sonia Televisdo, filmes, fotografia, Comunicagdo, para imprimir
51 anos internet trabalhos, informagéo

Quadro 5 - Tecnologias utilizadas pelos professores no cotidiano e as finalidades de uso
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Entre as tecnologias mais utilizadas por grande parte dos entrevistados
investigados, aquelas que estdo mais proximas no cotidiano e as quais recorrem
com maior freqliéncia, a internet foi o grande destaque. Entretanto, € curioso
perceber que, entre os docentes de escolas publicas, apenas 2 dos 13 entrevistados
indicaram o laptop oferecido pela Secretaria de Estado de Educacéo (SEEDUC)?
como uma tecnologia presente em seu cotidiano.

A televisdo apareceu pouco e, quando mencionada, foi acompanhada do
esclarecimento de que é pouco presente na rotina diaria dos entrevistados. Neste
panorama, comegou a surgir a pratica de assistir televisdo através da internet,
sendo mais apontada entre os docentes mais jovens.

No geral, os designios de uso das tecnologias no dia-a-dia foram
atravessados pelo trabalho docente. Muitos professores lancam mao desses
aparatos com algum intento relacionado a profissdo, desde a preparacdo de aula
até a comunicagdo com os alunos para esclarecer duvidas. Como constatou a
pesquisa TIC Educacdo 2010 (BARBOSA, 2011), os docentes vém utilizando
frequentemente as tecnologias como recursos de trabalho no momento da
preparacdo de aulas, ainda que seja incipiente 0 uso destes meios na situacao
especifica da sala de aula, envolvidos as atividades em classe. Este mesmo quadro
se manteve na versdo TIC Educacdo 2011 (IDEM, 2012), com maior incidéncia
das tecnologias no preparo de aula em comparacdo ao seu uso nas tarefas
executadas em classe.

Pode-se notar que a maioria dos professores entrevistados nessa pesquisa
sdo usuarios/consumidores das tecnologias, mas apenas um deles afirmou
produzir conteddo (videoaulas relacionados a disciplina que leciona — Fisica) e
disponibilizar na rede para os estudantes.

Nessa seara, as tecnologias digitais parecem ser mais um meio em que se
diluiram as fronteiras entre a casa e o trabalho. Ou seja, as praticas que 0s
entrevistados declararam estabelecer com as TIC, mesmo no @&mbito do domicilio,
parecem ser, sobretudo, praticas docentes. Isto faz pensar que, de fato, a relacdo
com as tecnologias implica fins e significados que tem a ver com 0s contextos

culturais especificos, nesse caso, com o contexto profissional (escola) e suas

% A Secretaria de Estado de Educagdo disponibilizou, a partir de 2008, computadores portateis
(notebooks) aos professores da rede. Inicialmente, foram distribuidos 50 mil notebooks, com
acesso a internet em banda larga. Informagdes disponiveis em www.rj.gov.br/web/seeduc
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demandas incidindo na vida doméstica. Como dito acima, os professores recorrem
macicamente as tecnologias no preparo de aulas. Esse periodo da preparacao de
aulas, segundo relatos, € muito mais vivenciado na residéncia do que na escola.
Por isso, talvez, parte dos objetivos de uso das tecnologias, mesmo no cotidiano

externo ao trabalho, tem a ver com o exercicio da profisséo.

55
Percepcdao das finalidades de utilizacdo das TIC pelos alunos

Os docentes investigados classificaram 0s estudantes como usuarios
intensos de tecnologias, dentre as quais, a internet e o celular seriam
predominantes.

direto... eu vejo, tem aquela coisa... cotidiana... aguela coisa do celular... do cara
mexendo no celular o tempo todo... até brinco com eles -- cara, em outros tempos era o
tamagoshi -- ndo pode morrer o tamagoshi, entdo... vocé tem que ficar se comunicando
com o celular, acho... (professor Carlos).

Segundo a professora Sénia, “eles adoram! Adoram mexer em celular. Eu
vejo em sala, assim... pra comunicacao. E, eu vejo eles usarem”. Para a professora
Marcia Horténcia: “eles tém o celular de dltima geracdo, entendeu? Eles usam,
eles fotografam... a coisa da fotografia digital...”. O professor Ricardo analisa o
uso, comparando as geragdes: “hoje em dia, cada um deles tem celulares até
muito melhores gque 0s nossos, entdo, eles conseguem acessar a internet muito
mais facilmente”. Para a professora Ana Cristina, os fins de uso do celular
também refletem diferengas geracionais:

Celular pra mim, eu aperto -- al6 -- e falo — tchau -- serve s6 pra isso. Eles néo.
Eles usam isso pra acessar a internet... pra mandar recado. Eles usam isso como agenda.
Eu ndo uso. Eu tenho minha agenda de papel, entendeu? Faz parte do mundo deles, ndo
faz parte do meu mundo...

A professora Rubi percebe a intensa relagdo dos alunos com o celular
também no contexto da sala de aula:

Na sala de aula... quando eu estou dando aula de espanhol, o que eu percebo é o
contato deles direto, incessante, continuo com o celular... muitos tém acesso a internet
via celular... entdo, isso € o que chama mais aten¢do... todos com o celular o tempo
inteiro... mesmo pedindo celular vibrando na mochila... ainda assim, vocé tem que ficar
fiscalizando se ndo tem debaixo da mesa... fazendo alguma coisa... entéo, isso é o que
chama muita atencéo.
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Na visdo da maioria dos professores, 0 acesso a internet j& ndo é uma
questdo para 0s jovens, pois grande parte dos alunos dispde de computador nos
domicilios, com conexdo. Aqueles que ainda ndo contam com estes aparatos em
suas residéncias, ndo tém dificuldade em acessar a internet em lan houses, na casa
de familiares ou amigos, como sugere a fala do professor Victor: “ndo sdo todos
que tem computador em casa... mas acesso sempre tem... que eles podem, enfim...
acessar em lan house ou, vai na casa do amigo, na casa da avo, na casa de
alguém que tenha...”

Como visto, um dos tragos da relagdo dos entrevistados com as tecnologias
foi condicionado pelo fato de serem docentes, quando as TIC estdo sendo
utilizadas como recursos de trabalho, mesmo no interior da casa, atravessando o
tempo do lazer e do descanso. Em contrapartida, quando questionados sobre o que
achavam dos designios com os quais 0s estudantes utilizam as tecnologias,
acreditam que estes pouco recorrem as TIC para fins educacionais, sobressaindo-
se, nesse uso, 0 entretenimento e o lazer: “a maior parte dos alunos ficam nos
jogos, na questdo do entretenimento... ndo trabalham a partir da logica
educacional, entendeu? N&o fazem disso um instrumento de aprendizado”
(professor Derli).

Desta forma, para a professora Ana Cristina:

Eles usam pra se distrair... Mas nunca... Nunca ndo, ndo posso dizer nunca. Mas,
eu acho que ndo com o intuito de... de utilizar como ferramenta de trabalho, de ficar
pensando sempre nesse aspecto de formacdo, por exemplo, formacao profissional. Eu
acho que sdo poucos os que fazem isso. Posso estar sendo, sei la, conservadora,
preconceituosa também.

Na opinido do professor Victor:

A maior parte do tempo que eles gastam, mexendo com esse meio digital, é por
lazer mesmo. Eles tém mais... enfim, eles aproveitam o tempo de lazer, talvez, mais do
que eu... do que, por exemplo, o pessoal da faixa etaria anterior utilizava na internet, por
exemplo.

Os alunos também foram vistos como “dependentes das redes sociais”, por
se comunicarem com 0s pares magicamente [por esses meios.

Eu acho que os alunos... eles conversam mais entre eles pela rede social. Eu acho
gue os alunos dessa faixa etaria que eu trabalho, eles usam pouco e-mail, eles usam mais
as redes sociais... eu ja uso mais pra ver e-mail, além das redes sociais... mas, eu
percebo assim... até por eu ter uma filha adolescente, minha filha usa muito MSN e os
alunos também... eles usam mais essa tecnologia nesse sentido... A diferenga, eu acho
gue €é essa... porgue eles entram mais no bate-papo... Eu também uso... mas, eu acho que
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a constancia e a frequéncia com que eles usam é muito maior do que a que eu uso...
entao, nisso eu vejo diferenca (professora Méarcia Horténcia).

Para a professora Cecilia, os alunos séo desinteressados em recorrer as
tecnologias para outros intentos distintos da comunicacdo e do lazer: eu vejo um
desinteresse geral. Eu acredito que eles recorram mais pra essa parte de rede
social... de MSN... entendeu? Acredito que seja mais pra isso mesmo.

A comparacgédo entre 0 modo de uso de redes sociais por professores e por
estudantes € também recorrente na fala do professor Durval, que afirma que os
jovens usam as tecnologias com alta frequéncia nas redes sociais, principalmente,
para diversdo e comunicacdo e, ao mesmo tempo, indica que este é o uso que ele
proprio faz: “eles vdo mais pra se divertir... sites de relacionamento... ficam no

bate-papo... agora o famoso Facebook... eu tenho Facebook, tudo bem. Mas, eu

n&o fico o tempo todo que nem eles... € uma vez ou outra, pra relaxar a cabeca”.

Na esteira da comparacao, os professores mencionam a pesquisa como uma
das atividades mais praticadas por eles no uso da internet e acreditam que esta seja
a menos exercida pelos estudantes. Para os entrevistados, quando a pesquisa
ocorre entre os alunos, estes ndo sdo autbnomos, pesquisando apenas quando sao
induzidos (geralmente, pelos docentes).

Eu acho que, por exemplo... 0 que eu vejo... em grande parte dos meus alunos... a
guestdo da pesquisa ainda ndo estd... ndo estd disseminada ndo. De pesquisar... é s
quando ele é induzido a isso. Aquela autonomia da pesquisa... muito pouca... NS meus
alunos. Mais € a rede social mesmo. As redes sociais... impressionante a relacdo que eles
tém. De dependéncia mesmo! Todo dia... Entdo, € o que eles, propriamente, tém contato.
Agora, com pesquisa... muito pouco (professor Derli).

Na perspectiva destes professores, apesar do amplo acesso a informagdes na
cultura digital, os estudantes néo estdo desenvolvendo competéncias fundamentais
para a pesquisa, tais como: reconhecimento da confiabilidade das fontes,

julgamento das informagdes, selegéo e sintese dos dados.
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5.6
Préaticas pedagodgicas e tecnologias

Este item da andlise trata das préaticas pedagdgicas em sala de aula com
recurso de tecnologias. Ao longo da anélise, foi recorrente entre os entrevistados a
declaracédo de baixo uso de TIC envolvidas as atividades em classe. A maioria dos
professores justificou essa baixa frequéncia por meio de alguns entraves a
utilizacdo das tecnologias, tais como 0 pouco suporte dos gestores de instancias
superiores, a cultura escolar (que, geralmente, conduz ao ndo uso de TIC em sala
de aula) e a precaria infra-estrutura da escola.

Neste sentido, destaco algumas falas que pareceram representativas dessas
principais reclamagdes apontadas pelos professores. Enfatizo, nestas
reivindicacdes, os trés aspectos que emergiram como justificativas para as
dificuldades em utilizar as tecnologias na escola:

- aquele que diz respeito ao respaldo das esferas macro da educacgéo;
- aquele que se refere a ambiéncia escolar, no sentido da formacao de uma cultura
para o uso das tecnologias ou ndo;

- aquele relativo a infra-estrutura da escola.

5.6.1
Gestédo macro da educacgédo — formacéao para as tecnologias

O discurso, ele exige. Mas, ele ndo da suporte para que as coisas sejam utilizadas,
como eles exigem que a gente utilize. Me deram um laptop. Me deram um modem de
laptop. Ai, o modem do laptop néo funcionou... cadé o cara? o suporte técnico, pra fazer
aquela porcaria funcionar? Eles ndo te ddo condi¢bes de vocé usar aquilo da melhor
maneira possivel. Eles deram computador pra um monte de professor que ja estava se
aposentando e que nao sabia nem como ligar aquele negdécio na tomada, sabe? Pra
sociedade o discurso é -- Ah, os professores vao estar inseridos no mundo, no mundo
digital — mas, pra muita gente, pra gente, a principio, era sé pra lancar nota. Depois, é
que eles foram abrindo um pouco mais... a gente ndo conseguia acessar outras coisas
que ndo fosse o site da Secretaria de Educacdo, pra langamento de nota, no inicio. E isso
nao era dito. Eles também ndo oferecem condicao perfeita pra que a gente utilize da
melhor maneira possivel. Ai, vem pra cabeca da gente como um elefante branco. E as
pessoas ficam até mais raivosas em relacao a essas coisas novas -- pra qué que eu quero
esta porcaria, sabe? O discurso é um... e a realidade é completamente diferente
(professora Ana Cristina).

Neste trecho, a docente se refere & maneira como as iniciativas politicas, na
percepcdo dela, oferecem suporte para a relacdo entre os professores e as

tecnologias. Para ela, o uso de TIC por parte dos docentes tem sido colocado


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1111609/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1111609/CA

88

como uma exigéncia, entretanto, ndo séo oferecidas as condi¢fes necessarias para
1SS0, mesmo nos programas que disponibilizam equipamentos ao docente.

Esta fala parece sugerir que para o uso de tecnologias se tornar uma
realidade comum nas escolas e no trabalho do professor, é necessario algo mais do
que o acesso. Como foi exposto inicialmente neste trabalho, em muitos projetos
de formacdo docente para as tecnologias, parece haver uma maior énfase na
capacitacdo técnica para o0 uso dos equipamentos tecnologicos. Entretanto,
nenhum dos professores entrevistados se sentiu preparado para esse Uso via 0S
projetos de formacdo, aos quais nem chegam a recorrer por falta de informacao
sobre 0s cursos e de tempo para realiza-los. Por outro lado, a caréncia de espagos
de discussdo dificulta que se considerem as concepcdes do docente em torno das
tecnologias e que se encaminhem melhor as iniciativas que estdo sendo postas de
cima para baixo. Sem colocar essas perspectivas em pauta, 0s aparatos
tecnoldgicos acabam sendo subutilizados, dando margem para que impressdes
negativas acerca destes se radiquem, o que pode contribuir, ainda mais, para que

os professores sejam resistentes a usar as tecnologias no contexto escolar.

5.6.2
Ambiéncia escolar - cultura para o uso ou ndo de tecnologias

Outra fala significativa das reclamacdes apontadas enquanto obstaculos para
0 uso das TIC na escola foi a de uma docente de Inglés. Ela indicou a questdo da
ambiéncia escolar, que estou associando a ado¢do de uma cultura para 0 uso ou
ndo das tecnologias em sala de aula.

eu acho que ndo € s6 o sistema... eu acho que é isso tudo. O sistema... a escola em
si, entendeu? Porque, de repente, quando o diretor é uma pessoa mais ligada a
tecnologia... de repente, o diretor é mais interessado em investir... Entdo, assim, existem
coisas que vém muito também da propria escola. Se o diretor, coordenador [...] ndo for
ligado a tecnologia, ndo adianta. Entdo, ndo é s o sistema. Nao € s6 o governador. Tem
também muito da parte da escola em si. Porque quem ndo for ligado, ndo se interessa
(professora Cecilia).

O relato desta docente coincide com uma das consideragdes observadas pela
pesquisa TIC Educacdo 2010 (Barbosa, 2011). Esta investigacao

“identificou que o ambiente escolar como um todo e a
lideranca da escola sdo fatores fundamentais para a integracédo
das tecnologias a educacdo. A postura dos diretores em face as
tecnologias é elemento central para se compreender limitagdes e
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lacunas no dialogo entre as TIC e a pratica pedagogica” (p.
131).
O discurso do professor Carlos parece sugerir essa mesma crenca:

N&o é um fim em si mesmo, ndo -- ah... que bom ter uma escola tdo aparelhada e,
agora, vai ser bacana! -- Nao! Depende ... depende de quem esta conduzindo aquilo. Eu
conheco gente que ja trabalhou numa escola que tinha 6timo laboratério de midia, mas a
cultura da escola era conservadora... entdo... 0 cara travava.

O conceito de cultura escolar desenvolvido por Vifiao Frago (2000) é
interessante para pensar esse ponto. Para o autor, a cultura escolar, enquanto
construto de uma instituicdo educativa, coloca-se como oposicdo as mudancas
propostas pelo entorno. Assim,

O concepto de cultura escolar como um conjunto de
teorias, ideas, principios, normas, pautas, rituales, inércias,
habitos y practicas — formas de hacer y pensar, mentalidades y
comportamientos — sedimentadas a lo largo del tiempo em
forma de tradiciones, regularidades y reglas de juego no puestas
em entredicho y que proporcionan estrategias para integrarse
em dichas instituciones, para interactuar y para llevar a cabo,
sobre todo en el aula, las tareas cotidianas que de cada uno se
esperan, asi como para hacer frente a las exigencias y
limitaciones que dichas tareas inplican o conllevan. Sus rasgos
caracteristicos serian la continuidad y persistencia en el tiempo,
su institucionalizacion y uma relativa autonomia que le permite
generar productos especificos [...] (VINAO FRAGO, 2000, p.
2-3 apud FILHO et al., 2004, p. 148).

A cultura escolar pode incidir em diferentes vertentes na rotina da escola,
influenciando a formacéo de habitos e praticas. No caso das tecnologias, 0 uso ou
ndo destes aparatos pelos docentes na sala de aula pode ter a ver com a cultura
geral da escola, ou seja, com os habitos (ou falta deles) desenvolvidos por toda a
comunidade escolar.

Apesar de reconhecer a relevancia do sistema educacional em nivel macro,
como aquele composto pelas esferas governamentais, alguns entrevistados
acreditam que os gestores do espaco micro da escola também exercem influéncia
quanto ao uso ou ndo de TIC por parte dos atores escolares, 0 que corrobora com
a ideia de que a cultura escolar se traduz também numa relativa autonomia da
escola diante das determinagdes de instancias superiores, condicionando um
ambiente escolar mais afeito as tecnologias ou mais resistente a estas. Em
consonancia com o conceito de cultura escolar aqui apresentado e com as falas
destes professores, considero que a cultura no interior da escola tem mais a ver
com posturas de resisténcia do que de abertura a insercdo das TIC no espaco
escolar. Esta impressdo foi partilhada pela maioria dos entrevistados que
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revelaram se sentir pouco respaldados pela escola para o uso das TIC, tanto pelos

aspectos relacionados a cultura escolar quanto pela infra-estrutura precéria.

5.6.3
Infra-estrutura da escola

Vocé esbarra no seguinte... chega numa escola onde vocé ndo tem aparelhagem
suficiente; ndo adianta também vocé querer mexer, saber mexer, porque... ndo vai mexer.
Como? Se s6 tem um aparelho pra sessenta professores... pra cada turno deve ter o
qué?... uns vinte professores se esgoelando, por causa dessa maquina... Entdo, € o
seguinte: eu desisto rapidinho... porque também vocé tem que ter esse incentivo... Entdo,
numa sala dessa daqui... s6 passar o olho pra vocé ver que isso ndo é disponivel... Entao,
deixa pra 1a! Eu me viro... porque daqui que eu arrume essa maquina, eu ja desenhei, ja
pintei e bordei e ja entenderam... Isso também da um desanimo! Vou ficar o dia inteiro
esperando computador, datashow, uma série de coisas ficar disponivel? Entdo, eu vou
usar o que esta ai. Em prol dos alunos, com certeza, eu acho que eu... talvez, eu veja isso
tudo com mais empatia... mas, a falta de interesse também vai por ai... porque ndo tem
um material disponivel... Aprender pra qué?... E fogo! E meio ignorante isso... mas, eu
nao vejo de outra forma... (professora Maria Amélia).

Neste mesmo aspecto, a professora Rubi, com apenas dois anos de exercicio
do magistério na rede publica, declarou:

Eu comeco a perceber que é uma estrutura que néo foi feita pra funcionar... ndo é
mesmo. Fica claro que ndo é! Ndo é o objetivo do governo. O acesso a internet no
laboratorio é lentissimo... ndo tem funcionario... e ai € muito frustrante... muito!

Para a professora Ana Cristina:

A gente tem uma dificuldade muito grande de usar essas coisas dentro da escola,
por conta das caréncias da escola. Ela tem uma caréncia muito grande de informacéo...
de aparelhamento... de tudo. E muito dificil. Porque a gente tem que marcar. Tem uma
pasta ali pra marcar. Entéo, é uma fila de espera enorme... é complicado.

A questdo da estrutura é significativa para o uso das tecnologias em sala de
aula. Todos os entrevistados, sem excecdo, apontaram a estrutura precéria da
escola como uma das principais causas para 0 ndo uso de TIC no desenvolvimento
de préticas pedagogicas. Este dado coincide com os resultados obtidos pela
pesquisa, ja citada neste trabalho, desenvolvida pelo Programa de Trabalho sobre
a Sociedade da Informacdo da UFRJ (LISSOVSKY & SORJ, 2011). Numa
amostra de 475 docentes atuantes no Rio de Janeiro, apenas 7% considerou a

infraestrutura da instituicdo como suficiente para a utilizacdo das tecnologias.
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5.6.4
Formacéao

Outros pontos puderam ser observados quanto a utilizacdo das TIC em sala
de aula, dentre os quais a formacdo em nivel inicial e continuado para o uso das
tecnologias. E flagrante perceber que os professores, de acordo com relatos deles,
ndo foram preparados para praticas pedagogicas que envolvessem tecnologias,
durante a formacdo inicial. Mesmo os profissionais mais novos revelaram nao ter
vivenciado, em suas formacdes, nenhuma iniciativa deste tipo. J& quanto a
formacdo continuada, um docente de Filosofia, atuante tanto na rede particular
quanto na rede publica, declarou:

N6s ndo somos preparados. Eu, como eu te falei, eu nunca fiz institucionalmente,
nem na rede publica, nem na rede privada, nenhum curso pra trabalhar com tecnologia.
Eu ja estou ha vinte e dois anos no magistério e ndo me lembro de -- olha, vai ter uma
especializacdo, um curso pra trabalhar a tecnologia no espaco escolar... -- Entdo, néo!
N&o tem essa demanda a partir da rede publica, infelizmente. Mas, eu acho que é
necessario. O debate é permanente (professor Derli).

Os entrevistados também relataram sentir falta de situaces de debate em
torno das implicacdes das tecnologias no trabalho docente, que os incluissem, o
que coincide com o que foi verificado nos projetos de formacdo para as TIC
mencionados nesta pesquisa, dentre os quais, o Prolnfo.

Dos professores que declararam tentar a insercdo das tecnologias na sala de
aula, isto apareceu como uma iniciativa isolada, fruto de aprendizagem também
decorrente de acgdes autbnomas, sem o suporte de cursos de capacitacdo
especificos para tanto.

Quase todos os docentes sinalizaram a questdo do tempo como um grande
empecilho a formacgdo continuada para o uso das tecnologias. Como visto, a
escassez de tempo se apresentou como uma marca da profissdo docente na
contemporaneidade. Do grupo de professores entrevistados, apenas dois
declararam ter participado de iniciativas de preparacdo para o uso de TIC em sala.
Importante ressaltar que, esses dois profissionais atuam na rede particular de
ensino. Outra docente, de Sociologia e Geografia, atuante somente na rede
publica, relatou saber da existéncia de um ou outro curso, mas, devido a falta de

tempo, nunca participou de nenhum.

O Governo do Estado ofereceu o curso de informética... mas, assim, tem que ver
que o professor ndo trabalha numa escola sé... Para ele ter um minimo de dignidade de
sobrevivéncia, ele tem que trabalhar em mais de um local. Com o salério que a gente
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ganha... Entdo, nem sempre os cursos oferecidos estdo de acordo com a possibilidade do
professor, entendeu? O Estado andou oferecendo, mas eu nao tive tempo de fazer isso...
ai, assim... na verdade, as coisas que a gente faz, efetivamente... faz assim... praticando
(professora Mércia Horténcia).

Diante dessas declaracGes, pode-se refletir sobre o anacronismo entre a
formacgdo docente que, segundo o0s entrevistados, ndo garante o preparo para
praticas em sala de aula com o uso de tecnologias, e como alguns textos politicos
retratam estes profissionais: como principais aliados da aprendizagem no contexto
tecnoldgico atual. Concordo que os professores devam ser mediadores da relacao
entre os alunos e as tecnologias no ambito escolar, mas, para tanto, acredito que
eles precisam ser preparados, iniciativas para as quais muitos relataram falta de
tempo e, por vezes, de informagdo. Neste sentido, & luz de uma realidade
irreversivelmente tecnoldgica, muita coisa precisa mudar na profissdo docente,
desde a formacdo inicial até as condicdes de trabalho do professor, inclusive,

garantido a formacdo continuada.

5.6.5
Idade

A priore, ndo tinha idealizado entrevistar somente professores proximos as
tecnologias digitais, nem, tampouco, era uma pretensdo a divisdo do conjunto de
entrevistas entre docentes que tivessem boa relacdo com tecnologias e aqueles
mais distantes. Mas, a questdo da idade do professor era uma curiosidade inicial.
Pretendia entrevistar profissionais com mais experiéncia e 0s recém-chegados a
docéncia, com o intuito de entender em que medida a faixa etaria e o tempo de
exercicio da profissdo podem ser fatores relevantes para 0 uso das tecnologias no
contexto escolar.

De acordo com os dados da pesquisa TIC Educacdo 2010 (BARBOSA,
2011), os docentes mais novos recorrem mais as tecnologias em comparagdo aos
mais velhos. A pesquisa do Programa de Trabalho da UFRJ (LISSOVSKY &
SORJ, 2011) chegou & mesma constatacdo: os professores do Rio de Janeiro (de
21 a 30 anos) revelaram maior intimidade com os artefatos tecnol6gicos em
relacdo aos de faixa etéaria superior, sendo também mais freqiientes na utilizacao

da internet do que estes.
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Apesar desta distin¢do por idade, o estudo TIC Educacao 2010 (idem, 2011)
constatou que o docente é o segmento da populagdo em geral que tem mais
familiaridade com as tecnologias. A aproximacdo com as TIC também foi notada
entre os professores entrevistados para esta dissertacdo. Mesmo com certa
diferenca por faixa etaria (onde os mais jovens tenderam, de fato, a recorrer mais
as TIC no cotidiano), a maioria desses docentes estdo bastante proximos das
tecnologias em sua rotina diaria.

Entretanto, quando se considera a utilizacdo das TIC na escola, parece que a
idade ndo é tdo expressiva. As duas edi¢des da pesquisa TIC Educacdo (2010 e
2011) verificou que as tecnologias ainda ndo penetraram, de forma significativa,
as atividades em sala de aula, mesmo entre os professores recém-chegados a
docéncia. Segundo a Gltima versdo da investigacdo TIC Educacdo (BARBOSA,
2012), apesar de a maioria dos docentes (94%) possuirem computador no
domicilio (com 88% destes conectados a Internet), a utilizacdo de TIC na escola
cai consideravelmente.

O pouco uso das tecnologias em sala de aula também foi verificado entre os
professores investigados neste trabalho. A seguir, apresento um quadro com as
TIC que ja foram apontadas pelos docentes como aquelas que estdo presentes em
seu dia-a-dia (quadro 5), mas, agora, serdo sinalizadas também as tecnologias que

eles disseram trazer para a sala de aula.
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Nome Tecnologias do dia-a-dia Tecnologias  presentes
na sala de aula
Rubi Celular, computador, internet, J4 trabalhou com um site
34 anos redes sociais de idiomas. Usa livro
didatico e CD-ROM (que
acompanha o livro)
\Victor Celular, computador, internet, \Videos, projetor
27 anos televisdo, luz elétrica, veiculos,
tecnologias da medicina, remédios
Ricardo Celular, palm, tablet, netbook, Celular, netbook,
35 anos rede wi-fi, televisdo conectada a datashow
rede, cAmera digital, roteador sem
fio, colecdo de DVD, livro digital,
videogame
Maria Internet, celular, laptop N&o utiliza
A.
49 anos
Ana C. Internet, blog, cinema, rédio, Filmes, datashow
44 anos computador, livros, televisdo com
uma frequiéncia menor
Irina Internet, telefone, computador N&o utiliza
37 anos
Cecilia Internet, computador, celular, Notebook, datashow
42 anos redes sociais
Durval Internet Quadro interativo
47 anos (equipamento
disponibilizado pela
escola)
Marcia Internet, redes sociais, \Videos, datashow, filmes,
H. computador, camera  digital, youtube. Procura levar os
58 anos videos, celular, MSN alunos ao cinema
Derli Internet, laptop, rédio, filmes, N&o utiliza, apesar de
51 anos televisdo mais raramente indicar sites para 0s
alunos
Valdir Internet, computador, Iphone, N&o utiliza, mas deixa os
28 anos redes sociais, blog, filmes, alunos consultarem
televisdo via internet celular e Iphone durante
as provas. Leva a turma
ao cinema
Patricia Internet Filmes, reportagens,
42 anos entrevistas
Otavio Computador, internet, youtube, Internet, videos (editados
41 anos filmes por ele mesmo), efeitos
especiais, youtube,
apresentacdo em power
point, datashow (pessoal,
ndo usa o da escola)
Carlos Telefone, televisdo, internet, TV e DVD (por conta do
50 anos cinema projeto Autonomia).
Tenta trazer filmes para a
sala de aula
Sonia Televisdo, filmes, fotografia, Laptop, apresentacdo em
51 anos internet power point, datashow

(pessoal; ndo usa o da
escola), filmes

Quadro 6 — TIC presentes no cotidiano e aquelas presentes na sala de aula
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Se no quesito da preparacdo de aula, na pesquisa TIC Educacdo (2010 e
2011) e entre os entrevistados para esta dissertacdo, as tecnologias estdo sendo
consideravelmente utilizadas, inclusive no espaco da casa, atravessando 0s tempo
de lazer e descanso, esse uso tende a se reduzir quando a questao sdo as atividades
em sala de aula, independente da idade.

Comparando as tecnologias presentes no cotidiano dos professores
entrevistados e as tecnologias que sdo inseridas por estes na sala de aula, houve,
de fato, uma ligeira queda. E isto parece ter a ver, segundo relatos deles, com
problemas estruturais da escola, falta de tempo para a preparacdo de uma aula em
outros moldes distintos da aula tradicional (como vimos, a insuficiéncia de tempo
foi um dos tracos da profissdo docente) ou, ainda, a capacita¢do incipiente para o
uso das TIC no ambito escolar (tanto em nivel de formacdo inicial, quanto de
formacéo continuada).

Por fim, a faixa etéria foi relevante para o que estou definindo como uso
social das TIC (o uso cotidiano), contexto no qual os docentes mais jovens, de
fato, demonstraram maior proximidade com as tecnologias. Entretanto, como ja
dito, quando a demanda foi inserir estes artefatos na sala de aula, envolvendo as
tecnologias as préaticas pedagdgicas, a idade ndo se mostrou um fator tdo
proeminente. O que parece haver ndo é uma distincdo por idade, mas, sim, por
contexto. Parece haver uma distancia entre o uso social e o uso das tecnologias na
seara escolar. Lara & Quartiero (2011) j& haviam sublinhado essa questdo. Para 0s
autores, ha que se reconhecer os limites entre 0 uso social das midias e 0 uso
destas na escola. Tanto os jovens quanto os professores convivem e utilizam “as
tecnologias digitais disponiveis em diversos contextos de seu cotidiano, mas nao
da mesma maneira em seu dia-a-dia na escola” (IDEM, p. 2).

A distancia entre o uso cotidiano/social e o uso das TIC na escola foi
justificada pelos entrevistados por alguns ponto ja mencionados aqui (suporte da
instituicdo escolar, caréncia de tempo e formacdo). Mas, segundo os fins deste
trabalho, discutirei mais adiante caracteristicas relacionadas ao imaginario
tecnoldgico desses docentes, buscando analisar se este pode estar incidindo sobre

a cisdo entre o cotidiano e a escola e sobre a interface TIC e sala de aula.
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5.7
Mediacgao tecnoldgica

Um outro aspecto que estou considerando em torno da cultura digital se
refere as implicacBes ndo tecnoldgicas desse fendmeno, isto é, as relagdes. No
caso do contexto escolar, interessa-me aqui discorrer sobre as percepcdes dos
professores em torno da propria interacdo com as tecnologias e como percebem a
relagdo dos alunos com estes artefatos. Acredito que estas sdo questbes que
permitem tangenciar como 0s docentes vém interagindo com os estudantes no
contexto da cultura digital e, a partir disto, como se colocam enquanto mediadores
da relagéo dos alunos com as tecnologias.

Denomino esta mediacdo como mediacdo tecnolégica, uma vez que o
conceito de mediacdo ja apareceu em muitas passagens aqui, por conta do modo
como os entrevistados percebem a profissdo hoje. Ressalto que as duas nogoes
estdo imbricadas, porque tanto na mediacdo que o professor desempenha no
processo de ensino e aprendizagem, quanto no que chamo de mediacdo
tecnoldgica, o fim precipuo é o conhecimento.

No geral, todos os entrevistados concordaram que se aprende com as
tecnologias. Entretanto, quando refletiram sobre os meandros desse tipo de
aprendizagem, ndo somente discorreram sobre 0 proprio processo, mas
mencionaram bastante o estudante, ponderando sobre a aprendizagem destes.
Como desdobramento do viés educacional das tecnologias, nos discursos desses
docentes, elas ndo foram entendidas como um fim em si mesmo, mas, como algo
que, para contribuir de fato com a aprendizagem, na perspectiva da passagem do
acesso a informacéo para a construgdo de conhecimento, precisa de conducao; de
“uma boa condugdo” (professor Carlos). Esta forma de condugdo é o que estou
chamando de mediacéo tecnologica.

No quadro a seguir, apresento os principais termos que os professores
utilizaram para definir a prépria relagdo com as tecnologias, associados as
expressoes que utilizaram para definir a interacdo dos alunos com esses aparatos.
Neste caso, 0 que estou chamando de relacdo tem a ver com a maneira como 0s
entrevistados qualificam as interfaces docente/TIC e estudante/TIC. Nestas

colunas, foram destacados os termos mais recorrentes.
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Nome

Interacéo dos professores com
as tecnologias

Percepcéo da relacédo dos
alunos comas TIC

Rubi
34 anos

Considerou-se usudria das
tecnologias, embora ndo tdo
avancada

Contato incessante,
continuo

Victor
27 anos

Tecnologias como meios
inevitdveis de  usar.  N&o
considera que tem tanto lapso,
quando se compara aos mais
novos. Porém, acredita que
pesquisa com mais acuidade do
que estes

Inseridos na cultura digital
desde cedo, sabem mexer
nos equipamentos, tem
acesso a  informacdes.
Mas, ndo sabem apurar
estas informacdes

Ricardo
35 anos

Declarou sempre ter gostado
muito das tecnologias, tem
interesse. Acredita que ndo tem
dificuldades. Definiu-se como
viciado em tecnologias - hard
user. Busca consumir ndo
somente como produto, mas
como uma ferramenta que facilita

Os jovens ndo  se
apropriaram  do  meio
digital como uma
ferramenta, consomem
como um produto em Ssi.
N&o aproveitam todas as
possibilidades tecnolégicas
dos meios. N&o sabem
pesquisar

Maria

49 anos

Definiu-se como analfabeta total
e revoltosa. Considera as
tecnologias um caos. Tem medo
de realizar transagdes bancarias,
desconfia das informacfes que
advém da internet. Ndo se sente
atraida pelas TIC, a ponto de
buscar se aperfeicoar. Acha que
0s adultos estdo muito enraizados
e tem dificuldade de se adaptar

Engajados, sabem de tudo,
ndo tem medo de quebrar,
ndo tem medo de ousar,
rapidez de raciocinio,
capacidade de pensar em
\varias coisas a0 mesmo
tempo, sdo hébeis

I/Ana C.
44 anos

Declarou ter horror a computador
e ndo gostar de tecnologias. Disse
ter preconceito em relacdo a
maquina. Acha que esta postura
pode ser “coisa de velho” e que,
portanto, estd ficando velha.
Considera o  contexto  de
tecnologias um negdcio meio
assustador

Interacdo total com as TIC,
dependéncia, comunicacdo
intensa, uso afastado do
aspecto educacional, ndo
tém preconceito em se
relacionar com 0s meios

Irina
37 anos

Pesquisa bastante a partir das
TIC, acreditando que sdo meios
que facilitam a vida. Mas, acha
que ainda ndo incorporou a
questdo da comunicagdo com 0s
meios da mesma forma que os
mais jovens.

Estabelecem uma relagdo

mais social, de
comunicagéo, séo
dependentes, ndo tem
interesse pelas

informagBes, ndo tem
iniciativa para a pesquisa

Cecilia
42 anos

Considera-se tdo capaz quanto
um adolescente

Inseridos, tém muito
conhecimento

Durval
47 anos

Considera o conhecimento que
tem limitado. Definiu-se como
semianalfabeto em relagdo as
tecnologias

Dominio, facilidade,
contato constante com as
TIC, j& nasceram nesse
ambiente

Marcia
58 anos

Sente-se atraida pelas tecnologias
e gosta de aprender. Apesar disto,
0 primeiro contato passou pelo
medo. Considera que domina

menos do que os alunos

Dominio, facilidade, estéo
a frente porque faz parte
do mundo deles, intenso
contato com informagdes
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Nome Interacdo dos professores com Percepcéo da relacédo dos
as tecnologias alunos comas TIC
Derli E de outro momento, sente-se /ACesso intenso a
51 anos meio hibrido, mas tendendo mais informacdes, liberdade e
ao tradicional. N&o se considera facilidade com os meios,
dependente, mas tenta dialogar dependéncia. Imerséo
com essa realidade; esta aberto. nessa realidade. Relacdo
superficial com as redes
sociais e com  as
informacdes.
Valdir Considera a prdpria relacdo com Relacdo probleméatica com
28 anos as informagBes problematica, as informacdes,
devido ao pouco aproveitamento. desinteresse e
IAcha que ndo vem estabelecendo descompromisso com a
uma relagdo cognitiva com as informagdo. Pertencimento
informagdes da maneira como 0s a um mundo digital.
mais jovens estdo estabelecendo. IAmplo uso da ferramenta —
Dificuldade em compreender o0s nova relacdo cognitiva
processos (programacaéo, com 0s Meios
linguagem I6gica).
Estranhamento.
Patricia Considera que a geracdo a qual Estio a frente, mais
42 anos pertence ndo  convive tdo desenvoltos em
intensamente com 0s meios e que, habilidades tecnoldgicas,
por isso, 0 cerebro ndo esta facilidade, intuicdo
adaptado
Otévio Considera-se tdo dependente dos N&o sabem pesquisar; falta
41 anos meios quanto os alunos, embora de autonomia diante das
tenha  mais  experiéncia e informagdes e falta de
maturidade nessa relagéo maturidade
Carlos Dificuldade, resisténcia. Apesar Inseridos no mundo digital
50 anos disto, é a favor de dialogar com desde pequenos, relacdo
as midias e  desenvolver natural com o0s meios,
raciocinio critico sobre elas. USUarios intensos. Tendem
Considera-se um pouco ao vicio. Resistentes em
conservador construir conhecimento
SoOnia Apesar de usar bastante, tenta se Compulsdo, dependentes,
51 anos disciplinar para ndo se perder no mais pPropensos aos riscos
que vai fazer na internet. Aprende das midias, prioridade para
por obrigagdo, porque “ndo € a a comunicagdo, léem
sua praia” menos

Quadro 7 - Impressdes dos professores acerca da prépria interacdo com as tecnologias
e da relacdo dos alunos com as TIC

No quesito mais geral das relagdes, como vimos, na viséo dos entrevistados,

quando as TIC foram compreendidas como linguagem, a percepcdo da distancia

entre alunos e professores aumentou. Porém, em outra direcdo, devido ao caréater

ludico das tecnologias, elas foram apontadas como instrumentos de aproximacao,

como aliadas na atracdo que o docente pretende exercer sobre o estudante na sala

de aula. Outro tipo de aproximacéo entre alunos e professores se configurou na

questdo do feedback. Muitos dos entrevistados acreditam que, principalmente por

conta das redes sociais, podem ter seu trabalho avaliado pelos estudantes,
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recebendo retornos positivos ou negativos acerca deste. Além do feedback, as
redes sociais estdo sendo utilizadas por alguns docentes como uma espécie de
prolongamento da sala de aula, espaco no qual declararam esclarecer as davidas
dos alunos e combinar e/ou reforgar as tarefas em torno do contetdo.

No tocante & maneira como percebem a prépria interagdo com as TIC, os
docentes estdo mais ou menos divididos entre aqueles que s&o afeitos as
tecnologias e se consideraram usuarios intensos e aqueles que estdo mais distantes
desses meios, tém receio em se aproximar e 0s véem, mesmo, de forma
ameacadora, ao revelarem medo e preconceito. No caso dos estudantes, a relagéo
com as TIC foi percebida em dois aspectos. Em um, no viés tecnoldgico, eles
estariam a frente, apresentando alta freqiiéncia de uso e bastante desenvoltura,
mas no sentido das informac6es, ndo estdo sendo concebidos como privilegiados.

Quanto a mediacdo tecnoldgica, os tracos identificados nas falas dos
professores tém a ver magicamente com a mediacdo para a aprendizagem, ou seja,
esta intervencdo teria como principal mote a transposicdo das informacdes em
conhecimento. Nisto, muitos docentes se sentiram implicados:

Entdo, eu acho que o desafio é desenvolver essa capacidade critica pra usar esse
instrumental; de sempre colocar pra eles que isso ndo é um fim em si mesmo. Mas é um...
é um instrumento que se tem pro conhecimento. Como em outras eras da humanidade se
descobriu outros instrumentos. O livro impresso apareceu, também criou esse furor.
Entéo, eu acho que... é ter sempre essa visao critica, de estimular a leitura linear e em
profundidade dos proprios textos. Romper com essa ideia da fragmentacdo que a
internet, muitas vezes, pode provocar... Entéo, é isso! Sempre colocar essa questéo critica
pros alunos (professor Derli).

Se 0 jovem que chega a sala de aula hoje, devido ao amplo acesso a
informacdes proporcionado pelas tecnologias, altera o lugar do docente, do centro
do ensino para o mediador da aprendizagem, os préprios professores entenderam
que essa interacdo com as TIC é problematica. Desta forma, o estudante, no ponto
de vista dos entrevistados, ndo estaria conseguindo transpor a utilizacdo das
tecnologias em aumento do conhecimento, pois apesar do estreito contato com
informagdes, as finalidades com as quais os alunos recorrem as TIC tém sido
vistas, pelos docentes, como mais direcionadas ao entretenimento. Por isso, para
0s entrevistados, caberia a eles intervir na interface estudantes/tecnologias,
conduzindo estes a um melhor aproveitamento das informacdes. Ou seja, se por

um lado, o aluno foi classificado como mais especializado tecnologicamente, por
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outro, no tocante as informagbes com vias a mediagdo tecnoldgica, o professor
parece reassumir o centro.

Contudo, parece haver duas perspectivas convivendo entre os professores
investigados. Enquanto para alguns, no sentido da mediacao tecnoldgica, as TIC
foram concebidas como ferramentas que dependem de mediagcdo para que o
aprendizado se efetive, para outros docentes parece haver uma ideia de que as
tecnologias sdo capazes de alterar as relacbes cognitivas que estamos
estabelecendo, consideracfes contraditérias a no¢do de mediacdo e que parecem
ndo sofrer tanto a influéncia da idade. Quanto a este quesito, um professor mais
novo, de 28 anos, ao se referir a relacdo dos jovens com as tecnologias, comentou
que “a formacéo e a experiéncia de mundo que eles fazem pertencem a um outro
tipo de construcdo mental, a um outro tipo de construcdo cognitiva, a um outro
tipo de construcdo linguistica. E eu tenho que me atualizar, obrigatoriamente!”
(professor Valdir).

Nesse mesmo sentido, uma docente de 42 anos declarou:

Vocé aprende a lidar com vérias informagGes ao mesmo tempo. Acho que seu
cérebro fica meio que computadorizado, entendeu? Vocé... eu acho assim... muda num
sentido... muda também porque vocé ganha tempo para tudo, entendeu? Economiza o seu
tempo. Eu acho que vocé aprende... deixa o seu cérebro mais... é... sei la... mais
desenvolvido... ndo sei (professora Cecilia).

Segundo um docente de Filosofia, de 51 anos, “os alunos ndo conseguem
mais se ver sem essa tecnologia [...] que é a extensdo do universo deles... da
estrutura neurolégica deles” (professor Derli). E ainda, uma docente de 49 anos
disse:

o meu filho... ele tem esse... esse raciocinio muito rapido. Eu vejo as tiradas dele,
até por conta... ndo sé por conta de computador, porque nao nasceu na frente de um...
mas do acompanhamento junto com a geracdo dele; todo mundo criado de uma
determinada maneira, com informacbes pela televisdo, depois pelo computador. O
raciocinio dele voa! Impressionante! (professora Maria Amélia).

Interessante notar que alguns docentes, de fato, acreditam que devam
intervir na relacdo dos estudantes com as tecnologias em prol da aprendizagem.
Entretanto, num outro viés, outros professores, por perceberem 0s jovens como
mais desenvoltos no contexto da cultura digital e como mais habeis nos processos
tecnoldgicos, supondo inclusive novas capacidades cognitivas, acabam por recuar
na mediacdo que poderiam exercer. Falas, como as destacadas acima, trazem

indicios do mito da cultura digital, no sentido do conflito de geraces. Isto parece
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indicar que, mesmo que em termos de discurso, alguns professores venham se
colocando como mediadores da interagcdo dos alunos com as tecnologias, parece
que, quando partilham do mito da digitalizacdo, efetivamente, acabam ficando
distantes dessa condicdo de mediadores tecnologicos com vias ao conhecimento.
Pode-se considerar que estes docentes ainda ndo tomaram propriamente o
lugar de mediadores da relagéo dos alunos com as tecnologias. Enquanto isso ndo
acontece, de fato, os dois lados perdem: os estudantes, devido a possibilidade de
aprender, e os professores, por conta da oportunidade de se aproximar da realidade
do aluno, de tornar o ensino mais interessante e angariar novos aliados para a

aprendizagem.

5.8
Relacdes entre o imaginario tecnoldgico e a pratica pedagdgica com
recurso de tecnologias

Por mais que, como visto, os docentes entrevistados tenham partilhado de
uma postura de dever utilizar as tecnologias no contexto escolar, por acreditarem
que se aprende com elas e que, por conta do carater ludico e ilustrativo destas, o
ensino se tornaria mais atraente ao aluno, eles ndo vém usando consideravelmente
estes recursos na sala de aula. Além dos fatores ja apontados para a distancia entre
0 uso cotidiano/social e 0 uso em contexto escolar das TIC (infra-estrutura da
escola, falta de tempo e de formacdo), neste item, pretendo considerar a hipotese
da existéncia de um imaginario tecnoldgico atravessando a percepcdo que 0S
docentes tém de tecnologias, de si proprios e dos estudantes, como usuarios de
TIC, e condicionando a utilizagdo desses artefatos nas atividades em sala de aula.

Como defendido no inicio desta argumentacdo, a hipdtese com a qual estou
trabalhando € a de que o imaginario tecnologico apresentaria uma materialidade
na atuacdo do professor, ou seja, a pratica pedagogica desse profissional estaria
sendo influenciada pelo mito da cultura digital. Essa materialidade do imaginario
tecnoldgico se efetivaria no modo como o docente insere tecnologias digitais em
sala de aula: quando esse imaginario é amistoso em relagdo as tecnologias, pode
acabar sendo um contributo para o uso de TIC nas atividades em classe. Mas,
guando o imagindrio que os docentes revelam é tributario do mito da
digitalizacdo, em especial no que diz respeito a diferengas geracionais associadas

a incompeténcia das geracdes mais velhas em face de uma alta competéncia das
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geracGes mais novas, pode ser mais um fator que afasta a disposicdo de inserir
tecnologias na sala de aula de modo voluntério e inovador.

No quadro que segue, foi estabelecida uma associacao entre a percepc¢do dos
professores sobre a interacdo dos estudantes com as tecnologias e a efetiva
presenca de TIC em sala de aula. Quanto a esta percepcao, a partir das definigdes
reveladas pelos docentes acerca da relagdo dos alunos com as tecnologias
(expostas no quadro 7), o grupo de entrevistados foi dividido entre aqueles que
partilham do mito no tocante ao conflito de geracdes ou ndo, por meio de
consideracdes que os proprios professores expuseram. Um mesmo docente pode
tocar a questdo do mito da cultura digital por outros vieses, mas, aqui estou
considerando somente a vertente especifica das geracbes mais novas, ou seja,
como ele vem concebendo os jovens diante das TIC. Quanto a presenca de
tecnologias em sala de aula (expostas no quadro 6), de acordo com as declaracGes
dos préprios entrevistados em torno da recorréncia as tecnologias, propus a
classificacdo do grupo em trés subgrupos: uso consideravel, uso mediano e uso

baixo/inexistente.

Nome Mito a partir da percepcéo da interface Fregliéncia
estudantes/tecnologias de uso de TIC
em sala de
aula
Rubi Apesar de ter destacado o intenso contato Uso mediano
34 anos dos jovens com as TIC, ndo os definiu
como muito habilidosos — ndo partilhou
do mito
Victor Apesar de achar que os alunos tém mais Uso mediano
27 anos habilidade com os aplicativos digitais,

considerou problemética a relacdo deles
com as informagfes — ndo partilhou do

mito
Ricardo E rasa a relagio que os mais jovens estdo Uso mediano
35 anos estabelecendo com os meios digitais, ndo

aproveitando todas as possibilidades
desses meios. Também ndo sabem
pesquisar — ndo partilhou do mito

Maria IAs novas geracBes tém o raciocinio Baixo uso
A alterado por conta das TIC — partilhou do

49 anos mito

/Ana C. Apesar de achar que o uso de TIC por Baixo uso
44 anos parte dos alunos ndo passa pelo aspecto

educacional, considera que as tecnologias
fazem parte do mundo dos jovens, por
isso eles ndo tem preconceitos nessa
relacdo, sdo usuarios natos — partilhou do
mito
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Nome

Mito a partir da percepcéo da interface
estudantes/tecnologias

Frequéncia
de uso de TIC
em sala de
aula

Irina
37 anos

Apesar de ter considerado o contato
incessante dos jovens com as TIC,
apontou o0s problemas dessa relacéo,
principalmente quanto a pesquisa — ndo
partilhou do mito

Baixo uso

Cecilia
42 anos

Apesar de achar que o contato com as
tecnologias deixa 0 cérebro
computadorizado, ndo estabeleceu
distincdo entre sua geracdo e as geragdes
mais novas; pode vivenciar o0 mito no que
diz respeito ao maravilhamento com as
maquinas, mas ndo no que se refere aos
jovens — ndo partilhou do mito

Uso
consideravel

Durval
47 anos

Como 0s jovens ja nasceram nesse
ambiente, dominam muito e tem
facilidade — partilhou do mito

Uso mediano

Marcia
58 anos

Apesar de estar nas redes sociais, se
comunicar com 0s alunos nesses meios,
gostar de aprender sobre as TIC, acha que
0s alunos dominam mais, aprendem com
mais rapidez e facilidade. As geracdes
mais jovens estdo a frente porque faz
parte do mundo deles — partilhou do mito

Uso mediano

Derli
51 anos

IApesar de ter considerado que o professor
precisa auxiliar o aluno no tratamento em
profundidade das informagdes, acha que
as TIC seriam a extensdo da estrutura
neuroldgica dos jovens - partilhou do mito

Baixo
uso/inexistente

\Valdir
28 anos

Apesar de achar que todos estabelecem
uma relagdo problematica com as
informagdes advindas das midias, acredita
que as novas geracdes apresentam uma
nova construcdo cognitiva — partilhou do
mito

Baixo uso

Patricia
42 anos

Acredita que os alunos estdo a frente
quanto as TIC, tém mais facilidade do que
0s adultos e sdo intuitivos - partilhou do
mito

Uso mediano

Otavio
41 anos

Destacou problemas na relagcdo do aluno
com as informagBes. N&o diferenciou o
intenso contato que os jovens tém do
contato que ele proprio estabelece com as
TIC, uma vez que também & usuario
intenso — ndo partilhou do mito

Uso
consideravel

Carlos
50 anos

Considera 0s jovens usuarios natos, por
estarem inseridos no mundo digital desde
cedo — partilhou do mito

Uso mediano

Sonia
51 anos

IApesar de ter pontuado a proximidade dos
alunos com as tecnologias, ndo o0s
destacou como muito habilidosos — néo

partilhou do mito

Uso mediano

Quadro 8 - Docentes segundo o mito de gera¢fes na cultura digital e a utilizacédo de TIC

em sala de aula
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Grande parte dos professores entrevistados declarou imensa dificuldade em
utilizar as TIC em sala de aula. Apesar de a maior incidéncia ser de uso mediano
desses meios, isto diz respeito a uma frequéncia de, no maximo, uma vez por més,
momentos em que as tecnologias estdo presentes a partir de filmes e exposicao de
slides em editores de apresentacGes. Classifiquei essa frequéncia como uso
mediano, mesmo sendo muito pequena, para diferenciar daqueles professores que
nunca usam TIC em classe. Os docentes que menos utilizaram as tecnologias em
sala de aula, apresentando um baixo uso, foram os que, do meu ponto de vista,
parecem mais propensos ao mito da digitalizagcdo. Em contrapartida, os dois
entrevistados que apresentaram uso considerdvel das tecnologias no
desenvolvimento de suas praticas pedagogicas (com frequéncia de uma vez por
semana ou mais) ndo pareceram partilhar do mito de geracoes.

Como mencionado, o baixo uso de TIC na escola tem a ver com questdes
como a capacitacdo insuficiente dos professores, o precério suporte da estrutura
escolar e a escassez de tempo. Mas, € inegavel que, os docentes que declararam
mais utilizar as tecnologias no contexto escolar sdo aqueles que ndo se
distinguiram dos alunos na seara da cultura digital, colocando-se no mesmo
patamar de especializacdo tecnolégica que estes. Estou ciente de que o
guantitativo dos dados aqui apresentados ndo permite afirmacBes mais
abrangentes, mas, pretendi, com isso, ensejar uma discussdo em que se considere
0 que o professor pensa, em que se garantam espacos de debate, tanto pela
auséncia destes nas politicas publicas de formacdo docente, quanto porque 0s
préprios professores vem indicando essa caréncia.

Nesta andlise das influéncias do imaginario tecnoldgico na pratica
pedagdgica, acredito que o imaginario tecnoldgico dos docentes pode apresentar
desdobramentos materiais, simplesmente, devido a presenca ou auséncia de TIC
em sala de aula. E neste sentido que sigo a pressuposicdo de que um dos
elementos para o professor langar mao ou néo das TIC em sala de aula se refere ao
imaginario tecnolégico experimentado por ele. Como ja dito, por sua vez, este
imaginario pode se manifestar amistoso quanto as tecnologias (0 que favoreceria
seu uso em sala de aula) ou partidario do mito, que posiciona 0s jovens num nivel
de expertise tecnoldgica superior em relacdo aos docentes (0 que contribuiria para
0 ndo uso de TIC em classe).
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Mais do que a associagao pretendida entre o imaginario tecnolédgico e o uso
ou n&do uso de TIC em sala de aula, o que se tornou flagrante aqui foi a questdo do
mito: como alguns professores, de fato, vém partilhando da perspectiva de que as
geracOes vindouras sdo mais desenvoltas e estdo mais aptas a lidar com o que eles
entenderam como sendo uma nova realidade.

Entre os entrevistados aos quais atribui o compartilhamento do mito da
cultura digital, no que diz respeito ao conflito de geracdes, foi comum a atribuicéo
de capacidades de ordem cognitiva e neuroldgica aos jovens, que seriam obtidas
no contato e convivéncia com os meios digitais. Mesmo que essas qualidades
ainda nao tenham sido comprovadas, é interessante notar o quanto elas compdem
a percepcdo dos docentes sobre os estudantes frente as TIC. Como tratado
anteriormente, uma das implica¢fes negativas desse imaginario esta relacionada a
mediacdo tecnoldgica, em que o professor pode se colocar muito pouco na
intervengdo da relagdo entre os alunos e as tecnologias. Outra incidéncia deste
imaginario se refere as praticas pedagogicas, em que, por mais que ndo se possa
apontar tendéncias entre concepgdes e usos efetivos de tecnologias (devido ao
pequeno ndmero de sujeitos aqui investigados), ao menos, a titulo de
conhecimento dos docentes entrevistados, pode-se verificar 0 quanto o mito em
relacdo aos mais jovens foi recorrente.

Muito ainda é preciso ser feito para se reverter as condi¢fes estruturais de
insercdo das TIC na escola. Diante disto, defendo iniciativas que oferecem
formacdo técnica e pedagdgica para o uso das tecnologias, mas penso que €
também necessario que se assegurem oportunidades de discussdo, onde possa ser
problematizado o imaginario tecnol6gico que muitos de noés vivenciamos,

partilhamos e gque atravessa o exercicio de nossa profisséo.

5.9
Imaginario tecnologico dos professores

Comecei esta andlise considerando que 0 que 0s docentes pensam sobre as
tecnologias e sobre a cultura digital sdo questdes que podem auxiliar a captar
insumos do imaginario tecnologico que eles carregam. Ao longo da analise da
empiria, esse imaginario pareceu fortemente vinculado a figura do professor, ou

seja, as implicagbes do cotidiano e da rotina dessa profissao, apresentando, logo
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num primeiro momento, sua configuracdo em via de mao dupla: ao mesmo tempo
em que o imaginario incide sobre os diferentes campos da vida cotidiana, certas
caracteristicas mais objetivas do cotidiano podem atravessar o0 imaginario,
qualificando-o. Neste caso especifico, o imaginario tecnoldgico dos docentes
pareceu influenciar a sua atuacdo, bem como, o fato de serem professores
singularizou esse imaginario. Por isso, foi importante ndo somente compreender
como os entrevistados definem tecnologias e cultura digital, na direcdo de
identificar elementos do imaginario, mas também, na outra via, entender como o
fato de ja serem docentes molda esse imaginario, uma vez que, como percebido ao
examinar as entrevistas, os discursos que formulam para falar de tecnologias sao,
sobretudo, discursos de professores.

O que os entrevistados revelaram perceber sobre cultura digital e
tecnologias indicou alguns insumos do imaginério tecnoldgico que eles
experimentam e que pareceu apresentar indicios do mito da digitalizacéo,
especialmente em dois aspectos: o advento da cultura digital como algo
radicalmente novo e, por isso, a percepcdo de que 0s jovens seriam especializados
tecnologicamente por terem nascido em meio a essa realidade, em um contexto de
facil e intenso acesso as tecnologias digitais, como sugerem algumas falas:

Cultura digital... pois é... € um terreno ainda pra se conhecer. Quer dizer, primeiro
pra romper certas barreiras, que sdo barreiras de geracdo mesmo... Na verdade, vocé se
alfabetizou e se encaminhou ainda em um mundo que néo era digital... dai... as vezes, um
pouco de dificuldade, resisténcia... Acho que é normal... é diferente do menino que ja...
ele € inserido nisso desde muito cedo, entdo pra ele é natural... é uma prética diaria.
Entdo... ja vai automatico... (professor Carlos).

Eles parecem que ja nasceram com esse gene... A facilidade com que uma crianca
de quatro, cinco anos... Eles mexem em qualquer aparelho e sem ter tido aula disso,
parece que € por intuicdo, ndo sei. E uma facilidade incrivel! Eles ja nasceram nessa
cultura, j& nasceram engajados, de alguma forma... Essa evolugdo, no meu tempo, nao
tinha, mas, quando o meu filho nasceu, parece que ele ja... eu acho que de tanto ver que
existe, ele j& nasceu entendendo um pouco... As criangas sao assim... entdo, isso pra eles
acho que se... se tirar morre! (professora Maria Amélia).

Comparando a propria desenvoltura com a dos mais novos diante das
tecnologias, a professora Ana Cristina comentou:

Eu acho que é uma questéo de... ndo faz parte da minha, do meu crescimento. Nao
é da minha geracéo! E por isso que eles tém muito mais facilidade com tudo isso do que
eu. Com certeza, com certeza! Meu filho de cinco anos entra no computador... faz coisas
que eu fico olhando pra cara dele -- meu Deus do céu, levei um tempao pra aprender! --
E ele, assim... parece que nasceu com aquilo ja. Saiu de dentro da barriga ja sabendo
digitar e entrar na internet. Por exemplo, ele entra na internet sozinho.
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Sobre a relacdo que percebe que os estudantes estabelecem com as
tecnologias, o professor Derli disse:

Meus alunos tém uma liberdade com esse tipo de instrumento tecnoldgico que é
fantastica! Eu acho bacana! Eu gosto de ver o aluno se apropriando disso... tendo
facilidade. Eu ndo faco um pouco o perfil do... deslocado, ndo! Eu tenho mais
admiracdo por isso, em relacdo ao aluno. E tento aproveitar... sugar 0 maximo de tudo
que ele possa ter e passar pra mim. Fazer essa troca.

Ao passo que pontua a liberdade e facilidade com que os jovens utilizam as
tecnologias, este professor se considera, devido & geragdo a qual pertence, mais
tradicional na aproximacao com as TIC:

Eu sou de outro momento. Eu, assim... eu utilizo internet... utilizo, de vez em
guando, as redes sociais, mas ndo da mesma maneira. Assim... da mesma maneira, ndo!
E uma maneira bem mais... eu me sinto meio hibrido. Mas, tendendo mais ainda ao
tradicional. Por exemplo -- livro -- eu ndo abro mdo do livro impresso, do jornal
impresso. Ainda tenho essa relagdo meio... meio estrutural com essa questédo do impresso.

Foi a partir dos elementos do imaginario tecnoldgico apresentados pelos
professores investigados que considerei, também, alguns atravessamentos
promovidos por este imaginario, ou seja, ele foi tomado como o quadro
referencial com o qual discuti os demais temas dessa analise. Concebendo o
imaginério tecnolégico como um prisma a partir do qual os entrevistados estéo
olhando para a propria atuacdo, a relacdo tecida entre a cultura digital e a funcédo
pedagdgica também ajudou a entender o que eles estdo pensando acerca do
advento e como posicionam a profissdo docente nessa conjuntura. Como visto, as
principais implicagdes da cultura digital ao trabalho docente foram relacionadas
ao conhecimento. Todos os docentes entrevistados acreditam que se aprende com
as tecnologias. E, por isso, elas podem ser recursos facilitadores da aprendizagem,
devido ao carater ilustrativo que atribuiram a estas ferramentas. Como
conseqiéncia, as tecnologias qualificariam o ensino, ao torna-lo mais ludico.

Por meio do imaginario tecnoldgico partilhado pelos docentes, também
busquei compreender como eles percebem a propria profissdao nos tempos atuais,
no sentido de supostas mudangas para a figura do professor no contexto da cultura
digital. Uma das marcas que mais ressaltou a mudanca na atuacdo docente, na
perspectiva dos entrevistados, teve a ver com o amplo trénsito de informacdes
proporcionado pelas tecnologias digitais que contribuiram, antes de tudo, para
alterar a percepcdo do professor sobre o aluno de hoje: aquele que pode

desestabilizar o lugar do docente por estar em frequente contato com informacoes.
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Neste sentido, uma das principais mudancas na préatica pedagdgica foi a questdo
da mediacdo para o conhecimento, na qual o professor deixa a posi¢do de detentor
do saber.

As reflexdes trazidas por eles também foram frutiferas para pensar como
estes profissionais se sentem ao exercerem a docéncia nesse mesmo contexto.
Viu-se que o imaginario tecnoldgico desses professores manifestou o mito da
cultura digital no que se refere a distin¢do entre geracdes, no qual os jovens foram
compreendidos como usuarios experts em tecnologias quando comparados aos
adultos, devido ao fato de a nova geracdo ter nascido rodeada pelos artefatos
digitais da comunicagdo. Entretanto, isto ndo induziu a um sentimento de
desautorizacdo por parte do professor frente ao estudante. O principal traco do
sentimento partilhado pelos professores investigados no contexto especifico das
tecnologias pareceu ter a ver com uma espécie de filiagdo. Mesmo acreditando
que o aluno estaria a frente na utilizacdo das tecnologias, estes professores
também acreditam que se aprende com as TIC, o que implicaria no processo de
ensino. Neste sentido, eles revelaram o desejo de se aproximar de tais aparatos.

Por outro lado, considerei as supostas influéncias deste imaginario na
impressdo que estes docentes tém da relacdo entre eles e os alunos na seara das
tecnologias. Neste quesito, surgiu a questdo da mediacdo tecnoldgica: a maneira
como os professores intervém na relacdo entre os alunos e as tecnologias, em prol
da aprendizagem. Esta mediacdo acabou sendo um desdobramento de como o0s
professores, em sua maioria, perceberam o seu papel no contexto atual: cuja
principal mudanca se refere a mediacdo que passaram a exercer em lugar da
centralidade no ensino. Por isso, a mediagdo tecnoldgica teria também a ver com
essa mediacdo para o conhecimento, ou seja, como contribuir para a passagem do
contato com informagdes, via tecnologias, para a construcéo de conhecimento. Na
analise dos dados, foi possivel identificar dois grupos: de um lado, os professores
que acreditam nessa mediacdo tecnoldgica; de outro, aqueles que, por serem
tributarios do mito da digitalizacdo (no que tange as distin¢Bes entre geragdes,
atribuindo aos jovens capacidades de ordem cognitiva e neurologica), acabam
recuando na tarefa de mediar.

No caso das praticas pedagdgicas em sala de aula com uso de tecnologias, a
anélise teve o objetivo de discorrer sobre como elementos do imaginario

tecnoldgico vivenciado pelos docentes condicionam as préaticas pedagdgicas com
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uso de tecnologias. Além dos impasses indicados para a baixa utilizagdo de
tecnologias no contexto escolar, tais como, caréncia de tempo, precéria
infraestrutura da escola e de formacéo, o imaginario foi considerado como mais
um fator em torno do uso de tecnologias na escola. Identifiquei na fala de muitos
professores sinais de compartilhamento do mito da cultura digital no que tange a
distingdo entre geracdes, ao se colocarem como menos especializados em TIC do
que seus alunos e superestimarem a capacidade destes de obter conhecimento com
0 uso de tecnologias digitais.

Mais do que a pretensdo de apontar tendéncias entre o imaginario
tecnoldgico e 0 uso ou ndo uso de TIC em classe, 0 que mais se ressaltou foi o
fato de que os entrevistados estdo vivenciando essa questdo do mito, sendo
mesmo recorrente a crenca de que os jovens estdo desenvolvendo qualidades de
carater cognitivo e neuroldgico, por conta da relacdo com as tecnologias, que
independeriam totalmente da mediag&o dos adultos.

Num mundo que ¢ substancialmente tecnoldgico, acredito que a relacdo com
as tecnologias esta atravessada por uma série de posicionamentos, ndo sendo uma
relacdo meramente técnica, dentre 0s quais, 0 imaginario tecnoldgico pode exercer
influéncia. Desta forma, as relacbes com as tecnologias podem ser vistas como
praticas sociais porgue repletas de significados. Estas praticas advém da variedade
de significados aos quais recorremos para ordenar e padronizar nossas acdes em
relagdo ao contexto cultural do qual fazemos parte, em relacdo aos demais sujeitos
desse contexto. Ao mesmo tempo em que estes significados compdem nossas
culturas, também garantem que as demais praticas sociais gerem significados
(HALL, 1997).

Interessante notar que os significados atribuidos pelos docentes em torno
das tecnologias revelaram caracteristicas do mito, como ja dito. Isto pode
atravessar significativamente a atuacdo deles; as préaticas que vem desenvolvendo.
Quando as geracOes recém-chegadas — a geracdo pos-internet (Lara e Quartiero,
2011) — estdo sendo concebidas como mais equipadas para viver no mundo; de
forma inata, estando a frente dos seus antecessores na era digital, isto pode trazer
conseqiiéncias negativas ao trabalho docente, tanto pela mediacédo tecnologica que
os professores deixam de exercer, quanto por conta das praticas pedagogicas, que
podem estar deixando de ganhar as tecnologias como aliadas.
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