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Professores e tecnologias: nas politicas publicas de
educacéo

Ja ha algum tempo, a insercdo das tecnologias na escola angariou espaco
significativo nos debates politicos. No contexto dessas discussdes, o docente vem
sendo alocado como protagonista de inimeras iniciativas de formacdo para a
utilizacdo das tecnologias em sala de aula. A exemplo disto temos o Prolnfo
(Programa Nacional de Informética na Educacdo), um programa de educacéao
elaborado pela Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED) em parceria com o
Departamento de Infra-Estrutura Tecnoldgica (DITEC), por meio da portaria n.
522/MEC, de 9 de abril de 1997.

Em termos de estrutura tecnoldgica, o projeto viabilizou a instalacdo de
laboratdrios de informatica nas instituicdes publicas de educacdo basica. Quanto
a0 aspecto de formagéo, com vias ao desenvolvimento de praticas pedagogicas, “o
Prolnfo tinha como uma de suas metas prioritarias a formacdo continuada de
professores” (SILVA, 2011, p. 536), entendida como um dos principais
parametros de sucesso da proposta. Assim, pretendia-se favorecer a pesquisa e a
elaboracdo de praticas que envolvessem concepcbes de tecnologias e
metodologias com uso das midias em sala de aula. Entretanto, no ambito do
programa “os cursos organizados para os professores tém sido considerados, pelos
préprios professores, como precarios, principalmente quando se avalia a carga
horaria e o conteudo tecnicista da grande maioria dos cursos a eles oferecidos”
(idem). Por meio do Decreto n. 6.300, de 2007, o projeto, atualmente denominado
Programa Nacional de Tecnologia Educacional, apresentou objetivos muito
similares a versdao anterior (de 1997) em torno da integracdo das TIC a rede
publica de educacgéo basica, quais sejam:

I — promover o uso pedagdgico das tecnologias de informagéo e
comunicagao nas escolas de educagdo bésica das redes publicas
de ensino urbanas e rurais;

Il — fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem
com o uso das tecnologias de informagéo e comunicacao;

Il — promover a capacitacdo dos agentes educacionais
envolvidos nas a¢es do Programa;

IV — contribuir com a incluséo digital por meio da ampliacdo do
acesso a computadores, da conexdo a rede mundial de
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computadores e de outras tecnologias digitais, beneficiando a
comunidade escolar e a populacdo préxima as escolas;
V — contribuir para a preparacdo dos jovens e adultos para o
mercado de trabalho por meio do uso das tecnologias de
informacédo e comunicacao; e
VI — fomentar a producdo nacional de conteldos digitais
educacionais (BRASIL, 2007, n&o paginado).

Segundo Pretto (2005), a relacdo entre a escola e as tecnologias precisa ser

repensada a fim de que se desconstrua a proeminéncia instrumental das midias no
imaginario dos docentes. Argumentacfes como as finalidades do Prolnfo,
expostas acima, avancam na questdo do acesso e da utilizacdo das tecnologias,
mas ainda n&o priorizam a dimensao do debate acerca da relagdo entre os aparatos
tecnoldgicos e a educacdo. Neste sentido, textos como o das diretrizes curriculares
nacionais para a formacao de professores da Educacdo Bésica (Parecer CNE/CP
009/2001 aprovado em 08/05/2001) também apontam para a caréncia de discussao
no dominio da formacdo para as midias. Apesar disto, o parecer oferece destaque
as tecnologias na educacdo, discorrendo sobre a aprendizagem no contexto das
TIC

as transformacdes cientificas e tecnoldgicas, que ocorrem
de forma acelerada, exigem das pessoas novas aprendizagens,
ndo somente no periodo de formagdo, mas ao longo da vida. Ha
também a questdo da necessidade de aprendizagens ampliadas —
além das novas formas de aprendizagem. Nos Gltimos anos,
tem-se observado o uso cada vez mais disseminado dos
computadores e de outras tecnologias, que trazem uma grande
mudanga em todos os campos da atividade humana. A
comunicacao oral e escrita convive cada dia mais intensamente
com a comunicacdo eletrénica, fazendo com que se possa
compartilhar informagdes simultaneamente com pessoas de
diferentes locais (CNE/CP 009/2001, p. 9).
Desta forma, as diretrizes curriculares (CNE/CP 009/2001) defendem a

importancia das TIC na formagdo docente, uma vez que, “se o uso de novas
tecnologias da informagcdo e da comunicacdo esta sendo colocado como um
importante recurso para a educacdo bésica, evidentemente, 0 mesmo deve valer
para a formagdo de professores” (CNE/CP 009/2001, p. 24). No viés pratico, o
parecer avalia que sdo incipientes as propostas de formacdo que permitam ao
docente aprender a utilizar as tecnologias, e mais ainda, a conceber as TIC como
recursos na elaboracdo dos contetdos curriculares das disciplinas. No aspecto
reflexivo, as diretrizes sinalizam a relevancia do debate em torno da temética das
tecnologias na formacdo de professores, inclusive, no tocante a resisténcia para

com as midias. No contexto do parecer,
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de um modo geral, os cursos de formacdo eximem-se de
discutir padrbes éticos decorrentes da disseminacdo da
tecnologia e reforcam atitudes de resisténcia, que muitas vezes,
disfarcam a inseguranca que sentem os formadores e seus
alunos-professores em formacdo, para imprimir sentido
educativo ao contedo das midias, por meio da analise, da
critica e da contextualizacdo, que transformam a informacgédo
veiculada, massivamente, em conhecimento (CNE/CP
009/2001, p. 25).
Outro texto de extremo destaque no rol das politicas publicas em educacéo

enfraquece a questdo das TIC. Zuin (2010), ao analisar o Documento Final da
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), cujos principios embasaram o
desenvolvimento do novo Plano Nacional da Educagdo (PNE) 2011-2020,
constata a men¢ao a praticas educacionais que incluem tecnologias “e recursos
pedagdgicos apropriados ao processo de aprendizagem, laboratorios de
informatica, pesquisa on-line e intercambio cientifico e tecnoldgico, nacional e
internacional, entre institui¢des de ensino, pesquisa e extensdo” (CONAE, 2010,
p. 32-33). Todavia, de acordo com o autor, as TIC sdo abordadas de maneira
periférica no Documento-Referéncia da CONAE, além de ser ressaltada somente a
vertente técnica da demanda. Para Zuin,

nota-se a auséncia de uma reflexdo mais desenvolvida
sobre a forma como as novas TIC determinam os rumos dos
atuais processos de ensino e aprendizagem. A énfase sobre 0s
aspectos técnicos envolvidos no uso dos instrumentais listados
no documento ndo pode ser absolutizada a ponto de ofuscar a
necessaria discussao sobre o papel da tecnologia como processo
social que reconfigura as caracteristicas identitarias dos agentes
educacionais (2010, p. 967).
Quando a CONAE prevé espacos de debate nos limites da formacéo para as

tecnologias, as reflexdes apontam para uma dire¢do “critica sobre as diferentes
linguagens midiaticas, que vicejam das mais variadas formas e que engendram
alteracbes substanciais tanto em relagdo as caracteristicas dos processos
formativos dos profissionais da educacdo, quanto ao desenvolvimento dos
processos de ensino e aprendizagem” (ZUIN, 2010, p. 968). Porem, tais
discussdes ainda carecem de um sentido mais basilar sobre as efetivas
contribuigdes das tecnologias para a aprendizagem e sobre os contornos da
suposta qualificagdo desse processo por conta das midias.

A questdo ndo é mais defender a presenca das TIC na contemporaneidade,
fato que é incontestavel, mas na medida em que se trata da insercdo desses

aparatos na escola e que o docente é exposto no centro dessa problematica, no
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tocante ao incentivo de préticas pedagdgicas com utilizacdo de tecnologias, cabe
discorrer sobre qual modelo de capacitacdo tem sido direcionado a esses
professores. Segundo Barreto (2009), um dos motes dessas formacGes tem sido o
uso eficaz das tecnologias, sem 0 questionamento acerca da qualidade dos
aparatos tecnologicos, das estruturas em que ocorrem tais praticas, das formas de
apropriacdo. Para a autora, faz-se necessério, sobretudo, repensar as praticas
docentes na sua relacdo com as tecnologias. Para tanto, situacdes de debate
precisam ser defendidas para se redefinir, inclusive, a pertinéncia das tecnologias
para a educacdo, uma vez que, como Visto, alguns discursos apontam as TIC como
importantes recursos de redimensionamento da escola e da atuagdo pedagogica.
De acordo com Barreto,

a presenga das TIC tem sido investida de sentidos
multiplos, que vdo da alternativa de ultrapassagem dos limites
postos pelas “velhas tecnologias”, representadas principalmente
por quadro-de-giz e materiais impressos, a resposta para 0S
mais diversos problemas educacionais ou até mesmo para
questdes socioecondmico-politicas (2004, p. 1183).

O fato de os professores serem concebidos como o cerne dessas iniciativas

de capacitacédo para a inclusdo das TIC na escola leva a questionamentos sobre o
imaginario tecnolégico que carregam. Além de programas de formacdo e da
prépria estrutura da escola, acredito que o imaginario exerce influéncia no uso das
tecnologias em sala de aula. Se as iniciativas de capacitacdo, no geral, ndo estéo
prevendo espacos de discussdo, compete ouvir esse docente para se colocar em
pauta suas concepc¢des pessoais acerca das tecnologias e a importancia de
problematizacbes da relacdo entre as TIC e as praticas pedagdgicas. Cabe gerar
oportunidades para que os professores falem sobre a situacdo corrente de sua
pratica e as proprias expectativas de mudancas do perfil profissional devido ao
advento das tecnologias. Por isso, a perspectiva deste trabalho é captar o

imaginario tecnoldgico pelo viés do docente, por meio do que ele diz.

2.1
Cultura digital

A proposta de investigacdo inscrita nesta pesquisa situa-se no campo de
estudos e praticas em Educacdo e Midia e no dominio das Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo. Neste item, apresento um apanhado das

consideracBes em torno da cultura digital, no sentido de pontuar como o tema vem
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sendo abordado na area de educagéo.

Em que a digitalizacdo dos meios, compondo materialidades especificas da
comunicacdo (que vdo formar o que chamo aqui de cultura digital), afetam a
mensagem? De que maneira essas materialidades digitais provocam o sentido das
mensagens na interface com o ser humano? E, principalmente, os significados
oriundos da dindmica meios digitais/nomem alteram as nossas préticas e relacdes
entre os seres humanos? Como as alterariam?

Uma vez que a cultura é constituida por relacdes entre 0s sujeitos sociais
que, incompletos e inacabados, s6 se completam e acabam através da cultura
(GEERTZ, 1989), essa Ultima questdo se torna central para pensar o conceito de
cultura digital. Ou seja, cabe ponderar que, nesta dissertacao, as mencdes feitas a
cultura digital tém como foco as praticas, relaces sociais e percepcdes inscritas
neste fendmeno e, ndo somente, seu aspecto tecnologico.

E importante esclarecer que, assim como Felinto (2011), ndo partilho da
ideia de “profundas transformacdes tecnoldgicas e sociais” (p. 45) que seriam
supostamente promovidas pela cultura digital, como uma espécie de revolugao
radical, e que faria esse advento ser distinto de tudo o que ocorreu antes. A
concepcao de uma novidade absoluta trazida pela cultura digital que incidiria em
diversos ambitos, compreendendo o tecnoldgico e o social, diz respeito a um dos
preceitos do mito da digitalizacdo, tema que sera discutido mais a frente. Mesmo
na dimensdo tecnoldgica, a cultura digital ndo conferiria essa inovacao extrema.

Neste sentido, a cultura digital ndo diz respeito a uma ruptura entre
tecnologias atuais e antigas ou digitais e analdgicas. Muitas materialidades
anteriores da comunicagéo (0s meios de comunicacdo de massa) se encontram no
presente. E de forma macica, como é o caso da televisdo, por exemplo,
significativamente presente nos lares e no envolvimento com as diferentes midias,
incluindo as digitais. Por isso, ndo cabe pensar nos fendbmenos da comunicacédo de
maneira linear e finalista, como se 0s meios posteriores viessem a substituir os
antecedentes, apagando qualquer vestigio desses. Como ponderou Lemos (2008),
0 advento da digitalizacdo ndo seria um estado atual da evolucdo de tantos
projetos anteriores, técnicos e tecnocientificos. Para o autor, a cultura digital se
caracteriza principalmente por uma nova e estreita relagdo com a sociedade.

Na tentativa de defini¢do do conceito de cultura digital, recorro a ideia do

que seria uma nova cultura para Francastel:
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uma nova cultura, apoiada num novo sistema de
significacdo, ndo consiste nem numa transferéncia de valores
nem na descoberta de um segredo; ndo se trata de
desdobramento ou de permuta. E necessario de fato que haja
invencdo simultdnea de novas relagOes intelectuais entre o
homem e as coisas e dos meios proprios a torna-las
comunicaveis. Ora, ndo consistindo num conjunto virtual de
possibilidades que devem progressivamente exprimir-se, uma
cultura ndo pode ser inteiramente definida por seus principios,
mas apenas por suas realizacbes (grifo meu, FRANCASTEL,
1967, p.225).
Essas coisas — 0s elementos constituintes da cultura digital — engendrariam

formas especificas de interacdo do homem com estes artefatos da comunicacéo e
entre os homens. Antes que a cultura digital seja definida (movimento que é
importante), compondo sistemas epistémicos particulares, é inegavel a
factibilidade de tais coisas (digitais) no contexto contemporaneo, bem como, de
suas realizacOes; aquelas que sdo, em um primeiro plano, fundamentais para se
cogitar uma nova cultura. Desta maneira, apresento a seguir o conceito de cultura
digital que sera adotado neste trabalho, consciente de que ha diferentes maneiras
de descrever e compreender o fenbmeno; e de que, antes de qualquer tentativa de
significacdo, o advento das tecnologias é irrefutdvel enquanto materialidade

presente no mundo atual.

2.1.1
Contornos para definicdo da cultura digital

Quando as capacidades de memoéria e de transmissdo
aumentam, quando sdo inventadas novas interfaces com o corpo e o
sistema cognitivo humano, quando se traduz o contetido das antigas
midias para o ciberespaco (o telefone, a televisdo, os jornais, 0s livros
etc.), quando o digital comunica e coloca em um ciclo de
retroalimentacdo processos fisicos, econdmicos ou industriais
anteriormente estanques, suas implicagdes culturais e sociais devem
ser reavaliadas sempre (LEVY, 2010, p. 25).

Para Felinto (2006), a condicdo contemporénea da cultura apresenta
tamanha complexidade que torna impossivel a abordagem do fendbmeno em sua
integralidade. Por isso, no tocante a investida tedrica da cultura, devemos optar
pelos fragmentos. Considerando que experienciamos um momento em que
producdo e distribuicdo acelerada de informacdo, através da digitalizacdo dos
meios de comunicagdo, tém atravessado, expressivamente, nossos processos de
socializagéo, abordo a cultura no seu fragmento/aspecto da comunicacdo digital.

Segundo o autor, a cultura digital diz respeito ao dominio da experiéncia
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atual em que o construto tecnoldgico passa a ser entendido como o elemento
central caracteristico das relagBes sociais, das dimensfes racionais e materiais da
vida, das sensagdes e julgamentos estéticos. Dito de outro modo, “mais que uma
tecnocultura, a cibercultura representa um momento em que as tecnologias —
especialmente as tecnologias de comunicagdo — se colocam como questéo
essencial para toda a sociedade e em todos os seus aspectos, dentro e fora da
academia” (FELINTO, 2006, p. 99).

Lévy (2010) critica a metafora do suposto impacto das tecnologias na
sociedade. Para o autor, essa metafora parece sugerir que as técnicas tém origem a
despeito do ser humano, quando, na verdade, elas “sdo imaginadas, fabricadas e
reinterpretadas durante seu uso pelos homens, como também é o préprio uso
intensivo de ferramentas que constitui a humanidade enquanto tal” (p. 21). Desta
forma, a técnica nasce no interior da cultura, condicionando a sociedade. Lévy
pontua que analisar a técnica como um condicionante do contexto social diz
respeito a considerar alternativas culturais ou sociais ndo possiveis sem a
efetividade de certas técnicas. Tendo em vista a interacdo entre técnica, sociedade
e cultura, o autor se debruca sobre o advento da cibercultura no contexto
contemporaneo.

Para Lévy (2010), a cultura digital se refere a modos de comunicacédo
distintos em relacdo ao que as midias anteriores (meios de comunicagdo de massa)
nos possibilitaram (e possibilitam). A cultura digital seria, portanto, um territorio
novo de comunicacéo.

De acordo com o autor, a cibercultura trata da ambiéncia de “técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de
valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago”
(2010, p. 17). Este que, por sua vez, tem a ver com a rede de computadores que
agrega em seu contexto as informacdes e 0s sujeitos que transitam nesse espaco,
alimentando-o e fazendo uso de suas benesses.

Para Lemos (2008), desde o século XIX, com o surgimento dos media de
massa, um novo marco social e comunitario — qualificado por novas vinculagdes,
através da ampliacdo de espacos de informacdo e comunicagdo a um nivel
planetario, a partir das “formas técnicas de alterar o espago-tempo” (p. 68) - veio a
tona. Estes artefatos (telégrafo, radio, telefone, cinema) ja anunciavam a utopia de

intervencdo humana a distancia. Entretanto, esta intervencdo somente se efetivou
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plenamente com a composicdo do ciberespaco, onde ela assumiu dimensdes
inauditas.

Nesta atmosfera de transformacdes, da passagem das midias de massa as
mais recentes tecnologias digitais e redes telematicas (caracteristicas de meados
do século XX e periodo em andamento), instituiu-se a cibercultura. Segundo o
autor, este fendmeno extinguiu a homogeneidade do espaco e a linearidade do
tempo, categorias caras a modernidade ocidental. Portanto, a cultura digital
comporia uma espécie de desenho sociotécnico, onde os individuos interagem
intensa e amplamente através dos meios digitais, propiciando a circulagdo de
informacdes sob os mais diferentes aspectos e sustentando a formacdo dos

agrupamentos sociais. Nesta esfera, 0s jovens seriam os mais beneficiados, uma

Vez que,

0 ciberespaco cria um mundo operante, interligado por
icones, portais, sitios e home pages, permitindo colocar o poder
de emissdo nas maos de uma cultura jovem, tribal, gregaria, que
vai produzir informacgdo, agregar ruidos e colagens, jogar
excesso ao sistema (IDEM, p. 87).

2.2

O que diz a pesquisa TIC Educacao

ApoOs essa exposicdo sobre o advento da cultura digital, volto aos
professores no contexto das tecnologias. Como ja foi mencionado, as diretrizes
curriculares nacionais (CNE/CP 009/2001), ao defender a relevancia das
tecnologias na formacéo docente, apontam para a resisténcia destes profissionais
para 0 uso de TIC em contexto escolar. Diante desses discursos, é importante
olhar para o que algumas pesquisas vém falando sobre a relacéo entre professores
e tecnologias. Sera que eles estdo de fato tdo distantes desses aparatos? E, no caso
de certa afinidade com as TIC, em que medida essa condicdo se reflete na pratica
pedagdgica? Neste item, sera apresentada uma sintese dos resultados organizados
em duas versdes da pesquisa sobre o uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagéo nas Escolas Brasileiras — TIC Educacéo, de 2010 e de 2011".

Essa investigagdo se mostrou significativa, inclusive, pela abrangéncia
nacional. Ela foi realizada pelo Centro de Estudos sobre as Tecnologias da

Informacéo e da Comunicacgédo (Cetic.br) na esfera do Comité Gestor da Internet

! As publicacdes desses estudos estdo disponiveis também em formato digital em www.cetic.br
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no Brasil — CGl.br, oferecendo algumas informac6es acerca do perfil de uso das
tecnologias da comunicacdo pelos docentes de educagdo bésica e permitindo
entender um pouco mais da relacdo que estes profissionais estdo tecendo com as
TIC no pais.

Na edicdo 2010 do estudo, a coleta de dados cobriu uma amostra de 500
instituicOes escolares publicas de zonas urbanas em todo o territério brasileiro,
incluindo escolas estaduais e federais que ofereciam Ensino Fundamental (1 e Il) e
Ensino Médio. Foram entrevistados 1.541 professores, 4.987 estudantes, 497
diretores e 428 coordenadores pedagogicos. Também foram aplicados
questionarios estruturados a essa amostra.

Foram também consideradas, nesta revisdo, as informac6es fornecidas pelo
Programa de Trabalho sobre a Sociedade da Informacdo da UFRJ (LISSOVSKY
& SORJ, 2011), a partir de uma investigacdo que organizou dados sobre docentes
do Ensino Fundamental do municipio do Rio de Janeiro em relacdo aos seus
habitos ao utilizar os recursos da informatica e da internet nas escolas. Foi
realizada durante o ano de 2009, buscando concordar trés abordagens diferentes:

1- questionario online alocado no sitio da Secretaria Municipal de
Educacao (SME), respondido por 475 professores;

2- dois grupos focais, sendo um constituido por docentes e o outro por
coordenadores e diretores das instituicoes;

3- observacdo do funcionamento dos laboratérios das escolas
constituintes da amostra.

De acordo com o relatério TIC Educacdo 2010, o professor da rede publica
apresenta uma média de 15 anos de exercicio da profissdo. Isto significa que esse
profissional “iniciou a docéncia na metade da década de 1990, quando os
computadores pessoais ainda ndo haviam penetrado de forma significativa a
sociedade brasileira e os responsaveis pelas politicas publicas de educacao basica
ndo tinham proposto medidas que pusessem 0 equipamento & disposicdo dos
alunos” (BARBOSA, 2011, p. 114). No caso do Rio de Janeiro (pesquisa do
Programa de Trabalho da UFRJ), em uma amostra de 475 docentes, 66% tinham
41 anos de idade ou mais.

A idade dos professores é um fator significativo para os estudos sobre a
relacdo destes profissionais com as tecnologias, pois, a partir do perfil etério,

pode-se deduzir que grande parte destes docentes “praticamente ndo teve contato
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com computadores pessoais na infincia e adolescéncia” (LISSOVSKY & SORJ,
2011, p. 4).

Segundo os dados da pesquisa TIC Educagao 2010, “os professores mais
jovens usam a Internet de forma mais frequente: entre os profissionais de até 30
anos de idade, 74% recorrem a rede a0 menos uma vez por semana para preparar
aulas; na faixa etaria acima de 45 anos, esse indice cai para 58%” (BARBOSA,
2011, p. 124). Esse ponto também coincide com o ambito carioca, no qual 0s
docentes mais jovens (de 21 a 30 anos) apresentaram maior desenvoltura com as
ferramentas tecnoldgicas quando comparados aos mais velhos, sendo também
mais assiduos na frequéncia de uso da internet do que estes. Diante destes
resultados, pode-se verificar que, “o professorado apresenta a mesma tendéncia da
maioria da populacdo, onde o segmento mais jovem é usuario mais habilidoso e
mais frequente” (LISSOVSKY & SORJ, 2011, p. 7).

Entretanto, a investigacdo TIC Educacdo 2010 revelou que o professor tem
mais proximidade com as tecnologias do que o restante da populacdo. Uma
proporcdo de 98% dos docentes ja utilizou o computador e 97% acessaram a
Internet em algum momento e, em contrapartida, quase metade dos brasileiros
nunca fez uso de computador ou acessou a Internet.

A maioria dos professores (90%) tem computador na residéncia e, destes,
81% estdo conectados a Internet. Dos 90% que possuem computador em casa,
62% recorrem as TIC com frequéncia diaria e 18% pelo menos uma vez por
semana. Porém, comparando a utilizacdo no domicilio e na escola, na &rea escolar,
esse quantitativo apresenta certa reducdo, com 54% dos docentes usando o
computador e a Internet quase diariamente ou a0 menos uma vez por semana.

No quesito preparacdo de aulas, o estudo TIC Educagéo observou que a
Internet tem sido consideravelmente aproveitada. No minimo uma vez por
semana, os professores utilizam os recursos da web para procurar conteudos,
atividades e exemplos a serem levados para a sala de aula. Entretanto, um ndmero
bem menor recorre a Internet para comunicar-se com 0s pares. Esta Ultima questdo
também foi observada entre os docentes do municipio do Rio de Janeiro. Apesar
de estes professores terem revelado uso significativo da internet, pouco recorrem a
ela para comunicagdo profissional. Quando se trata dos colegas docentes, 0
percentual (74,5%) dos que fazem uso da rede para contato com 0s pares € um

pouco maior. Mais esse quantitativo tende a diminuir na comunicacdo com 0s
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outros niveis hierarquicos — 37,5% utilizam a internet para se comunicar com a
direcdo da escola, enquanto 23% acessam a rede para contato com os estudantes.

Quanto as atividades em sala de aula, o relatério TIC Educacdo constatou
que o cotidiano das salas de aula baseia-se em procedimentos que conservam o
professor como “figura central da dindmica de aprendizagem, como o transmissor
de conhecimento, fonte primaria de informacdo, controlador e direcionador de
todos os aspectos da aprendizagem” (2011, p.125). Portanto, as praticas mais
comuns, que determinam a rotina diaria nas escolas publicas, sdo atividades de
exercicio do conteldo, aulas expositivas e interpretacdo de textos. De acordo com
resultados dessa pesquisa, tarefas que enfocam o discente como protagonista no
processo de aprendizagem em sala de aula, “como debates, jogos educativos e
producao de materiais pelos alunos” (idem), sdo raramente praticadas em relacao
aquelas centralizadas no docente.

A pesquisa sobre o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo nas
Escolas Brasileiras foi novamente realizada em 2011, pelo Comité Gestor da
Internet no Brasil, com os dados publicados em 2012 (BARBOSA, 2012). A
versdo TIC Educagdo 2011 conta com uma amostra um pouco estendida em
relacdo ao ano anterior, sendo 1822 professores, 606 coordenadores pedagogicos,
640 diretores e 6364 estudantes.

No quesito relativo as atividades de ensino, os resultados se mantiveram em
relagdo aos apresentados em 2010 pelo CGl.br. Continua a haver uma maior
incidéncia de aula nos moldes tradicionais, portanto, em sua maioria, sem 0
recurso das TIC. Desta forma, pode ser observado que “77% dos docentes aplicam
exercicios para a préatica de contetdo em aula todos os dias, sendo essa a atividade
mais frequente no cotidiano escolar. Em contrapartida, ela é também uma das
praticas em que menos se utilizam as TIC: apenas 21% dos professores que
realizam essa atividade fazem uso do computador ou da Internet” (BARBOSA,
2012, p. 98). Constatou-se, ainda, que “as aulas expositivas e a interpretagdo de
texto, atividades realizadas quase todos os dias pela maioria dos professores,
tambem tém baixos percentuais de uso das TIC: 24% e 16%, respectivamente
(idem)”.

No geral, a utilizacdo das tecnologias na escola pelos docentes investigados
ainda foi consideravelmente baixa. Isto se deveu, por um lado, no caso do Rio de

Janeiro, a um entrave estrutural. E flagrante a constatacio de que somente 7% dos
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pesquisados qualificaram os recursos disponiveis na escola como plenamente
satisfatorios.

Em consonancia a isto, a investigacdo TIC Educacdo concluiu que, no que
tange ao professor, apesar de este ter adquirido um espaco sélido de atuacdo,
inclusive, com qualificagdo académica, ele se depara com condicBes precarias de
trabalho, devido a uma jornada exaustiva, baixos salérios, falta de subsidios a
obtencdo de equipamentos e caréncia de apoio para o aprimoramento profissional.
Essas questbes dificultam a implementacdo das tecnologias no processo de
ensino/aprendizagem. Por sua vez, esses docentes estdo em atividade ha mais de
quinze anos, “sendo assim, a formacao inicial desse profissional coincidiu com o
surgimento da Internet comercial no Brasil. Isso significa que, quando o professor
se preparava para o exercicio de sua profissdo, o tema TIC e educacgdo ainda ndo
fazia parte do curriculo de sua formacdo (BARBOSA, 2012, p. 106).

Como visto, na contramao da suposta resisténcia dos docentes, os estudos
aqui apresentados revelaram que eles estdo expressivamente proximos das
tecnologias; o0 que parece haver é uma distancia entre o uso social e 0 uso escolar
das TIC por parte deles. Por que isso ocorre e qual é a incidéncia do imaginario
tecnolégico dos professores nas praticas pedagdgicas? Numa tentativa de
responder a esses questionamentos, acredito que recorrer a percep¢do desses
profissionais pode ser uma rica fonte para se compreender a interacdo que eles
vém estabelecendo com as tecnologias nos limites dos dois contextos, o social e o
escolar.

Alguns desses dados condensados nos relatérios sobre o uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo nas Escolas Brasileiras — TIC
Educagdo 2010 e TIC Educacdo 2011, principalmente, quanto as atividades
pedagdgicas que os professores vém desenvolvendo com recurso da midia, seréo
retomados durante a analise dos resultados produzidos a partir da pesquisa de

campo que deu origem a esta dissertacao.
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