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6.
Considerag®es finais

Refletindo sobre o caminho trilhado na condugdo deste estudo que passou
por varias etapas e atendo-me, principalmente, a meu objetivo-chave — a
possibilidade de ressemantizar a interacdo na sala de aula de inglés, tornando-a
mais simétrica e cooperativa, com uma participacdo mais efetiva dos alunos -
percebo que este trabalho foi muito mais que uma pesquisa académica profissional
com o objetivo de obter um titulo de doutorado. Foi uma busca de respostas e
entendimentos mais profundos sobre a minha pratica pedagdgica e identidade de
professor ao longo de mais de 25 anos de magistério e que possibilitou ampliar
meus conhecimentos sobre a minha pratica e sala de aula, mas, sobretudo,
permitiu que eu me ressignificasse e aprendesse com meus alunos no processo de
pesquisa.

Os pontos positivos resultantes desse novo contexto interacional descrito
nos quatros movimentos do capitulo 4 encontram-se ancorados na reducdo da
dominéncia discursiva e de uma atuagdo menos centralizadora do professor,
associada a participacdo ativa dos alunos que se expressam de forma bastante
expressiva e critica frente as questdes discutidas, bem como em seu engajamento
efetivo no processo de gerenciamento de algumas atividades. Toda essa pratica
renovada favoreceu tanto a flexibilizacdo da assimetria no contexto estudado
como a criagdo de envolvimento entre os interactantes e a projecdo de novos
papéis para professores e alunos no processo interacional.

Dentre as principais mudancas observadas e apontadas nos capitulos 4 e 5,
destacam-se a ampliacdo da participacdo e a colaboracdo entre os aprendizes,
dando-lhes um papel mais ativo e autbnomo — o de colaborador ativo na interagdo
—, confirmada pela tomada de turno, autosselegéo e retroalimentacao dos turnos de
fala, agenciamento de muitas atividades e pela atencéo a fala dos colegas. Quanto
ao professor, observa-se a solidificagdo de uma pratica mais descentralizadora na
conducdo da aula, expressa na reducdo de sua dominancia discursiva e no

exercicio do papel de mediador ou observador do processo interacional.
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Apesar de as conclusfes deste estudo apontarem para a possibilidade de
releitura ou redescricdo de préaticas discursivas e interacionais mais convencionais,
0 engajamento nesse processo ciclico de pesquisa-acdo me fez perceber quao
dificil & para professores e alunos se desvencilharem das expectativas de
participacdo e das regras ritualizadas que coordenam a interacdo de sala de aula
(FABRICIO, 2011), uma vez que a reconfiguracdo dessas regras, bem como sua
manutencdo demandam observacéo constante da sala de aula e das microagdes dos
participantes para que essas mudancas possam de fato serem operadas, como bem
apontam alguns estudos (FABRICIO; SANTOS, 2006; FABRICIO, 2011;
PENNYCOOK, 1998; PINHEIRO, 2003). Estou ciente, no entanto, de que 0s
resultados positivos obtidos ou as ressemantizacGes operadas foram pontuais e,
portanto, ndo podem ser garantia de certezas definitivas para a reconfiguracdo da
sala de aula de LE, num contexto mais global. Mas, acredito, por outro lado, que o
resultado é promissor e pode ser de interesse para outros professores que lidam
com situacGes de desinteresse ou com a falta de engajamento discursivo dos
alunos em suas aulas ou cujos interesses estejam voltados para a pratica do
professor e suas acOes em sala de aula.

Em contrapartida, os resultados deste estudo langcam luz ao que se entende
tradicionalmente por aula de LE — a énfase no ensino de gramatica e de
vocabuldrio e estruturas lexicais, muitas vezes de forma descontextualizada e com
uma participacdo mecénica e acritica dos alunos. Ao contrario de uma concepgao
de linguagem e ensino-aprendizagem que centraliza o trabalho em sala de aula na
aquisicdo de regras gramaticais e palavras, este trabalho mostra a possibilidade de
se trabalhar numa perspectiva que busca valorizar o engajamento discursivo dos
aprendizes por meio de interagdes que estimulam a negociagdo de significados, a
argumentacao, o compartilhamento do conhecimento de mundo e das experiéncias
dos aprendizes, o embate de ideias e a criticidade das vozes dos alunos.

Apesar de a préatica pedagdgica empregada nao constituir a ultima palavra
em metodologia de ensino de linguas estrangeiras, alguns pontos importantes e de
interesse para 0 encaminhamento de futuras pesquisas podem ser ressaltados a
partir deste estudo. Primeiramente, no que tange a questdo de alavancar o
envolvimento e a participacdo dos alunos nas atividades orais, pudemos constatar
que os aprendizes podem ser levados a ter uma atitude menos passiva, mais

participativa e colaborativa se encontrarem espaco para tal e forem conduzidos
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paulatinamente no processo de gerenciamento das atividades, principalmente, com
tarefas que envolvam a interagdo em pares, trios ou em pequenos grupos. Ficou
evidente que a participacdo também se constroi por meio das acdes dos sujeitos
nas interacbes (ERICKSON, 2004). As acOes dos participantes - professor e
alunos - se refletem em préticas como a tomada de turno de fala e a manutencéo
do piso conversacional, por exemplo. Vimos que a tomada ou autolocagdo do
turno de fala pelo aluno é importante como acdo no plano micro por definir as
formas de participacdo, mas é preciso que o aluno seja ouvido e ratificado.
Participar ou engajar-se de forma mais efetiva na sala de aula também se relaciona
com a configuracao espacial e com a construcdo das identidades sociais (MOITA
LOPES, 2002) ou papéis de atividades (Sarangi, 2010) dos participantes e a
legitimacdo de sua participacdo (GOFFMAN, 2002).

Em segundo lugar, vimos que, para que a interagdo aconteca de forma mais
cooperativa e negociada por aqueles que dela participam, é imprescindivel que o
professor abra mdo de seu papel central de controlador da interacdo e dé aos
alunos a oportunidade de negocia-la mais livremente, como foi o0 caso da atividade
com base no filme O clube do Imperador ou da atividade de conarracdo da
histéria do curta-metragem Strangers.

Em terceiro lugar, o estudo indica que o uso de temas instigantes ou
relacionados a realidade do aluno, associado a uma maior variedade do modelo
interacional em sala de aula, com alunos trabalhando com mais frequéncia em
pares, trios, mas, sobretudo, em pequenos grupos, trazem possibilidades de
reversdo das regras interacionais mais tipicas da sala de aula: mitigacdo da
assimetria; quebra da verticalidade do discurso entre professor-alunos; maior
espaco para a interacdo aluno-aluno; redugdo da dominéncia discursiva do
professor, possibilitando que o professor trabalne mais como mediador,
facilitador, ou até mesmo, como observador do processo interacional; ampliacdo
da participacdo e colaboragdo entre os aprendizes dando, assim, ao aluno um
papel mais ativo e autbnomo no aprendizado.

Outro ponto que me parece essencial ressaltar, ao concluir este estudo, se
refere a como a interagdo em sala de aula pdde ser influenciada positivamente pela
utilizacdo de certos recursos pedagogicos e textos, resultando numa comunicagéo
mais negociada/participativa e na formagdo de aprendizes ndo apenas mais

competentes da lingua, mas, principalmente, jovens mais critico-reflexivos. Creio
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que esta investigacdo mostrou que o uso de textos variados, em particular, o
trabalho com videos, muitos deles do site do YouTube — pela gama de temas atuais
que oferece e pelo fascinio que as telas exercem sobre os jovens - pode ser o
caminho para chegar ao aluno e motiva-lo a participar de forma mais ativa. 1sso
acontece na medida em que torna o processo de aprendizagem mais proximo a
realidade dos aprendizes — diariamente expostos a programas de TV, filmes
estrangeiros, salas de bate-papo e sites na Internet em inglés.

E preciso, no entanto, como apontado anteriormente, que nds professores
tenhamos em mente que “ndo se muda um paradigma educacional apenas
colocando uma nova roupagem, camuflando velhas teorias” (MORAES, 2007, p.
17), a adocdo de uma nova abordagem demanda do professor uma forma de
pensar e agir mais flexivel sobre sua préatica e, at¢é mesmo, a ado¢do de novas
estratégias de a¢des, novas teorias ou um novo fazer pedagdgico.

Por outro lado, como ja destacado na secdo 2.1, € preciso que os professores
desenvolvam um trabalho mais coadunado com o novo mindset (LANKSHEAR,;
KNOBEL, 2007a), ou seja, com 0s novos modos de construir conhecimento, de
estar no mundo e de atuar em praticas de letramentos que transcendem os limites
dos letramentos tradicionais que envolvem somente a pagina de um livro que a
escola, tradicionalmente, privilegia (MOITA LOPES, 2012).

Dessa forma, saber escolher textos ou explorar um recurso pedagdgico que
venha engajar os aprendizes e propiciar um ensino significativo passa a ser um
desafio para todos os profissionais envolvidos na educacdo de uma geracao avida
por todo o tipo de tecnologia. Cabe a cada um de nos enquanto profissionais
conscientes de nossa pratica avaliar e repensar que recursos podem ser
redimensionados no &mbito da sala de aula de LE. Em um mundo de mudangas
socioculturais muito rapidas, em que crengas, métodos e objetivos em relacéo a
educacdo s@o colocados em xeque constantemente, a pergunta que se coloca é:
que tipo de ensino-aprendizagem devemos contemplar para que nossos alunos
possam pensar 0 mundo e seu papel em uma sociedade em constante
transformacéo?

Por ultimo, vimos que a participacdo dos alunos se tornou bastante efetiva,
guando as tarefas propostas favoreceram a convergéncia ou embate de vozes entre
0s aprendizes, ou seja, 0 eco da criticidade de suas vozes. A importancia das

trocas interacionais colaborativas bem como dos embates travados que marcaram
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as discussdes se deu na projecdo de inumeros olhares para o outro e seu
posicionamento frente a diversas questdes e de como a voz constitutiva de cada
aprendiz se fez presente nas microcenas analisadas. Foi por intermédio do outro
que o eu de cada aprendiz se apresentou e se identificou ou ndo nos encontros
verbais com seu interlocutor. Foi por meio dessa dialogicidade mediada pela LE
que os alunos deixaram transparecer varias dimensdes de suas identidades de
alunos mais autbnomos e critico-reflexivos em relacdo aos temas debatidos, ora
com o professor operando como mediador, ora com ele exercendo o papel de
observador do debate.

Finalizo este estudo com a pretenséo de ter contribuido com os professores
do nivel ITB do meu contexto escolar, no desenvolvimento de seu trabalho em
sala de aula, agregando conhecimento que, a principio, teve como meta-fim
aumentar o interesse e engajamento dos alunos nas aulas de ILE e, ao mesmo
tempo, tornar sua participagdo mais expressiva com os alunos assumindo uma
atitude critica com relacdo aos textos trabalhados. Quanto a mim, fecho, com a
conclusdo desta pesquisa-acdo, mais um ciclo de minha trajetéria profissional,
mas sem colocar um ponto final na busca por entendimentos sobre a minha pratica
e a interacdo entre professor-alunos. Nesse percurso de reflexdo critica, sinto que
os resultados positivos deste trabalho alargaram meus saberes tacitos e senso de
plausibilidade (PRABHU, 1990) sobre meu contexto escolar.

Alinhando-me as colocaces e reflexes de Loureiro (2008) sobre o papel
da pratica e atuacdo docente em um momento sécio-histérico marcado pelo
dilavio de informacdes e a multiplicidade de discursos midiaticos, penso que o
professor que muitas vezes ndo interroga sobre si proprio e ignora as
transformagfes no mundo que o rodeia, ndo se transforma e tende a se estagnar.
Como bem assevera a autora (op. cit., p. 14), ¢ justamente o “processo de
experimentacdo, reflexdo e dialogo que pode ajudar o docente e a escola a
repensarem e recriarem o0s saberes escolares, o curriculo e a propria pedagogia, de
forma que escola e mundo social se aproximem”.

Que esta pesquisa seja 0 ponto de partida para recomecgar um novo ciclo
com a proposta de novas acgdes, como, por exemplo, a inser¢cdo do letramento
visual nas aulas. Afinal, de pouco vale um professor que € apenas mais um
repetidor de modelos (MELO, 2001), incapaz de refletir e transformar sua agéo

pedagdgica, como assevera Moraes (1996, p.116):
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As vivéncias de bons professores nos fazem compreender que um bom professor
ndo € um estado de ser. E uma procura permanente e nunca concluida. E um
permanente vir-a-ser.
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