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5.
Movimentos em dialogo

Este estudo pautou-se, primordialmente, na busca de entendimentos sobre a
relacdo entre as contribuicdes de um trabalho pedagdgico-discursivo centrado no
uso de textos diversos e uma maior participacdo dos alunos nas praticas
interacionais em nossas salas de aula no sentido de possibilitar uma
ressemantizacdo da interacdo nesse contexto. Tive, assim, como objetivo-chave,
nas sequéncias das microcenas analisadas, discutir em que medida as acgdes
desenvolvidas, associadas aos materiais utilizados, a pratica pedagdgica e as acbes
comunicativas dos participantes, possibilitaram a reconstrucdo de sentidos
convencionais atribuidos ao professor, ao aluno e a interagcdo em sala de aula.

Passo, agora, a dialogar com o0s resultados do programa de acdes
pedagdgico-discursivas, buscando sintetizar até que ponto essa proposta
possibilitou uma reconfiguracdo dos papéis de professor-alunos e contribuiu para

uma reversdo do modelo de interagcdo em sala de aula descrito no Movimento 1.

5.1
Principais mudancas nas acdes comunicativas e papéis dos alunos

As analises das sequéncias que compdem as microcenas 2, 3, 4 e 5 (capitulo
4) mostraram a existéncia de um repertério bem mais amplo de acgdes
comunicativas por parte dos aprendizes, em contraste com a aula mais tradicional,
focalizada no Movimento 1 (se¢do 4.1.2). Foi possivel observar esses alunos
mobilizando estratégias discursivas e interacionais diferenciadas em diversas
oportunidades, a saber: construgdo e sustentacdo do piso conversacional; tomada e
auto-alocacdo do turno de fala; abertura e fechamento do topico e tomadas de
turnos para fornecer auxilio ao colega através da retroalimentacdo de sua fala ou
para tecer comentarios de apoio ou de critica, muitas vezes, enunciados em dueto.
Também, podemos destacar como marca desse agenciamento mais efetivo dos
alunos nas trocas conversacionais: atencdo as falas dos colegas; depoimentos

pessoais; pedidos de ajuda ao colega; o uso de marcadores discursivos para
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expressdo de opinido, concordancia e emprego de argumentacdo e contra-
argumentacdo consistentes na veiculacdo e defesa de seus pontos de vista. De
igual modo, o foco de atencdo, assim como o controle interacional e discursivo,
foram pulverizados em multiplos focos, uma vez que a voz professoral — que
regula a interacdo e define que tipo de conversa € pertinente em cada momento —
deixou de ser preponderante. Em lugar disso, a troca entre os alunos foi mais
valorizada, com a intensificacdo dos trabalhos em pares, trios ou em grupos
pequenos e, por conseguinte, a construcdo colaborativa e o confronto de ideias
tornaram-se parte integrante dessas aulas. Além disso, todas as atividades
empreendidas contribuiram de forma efetiva para o estabelecimento dessas
mudancas e a solidificacdo dessa pratica mais cooperativa. 1sso se da na medida
em que essas tarefas serviram de base para promover inimeras interagdes
envolvendo as experiéncias e conhecimento de mundo dos alunos, possibilitando,
assim, ndo apenas a expansdo de seu reportério de sentidos e esquemas de
conhecimentos, mas, sobretudo, levando-os a ter uma postura critico-reflexiva
frente aos textos trabalhados.

Um dos fios centrais, portanto, que percorre a maior parte das préaticas
conversacionais analisadas foi justamente o da troca e/ou compartilhamento de
ideias, 0 que levou em varias dindmicas tanto a projecdo de footings de
cooperac¢do quanto de embate ou confronto de opinides. O falar e o fazer falar, to
tipicos da identidade descritiva do professor, também fizeram parte em muitos
momentos das falas e ag¢bes comunicativas dos alunos, como, por exemplo,
guando eles trabalham em conjunto e compartilham valores e opiniées em relacao
a ordem disciplinar do colégio ao criticarem de forma veemente a falta de pulso
daqueles responsaveis pela manutencdo da disciplina (extrato 6). Podemos
observar esses alunos pensando em conjunto ou em colabora¢do um com o outro,
ou seja, alunos operando em um ethos colaborativo na construcdo de discursos
que criticam a acao do Professor Keating de incentivar seus alunos a rasgarem as
paginas do livro (extrato 5).

E observavel ainda alunos emitindo opinides que desvelam juizo de valor
positivo/negativo sobre atitudes, valores e dilemas morais e éticos dos
personagens do filme O clube do Imperador (extratos 12 e 13) ou se posicionando
de forma assertiva em relacdo as acGes de afronta e intimidadoras do grupo dos

Skinheads para com o jovem arabe, no filme Strangers (extratos 10 e 11).
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Também, a criticidade se faz presente nos footings de desacordo ou desaprovacéo
no que tange a argumentacdo do aluno Bob sobre competitividade, sucesso, ética e
moralidade nos dias de hoje (extratos 12 e 13).

Outras acdes que desvelam sentidos menos convencionais em relacdo ao
papel do aluno dizem respeito a habilidade de alguns alunos de trazer exemplos
empiricos, depoimentos pessoais ou histdrias vivenciadas por colegas para
enriquecer a discussao e sustentar seus pontos de vista. Podemos destacar ainda a
acao de fazer referéncia a outras vozes para dar legitimidade as suas falas, além do
uso de recursos dramaturgicos, tais como modulagdo ou animacdo de voz para
ilustrar seus argumentos. S&o ilustrativos desse conjunto de ac¢@es: (1) as historias
trazidas pelos alunos Cida e Brad (extrato 4, linhas 63-65, 67 e 71-72,
respectivamente) que relatam a experiéncia de colegas que se submeteram a dietas
rigidas para parecerem com seus idolos; (2) o comercial da Dove trazido pelo
aluno John (extrato 4, linhas 75-78 e 80-83) para ilustrar seu posicionamento
sobre o padrdo de beleza difundido na midia; (3) o relato do aluno Joe (extrato 5,
linhas 13-17), descrevendo as principais caracteristicas de sua personalidade e de
seu perfil de aluno; a voz de um ex-aluno do colégio lancada pelo aluno Pete
(extrato 6, linha 71) para dar respaldo a sua insatisfacdo em relacdo as mudancas
acontecidas no seu contexto escolar e a modulacdo de voz feita pelo aluno John
(extrato 6, linhas 62 e 79-80) para marcar seu footing de desagrado a falta de
pulso dos dirigentes da escola.

E possivel perceber ao longo das diferentes sequéncias analisadas que ha em
operacdo aspectos micros e macros do jogo interacional. P6de-se observar no
nivel micro alunos sustentando a conversa de forma colaborativa e trabalhando em
conjunto na expressdo de ideias ora de concordancia e respaldo, ora de
contestacdo e critica a fala dos colegas na discussdo de diversos temas. Dessa
forma, os alunos, inseridos historica e culturalmente em contextos especificos de
conversacdo, puderam partilhar, disputar ou confrontar valores socialmente
constituidos. Em outras palavras, foi justamente por meio desse processo
comunicativo, pelo qual os aprendizes desvelaram seus posicionamentos e pontos
de vista que valores agregados ao que foi dito foram colocados frente a frente e,
por conseguinte, estabeleceram um dialogo com valores da sociedade, ou seja,

com o contexto mais amplo — socio-historico e cultural de construcdo de sentidos.
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O quadro que trago a seguir resume a estrutura de aula/interacdo prevalente,
bem como as principais acdes e papéis dos aprendizes evidenciados na analise dos
trés Gltimos movimentos (Movimento 2, 3 e 4). Todas as acOes destacadas
contrariam e se diferenciam de forma expressiva da atuacdo e participacdo mais
tradicional exercida pelos aprendizes em muitas salas de aula. As agdes e o
conjunto de papéis de atividades (Sarangi, 2010) dos alunos deixam transparecer
determinadas dimensfes de suas identidades que rivalizam com o papel social
(ibid.) historicamente atribuido ao aluno — o de participante/receptor passivo ou
indiferente, cujas falas muitas vezes sdo vazias ou reproduzem sentidos
acriticamente. O quadro 14 destaca ainda as principais mudancgas observadas no

papel do aluno no processo interacional.

AULA
(Movimentos 2, 3 e 4)

Padréo de Interacdo Arranjo espacial /Tarefas

e Mais simétrico e colaborativo,
com maior alternancia no
gerenciamento das atividades;

e Participacdo e agenciamento mais
efetivo dos alunos;

e Estrutura de participacdo do tipo
Illae llb;

e Quebra na verticalidade do
discurso;

e Sistema de troca de turnos menos
rigido, ficando o controle das
trocas interacionais por vezes nas

maos dos alunos.

MUDANGAS NO REPERTORIO DE AGOES DOS ALUNOS

e Variado (semicirculo e circulo);

e Variedades de interacdo (P-A, P-
AA, A-A, AA-AA);

e Maximizacdo de trabalhos em
pares, trios e grupos pequenos;

e Temas e tarefas diversificadas;

e Maior espago para a interagdo
aluno-aluno.

—> Turnos de fala

Tomando e, algumas vezes, alocando o turno de fala;
Autosselecionando-se para tomada de turnos;
Competindo pelo turno de fala;

Construindo turnos de fala em dueto;
Compartilhando o gerenciamento dos turnos;
Retroalimentando a fala do colega;

Sustentando a fala do colega;
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Abrindo e fechando o tépico conversacional;
Contribuindo de forma efetiva para o desenvolvimento do topico conversacional;
Sustentando o piso conversacional, com turnos bastante longos as vezes;

—> Posicionamento

Avaliando as contribui¢6es dos colegas;

Enunciando footings de apoio e/ou critica;

Indicando atencdo as falas dos colegas;

Posicionando-se de forma critico-reflexiva;

Compartilhando a responsabilidade pelo gerenciamento das atividades;

—> Recursos

Empregando recursos dramatdrgicos como modulagédo ou animagéo de voz;
Fazendo uso de recursos prosodicos (palavras ou frases ditas em tom acelerado
ou com aumento no tom de voz);

Trazendo exemplos empiricos, depoimentos pessoais ou historias vivenciadas
por colegas para enriquecer a discussao e sustentar seus pontos de vista;

EFEITOS

|

RECONFIGURAGAO DO PAPEL DE ALUNO

ALUNO MAIS PARTICIPATIVO, ARGUMENTATIVO E BASTANTE AUTONOMO

NOVO PAPEL DO ALUNO

Papéeis orientados para a atividade do debate:

Debatedor (participante ativo, sustentando sua fala com
argumentos consistentes e compartilhando experiéncias pessoais ou
vivenciadas por colegas).

Incentivador (colaborador ativo, ratificando, retroalimentando e
complementando a fala do colega);

Confrontador (Participante critico-reflexivo, expressando juizo de
valor positivo e negativo, tomando posi¢des que rivalizam com o
posicionamento do colega e, até mesmo, com o da professora);
Avaliador (das contribui¢des dos colegas);

Mediador (orientando a condugéo do debate).

Porta voz do grupo (resumindo e expressando os pontos de vista

dos colegas). (Papel discursivo)
Quadro 14 - Novo papel do aluno


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0912734/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0912734/CA

227

Tendo examinado o conjunto de agdes dos aprendizes, passo, agora, a
analisar as acOes e préatica pedagdgica do professor para melhor entendermos as
mudancas na configuracdo interacional da sala de aula em foco e apontarmos
possiveis mudancas no que tange a projecdo de novos papéis para o professor no

processo interacional.

5.2
Mudancas nas acdes e pratica pedagogica do professor

Refletindo sobre os modos de acdo do professor ao longo dos quatros
movimentos, podemos notar que, diferentemente do Movimentol, cuja estrutura
de participacéo revelou a presenca do modelo tradicional de interacdo (professor-
alunos), onde o professor é a figura central e suas aclGes resumem-se,
principalmente, em manter o controle da interacdo e o foco de atencdo dos
aprendizes, nos outros trés, o professor deixa de agir paulatinamente como a voz
preponderante em aula, tentando desviar qualquer possibilidade de desvio de foco
de atencdo e passa a ser apenas uma das varias vozes engajadas na pratica de
coconstrucdo de sentidos, o que sugere uma ressignificacdo de poder e do papel
do professor em aula. De fato, o discurso mais colaborativo e expressivo dos
aprendizes (secdo 5.1) vai em paralelo com uma prética pedagdgica e uma
estrutura de participacdo mais maledvel e, por conseguinte, menos assimétrica,
que foi construida, pouco a pouco, a cada aula.

A fim de delinear as acdes do professor que favoreceram a reconfiguracao
de regras mais tipicas que regem a interacdo e a comunicacao entre professor-
alunos em sala de aula, faz-se necessdrio examinar mais atentamente o0s
procedimentos pedagdgicos e o0s tipos de interacdo. Podemos classificar as
interacbes ocorridas em trés tipos: (1) o professor interagia de forma mais
centralizadora, operando como falante primario na maioria das trocas
conversacionais, recaindo em suas méos o controle total da interagdo (Movimento
1); (2) o professor exerce uma posi¢do mais descentralizadora ao operar como
mediador ou facilitador do processo interacional e ao favorecer o
desenvolvimento de atividades em pares, trios ou em grupos, mas que contam na
maioria das vezes com seu gerenciamento (Movimento 2, 3 e 4); (3) o professor

atua como observador do evento comunicativo. Ha, assim, um relaxamento


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0912734/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0912734/CA

228

bastante significativo do gerenciamento da interagdo, com os alunos passando a
interagir de forma mais autbnoma e sem depender da fala avaliadora do professor
(Movimento 4, nas atividades de narracdo da histéria em conjunto e na atividade
de debate), o que leva a uma inversdo de papéis entre alunos e professor do ponto
de vista da aula tradicional, com os aprendizes operando na conducédo da interacéo
e 0 professor assumindo um posi¢éo de observador da dindmica.

O quadro que trago a seguir resume 0s modos de acéo do professor nos trés
ultimos movimentos, em contraste com o modo de atuacdo mais tradicional

evidenciado no Movimento 1.

MARCAS DAS ACOES DO PROFESSOR

MOVIMENTO 1 MOVIMENTOS 2, 3, 4
Atuacao mais tradicional Quebra nos procedimentos mais
tradicionais

Préatica pedagdgica mais
centralizadora;

E o professor que sempre abre e
fecha o topico conversacional e as
microatividades que constituem a
tarefa;

Define quem tem a vez de falar e
que contribuicdo é valida ou mais
apropriada;

Convoca os alunos a participar,
selecionando quem vai falar pela
nomeacdo direta ou olhar ou
dirige-se a turma ou abre para
voluntarios;

Retroalimentacdo da fala dos
alunos recai predominantemente
nas méos do professor;

Pratica menos  centralizadora,
colocando o controle da interagdo
a disposic¢do da turma;

Néo predominio da fala
professoral na organizacdo e
gerenciamento da interag&o;

Convoca os alunos a participar
sem enderecar questdes a um
aluno especifico através de
nomeacdo direta ou do olhar; ao
contrario, langa perguntas ao
grupo como um todo, permitindo,
assim, a auto-alocagdo dos turnos
de fala;

Retroalimentacdo da fala dos
alunos partilhada entre professor e
alunos;

Predominancia da verticalidade do
discurso, com pouca ou nenhuma
interacdo em pares, trios ou grupos
pequenos;

Agenciamento  do  professor
favorece a predomindncia do
alinhamento padrdo professor-
aluno e o eco de sua voz;

Abre maior espaco para a
interacéo aluno-aluno ao
incentivar o trabalho em conjunto
(em pares, trios e grupos
pequenos);

Promove o trabalho colaborativo
entre professor-alunos também;
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Tipo de iniciagdo — faz uso de
perguntas abertas ou fechadas que
favorece o eco de sua fala;

Discurso facilitador, mas ao
mesmo tempo, disciplinador e de
manutencdo do foco de atencgdo
dos alunos e dos lugares de
professor-aluno;

Faz uso de comentarios ou
perguntas abertas instigantes ou
genuinas que favorecem o eco das
vozes dos alunos;

Incentiva a expansdo mais livre e
critico-reflexiva da fala dos
alunos;

Demonstra atencédo as
contribuicdes dos alunos;
Compartilha experiéncias e traz
depoimentos pessoais;

O modelo interacional da pratica
do professor caracteriza-se como
I-R-A.

Iniciacdo, progressdo e condugéo
do topico discursivo partilhado
entre professor-alunos ou entre 0s
alunos apenas;

Pouca ocorréncia da sequéncia I-
R-A nas interagdes;

EFEITOS

PAPEIS DE ATIVIDADE DO PROFESSOR

e Movimento 1
Controlador da interacdo e do foco
de atencdo dos alunos;
Organizador da conversa em todos
0S momentos;

e Movimentos2,3e4
Mediador ou Facilitador da
interacéo;

Organizador da conversa em todos
0S momentos;

Fornecedor de esclarecimento;
Avaliador da resposta “correta” ou
desejada;

Retroalimentador da fala do aluno;

Fornecedor de esclarecimento;
Avaliador das falas dos alunos ao
se posicionar sobre as ideias e
valores veiculados;

Estimulador da participagdo dos
alunos;

Disciplinador (coibindo qualquer
desvio do foco de atengdo);

Incentivador das contribuices dos
alunos. Busca valorizar o
conhecimento de mundo do aluno,
oferecendo oportunidades para que
este, através da interacdo possa
partilhar experiéncias;

Participante ativo das aulas.

Coparticipante das atividades, o
professor é parte integrante do
grupo;

Flexibilizador =~ da  assimetria
(divisdo de poderes) e dos papéis
interacionais (sistema de troca de
turnos) em sala de aula;

Relator de experiéncias;
Questionador;

Emissor de opinido, partilhando
com os alunos seus pontos de
vista;

Observador e ouvinte atento.

Quadro 15 - Mudancas no papel do professor
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Triangulando os resultados das a¢des dos aprendizes descritos na sec¢éo 5.1
com os do professor (se¢do 5.2), pode-se observar que a fala-em-interacdo da sala
de aula pesquisada pdde ser reconfigurada de diferentes maneiras. Algumas
mudancas em relacdo a sua organizacdo tradicional (secdo 2.4) foram
redesenhadas por meio de diversos modos de gerenciamento e de participacéo,
como ilustrado pela anélise dos dados desta pesquisa (capitulo 4).

Quanto a participacdo dos alunos, os dados evidenciam que ela acontece de
trés formas distintas. A primeira que chamaremos aqui de participacao
tradicional — muito presente nas trocas conversacionais do Movimento 1 e em
alguns momentos dos Movimentos 2 e 3 - esta diretamente relacionada a visdo
classica do papel de aluno como receptor passivo do conhecimento e executor das
tarefas propostas pelo professor. Esse tipo de atuacdo foi observado quando o
professor se colocou, predominantemente, como controlador do topico
conversacional e o padrdo interacional dominante na sala de aula seguiu a
estrutura triatica 1-R-A, resultando numa participacdo dos aprendizes minimizada,
com contribuicBes monossilabicas e nada espontanea e pouco colaborativa.

A segunda denominada de tatico-cooperativa se refere a uma participacdo
mais negociada e ativa dos alunos, como pudemos evidenciar em Varios
momentos dos Movimentos 2 e 3, quando os alunos operaram de forma mais
espontanea, ativa e cooperativa, se posicionando de forma bastante assertiva e, até
mesmo critica, em relacdo as falas dos colegas e aos temas debatidos, porém, no
entanto, ainda dependente da fala avaliadora ou do gerenciamento do professor
em VAarios momentos.

O terceiro tipo que chamaremos de autdnomo-reflexivo se refere a forma
como os alunos se portaram nas trocas interacionais do Movimento 4. A interacao
mostrou um alunado bastante participativo, mais argumentativo e totalmente
auténomo. Tal percepcao fundamenta-se no fato de os aprendizes terem atuado de
forma ativa e espontanea no gerenciamento do debate, criando envolvimento,
direcionando o tépico e negociando coletivamente os significados sobre as a¢des e
atitudes do professor (Mr. Hundert) e do aluno (Sedgewick Bell) sem recorrer ao
professor em nenhum momento e, por conseguinte, com padrdes de interacéo
bastante simétricos.

Os dados mostraram, portanto, que a participagdo dos alunos foi pontuada

por modos de acdo conjunta, com o0s aprendizes assumindo a posi¢cdo de ouvintes
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atentos a fala dos colegas e se mostrando muito ativos nas trocas conversacionais
e no agenciamento das atividades. Da mesma forma, a atuagdo do professor
contribuiu efetivamente para a redescri¢ao das regras mais tipicas que governam a
interacdo e a comunicacdo na sala de aula em foco. O entrelagamento de todas as
mudangas descritas anteriormente (se¢éo 5.1 e 5.2) leva a ressignificacdo da sala

de aula, como ilustrado na figura abaixo.

Mudangas nas a¢des
mais tipicas de
professor-alunos

Modelo interacional Organizagdo da fala-
centrado no aluno em-interacdo
j « partilhada por todos

Sala de aula
ressignificada

Tarefas privilegiamo

trabalho em pares,
trios ou grupos

¢+ Padrdo de interagdo -
Relagdo mais simétrica
e cooperativa

= -~

Estrutura de participagdo mais maleavel.
Fluxo interacional se aproxima em alguns
momentos de uma conversa informal.

Figura 12 - Sala de aula ressignificada

A triangulacdo da analise dos dados até aqui apresentada (secdo 5.1, 5.2 e
5.3) possibilitou responder aos objetivos especificos das perguntas de pesquisa —
“Até que ponto a nova proposta ressignifica os papéis interacionais de professor e
aluno e o modelo de interagdo em sala de aula?” e “Que fatores contribuiram para
um maior ou menor envolvimento dos alunos?”. Na proxima se¢do, lanco meu
olhar sobre o objetivo geral deste estudo a fim de delinear os principais efeitos e
contribuicdes da operacionalizacdo do programa de a¢Oes pedagdgico-discursivas

para a interacdo da sala de aula focalizada.
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5.3
Retomando a pergunta de pesquisa

Revendo criticamente o caminho trilhado com o objetivo de operacionalizar
0 programa de ac¢Bes pedagdgico-discursivas, cujo objetivo-chave foi favorecer
um ambiente de aprendizagem colaborativo, com maior participacdo dos alunos,
podemos enumerar pontos positivos resultantes desse programa que trouxeram
possibilidades de ressemantizacdo da interacdo e a construcdo de uma sala de aula
participativa no contexto focalizado. Entre eles, ressaltamos:

(1) introducdo gradual de novas préticas discursivas e interacionais para alunos e
professor, pautadas por uma flexibilizagdo da assimetria que levou gradativamente
a uma mudanca nos padrdes interacionais e na estrutura de participacéo;

(2) reformulacdo da organizacdo interacional e do arranjo espacial
tradicionalmente encontrada naquele contexto, o que possibilitou que a atividade
conversacional fosse construida de forma coparticipativa e com uma participacdo
mais ativa dos alunos;

(3) reformulacdo dos padres discursivos e interacionais, com os aprendizes
atuando no gerenciamento de algumas atividades. Essas modificagcdes conduziram
gradativamente a reversdo do esquema aula tradicional internalizado, das
expectativas dos alunos quanto a possibilidade e relevancia de sua participacéo,
como, por exemplo, quando os alunos se envolveram em uma atividade
conversacional da qual o professor ndo fez parte e participou apenas como
observador (extratos 11, 12 e 13);

(4) os recursos e textos trabalhados, sobretudo, aqueles pautados no trabalho com
videos, constituiram modos eficazes de se engajar o aprendiz em praticas
significativas que favoreceram tanto o aprimoramento de sua competéncia
discursiva quanto de sua criticidade frente aos textos trabalhados;

(5) a diversidade de tarefas e atividades utilizadas geraram diferentes maneiras de
se participar em aula, assim como diferentes configuracfes dos participantes em
sala de aula e sua organizagdo em grupos, em trios, em pares, ou ainda em um
unico grupo, exigiram diferentes estruturas de participacdo e configuracao
espacial. Assim, as estruturas de participacdo utilizadas por professor e alunos na

fala-em-interacdo de sala de aula envolveram a tomada ou disputa pelo turno de
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fala, o compartilhamento e manutencgéo do piso conversacional e a construcdo de
um foco de atencdo conjunta;

(6) criacdo de oportunidades de aprendizagem e interacdo que romperam 0S
limites da sala de aula convencional ao fazer uso de dindmicas que favoreceram o
confronto e o partilhar de ideias entre os aprendizes de modo que eles pudessem
ecoar suas vozes e exercitar suas habilidades de construcdo e negociagdo de
sentidos;

(7) promocéo de envolvimento do aluno com o professor, com os colegas e com o
trabalho realizado, favorecendo a formacdo de aprendizes menos passivos ou
indiferentes as atividades empreendidas;

(8) reorientacdo do trabalho com a habilidade oral em sala de aula, fazendo com
gue a comunicacdo acontecesse de forma menos controlada, porém, mais
dindmica e informal, resultando num aperfeicoamento daquela habilidade por
parte dos alunos;

(9) possibilidade de criacdo de novas regras de acdo e papéis para os participantes
da interacdo (professor-alunos) e a formacdo de usuarios da linguagem mais
competentes e atentos as contribui¢fes dos colegas e que participaram ativamente
da construcéo dos significados com os quais trabalharam;

(10) o entrelacamento de todas as acOes descritas aponta para a possibilidade de

uma releitura dos métodos de ensino de LE tradicionais.

A partir de todo percurso da pesquisa, dos dados gerados e analisados, foi
possivel observar que a construcdo de uma sala de aula participativa se da por
meio de um trabalho conjunto e demanda mudancas nas acdes, praticas e regras
mais tipicas que regem a interagdo e a comunicagdo entre professores e alunos.
Ficou claro também que a contemplacdo de qualquer reconfiguracdo da sala de
aula tradicional passa por uma ressignificacdo de poder (mitigacdo da assimetria)
e dos papéis de atividade e identidades de professores e alunos, como ilustrado
nas secdes 5.1 e 5.2.

Vimos que para que a interacdo aconteca de forma mais cooperativa e
simétrica é imprescindivel que haja espacos possiveis de participacdo conjunta
entre os alunos por meio de trabalhos em pares ou em grupos, valorizando, assim,
0 eco e a criticidade das vozes dos alunos. E necessario ainda ter atencdo a

detalhes que podem parecer pouco relevantes, mas que formam a base da
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interacdo em sala de aula, como, por exemplo, o tipo de perguntas e comentarios
que o professor faz e como ele lida com as respostas, ou com o que € dito pelo
aprendiz.

Também é interessante, para a construcdo de uma sala de aula participativa
e responsiva ao perfil dos alunos de hoje: (1) saber selecionar textos que possam
alavancar discussfes e um posicionamento mais critico-reflexivo dos aprendizes;
(2) ter atencdo as dinamicas e as diferentes atividades propostas, uma vez que elas
geram diferentes tipos de interacdo e estruturas de participacao.

Na proxima secdo, teco as consideracdes finais a respeito do percurso da
pesquisa aqui empreendido e dos resultados da operacionalizagédo do programa
proposto, sem, com isso, pretender colocar um ponto final neste ciclo de trabalho
ou alcancar verdades definitivas, visto que toda investigacdo sobre interacdo na

sala de aula esta sujeita a ressignificagdes e releituras.
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