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Resumo

Este artigo apresenta uma proposta de atividades de leitura na aula de
espanhol a partir de uma tira comica, a fim de problematizar a questdo social
do consumo. Alinho-me a uma perspectiva de compreenséo leitora ancorada
na construcdo de sentidos (KLEIMAN, 2007; TILIO, 2012; BRASIL, 1998).
A pesquisa também foi realizada com base nos conceitos de ideologia e
hegemonia (FAIRCLOUGH, 2001), pois eles contribuem para uma proposta
de letramento critico (BRASIL, 2006). Dessa forma, além da realizacdo de
atividades de compreensdo textual, também se torna possivel desenvolver a
consciéncia critica a partir de questionamentos sobre o consumo adolescente
contemporaneo.
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Abstract

This paper presents a proposal of reading activities in Spanish class from a
comic strip in order to problematize the social question of consumerism. |
align myself with the perspective of reading comprehension anchored in the
construction of meaning (KLEIMAN, 2007; TILIO, 2012; BRASIL, 1998).
The research was also based on the concepts of ideology and hegemony
(FAIRCLOUGH, 2001) since they contribute to a proposal of critical literacy
(BRASIL, 2006). Thus, in addition to performing activities of reading
comprehension, it also becomes possible to develop a critical awareness from
questions about contemporary teen consumerism.
Keywords: critical literacy; comic strip; Spanish.

INTRODUCAO

O presente artigo possui o seu foco na formacgéo cidadad dos alunos (BRASIL,

1998a) a partir de uma proposta de leitura de uma tira sobre a questdo social do consumo

adolescente na sociedade contemporanea. Este fato permite aos discentes a compreensédo

das finalidades sociais das tiras comicas com base em um olhar critico e reflexivo, nos

ambitos escolar e social, acerca do consumo adolescente. A proposta baseia-se na

perspectiva da leitura critica e do letramento critico (BRASIL, 2006) e divide-se em trés
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etapas: pré-leitura, leitura e pos-leitura.

Na fase de leitura, priorizam-se as atividades de compreensdo detalhada e global
(leitura critica) ancoradas na tira. Dessa forma, a partir da elaboracdo de atividades de
leitura critica (BRASIL, 2006), os alunos podem ter a possibilidade de desenvolver o
entendimento geral e especifico por meio de inferéncias e levantamento de hipdteses. Na
pos-leitura privilegia-se um posicionamento critico a partir de questionamentos sobre o
consumo adolescente contemporéneo (letramento critico). A leitura nesta perspectiva
apresenta a possibilidade do desenvolvimento da consciéncia critica (BRASIL, 2006),
promovendo problematizacbes sobre os perfis de adolescentes consumidores
contemporaneos. Esta vertente possibilita a discussao, em sala de aula, sobre os discursos
que sdo legitimados de forma hegemdnica acerca do consumo por meio de construgdes
ideologicas (FAIRCLOUGH, 2001), assim como os perfis de adolescentes

representados/excluidos das tiras.

A QUESTAO SOCIAL DO CONSUMO NA AULA DE ELE

O foco deste artigo € apresentar uma proposta de atividade de leitura em lingua
estrangeira sob a vertente da significancia social, apresentando uma possibilidade ainda
mais ampla a partir da proposta presente no documento introdutério dos Parametros
Curriculares, doravante, PCN-IN (BRASIL, 1998a). De acordo com este documento, 0s
temas transversais relacionam-se aos problemas sociais urgentes; ndo somente de alcance
nacional, mas também universal. Estes temas sdo: Etica, Meio Ambiente, Salde,
Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual e Trabalho & Consumo. Para Moita Lopes
(2003), eles abrangem problemaéticas relacionadas a vida social na contemporaneidade,
possibilitando, em sala de aula, um trabalho de reflexdo com os estudantes sobre
questionamentos pertinentes as sociedades contemporaneas.

E nesse contexto que este artigo propde a abordagem do tema transversal Trabalho
e Consumo na sala de aula de lingua espanhola. De forma mais especifica, essa pesquisa
enfoca na questdo social do “consumo”. Apesar de a temadtica ser construida sob a
perspectiva do consumo e do trabalho, apenas o primeiro sera fundamental para o

objetivo desse trabalho.
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A discussdo desse tema no ambito escolar é pertinente a uma turma de
adolescentes, porque eles sdo constantemente afetados pelas praticas de consumo
existentes na sociedade. De fato, muitas das intera¢fes sociais de jovens de classe média
na contemporaneidade sdo perpassadas por didlogos acerca de produtos tecnoldgicos,
ténis e roupas de marca, assim como a importancia do significado social obtido por quem
possui estas mercadorias.

Torna-se importante ressaltar que nem todos os adolescentes brasileiros possuem
acesso aos produtos divulgados constantemente nas diversas midias. O PCN-TC,
(BRASIL, 1998c) ressalta a diversidade e a desigualdade existentes nas escolas do Brasil.
Em algumas delas, os alunos podem escolher entre diversos materiais didaticos para
serem usados ao longo do ano; enguanto em outras, ha grande falta desses objetos,
inclusive dos basicos.

A sociedade constréi uma mensagem de que todos os cidaddos tém direitos iguais,
até mesmo a liberdade para escolher o que devem consumir. Essa afirmagdo mascara a
realidade social do Brasil, porque essa escolha ndo se preocupa com O acesso
diferenciado aos bens de consumo existente entre as diversas classes sociais. Segundo 0s
PCN-TC

um direito basico do cidaddo é ter acesso ao mercado de consumo, aos produtos ou
servicos que sdo oferecidos. Embora, aparentemente, exista o livre acesso de todos aos
bens de consumo e servicos, reconhece-se a existéncia de “bolsdes” de consumo
diferenciados: se em alguns o consumo de bens é praticamente ilimitado, em outros
existe a impossibilidade de acesso aos bens de consumo e servigos considerados
vitais. Trata-se, portanto, de reivindicar 0 acesso ao consumo como um direito
fundamental de cidadania (BRASIL, 1998c, p. 16).

Sob a otica deste documento oficial, observa-se que nem todos os cidaddos
possuem igualdade de direitos em relacdo a pratica do consumo na sociedade. Ressaltar
esta dinamica social na aula de lingua espanhola € importante, pois aproxima o aluno de
discussdes socioecondmicas brasileiras. Assim, negocia-se o objetivo de “se pensar a
lingua estrangeira de um modo que reflita os interesses do Brasil” (MOITA LOPES,
1996, p. 42).

Defendo o debate sobre o consumo na aula de lingua estrangeira, porque vivemos
em um meio social orientado para esta pratica. Os alunos sdo adolescentes e jovens
imersos em um meio social que 0s convoca constantemente a consumir. Ndo se pode

negar que “a vivéncia juvenil é hoje fortemente marcada pela importancia dada ao lazer e
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ao consumo”. (BRASIL, 1998c, p. 48). Entretanto, apesar de todos serem convocados,
muitos ndo tém condicdes financeiras de participar deste mercado consumidor
adolescente imposto pela midia global.

No bojo desse cenario, uma aula de espanhol orientada ao debate da questao social
do consumo, mais especificamente das identidades dos adolescentes consumidores
contemporaneos, coloca em voga a dimenséo politica do ensino de linguas estrangeiras na
escola. Anteriormente, mencionei que docentes e discentes precisam ancorar-se numa
proposta de aula politizada. Contudo, para haver este tipo de posicionamento, a propria
finalidade do ensino de linguas estrangeiras na escola deve ser rediscutida com os alunos
em sala de aula.

Alinho-me a favor de questionamentos que possibilitem um olhar emancipatério e
critico, vinculados a uma proposta de mudanca social. Esta mudanca pode comecar por
meio da ressignificagcdo da pratica pedagogica. Em consonancia com o exposto, “entendo
que o ensino de lingua estrangeira deve estar atento ao contexto politico em que 0 mesmo
se da, tanto quanto aos aspectos estritamente linguisticos” (RAJAGOPALAN, 2006. p.
20). Em se tratando do foco desta comunicacdo, a habilidade de cunho linguistico
problematizada neste artigo € a compreensdo leitora. Compreendo a leitura como uma
construcdo de sentidos (BRASIL, 1998b). Uma proposta pedagdgica promovida por meio
desse prisma abre espago para que os estudantes se redefinam no papel de adolescentes
consumidores por meio da negociacdo de sentidos com as identidades juvenis

perpassadas pela pratica do consumo e construidas pelas tiras analisadas.

A LEITURA DE TIRAS COMO CONSTRUCAO DE SENTIDOS: LEITURA
CRITICAE LETRAMENTO CRITICO

Alinho-me ao enfoque da questdo social do consumo na aula de lingua espanhola a
partir de uma proposta de compreensao leitora de quadrinhos. As atividades de leitura
que defendo nesta investigagédo estdo ancoradas em praticas discursivas, na producdo de
sentidos e na construcdo de significados (CORACINI, 2002; KLEIMAN, 2007; TILIO,
2012,) e segue a perspectiva sugerida pelos PCN-LE (BRASIL, 1998b). Para Coracini
(2002), nesta pratica de leitura, autor e leitor sdo individuos socio-historicos, produtores

de sentidos, perpassados por posicionamentos discursivos que sdo negociados e
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construidos nos diversos contextos sociais.

De acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998b), é relevante que os alunos
desenvolvam trés tipos de conhecimentos com a mediacdo do professor: o de mundo, o
sistémico e o textual. O primeiro relaciona-se a bagagem e as experiéncias de vida que 0s
individuos utilizam para negociar a compreensdo dos géneros discursivos. O segundo
relaciona-se ao préprio sistema da lingua, ao nivel de organizacédo linguistica, e aborda a
forma como aspectos Iéxicos, semanticos, morfoldgicos e sintaticos sdo construidos pelos
discursos. O ultimo articula-se ao conhecimento que os individuos possuem para
organizar informacdes em géneros discursivos, sejam eles orais ou escritos.

A linguagem verbal da tira em quadrinhos selecionada para esse artigo esta em
consonancia com o periodo atual da contemporaneidade e o local de sua producgdo e
circulacdo é a sociedade argentina. Por isso, a pratica de leitura dos conhecimentos
sisttmicos permite ao aluno compreender como as posicdes de adolescentes
contemporaneos sdo culturalmente construidas no Brasil e na Argentina. As
representacdes lexicais dos quadrinhos podem construir juvenis consumidores
descontrolados ou conscientes, e isso se manifesta por meio da organizagéo do texto.

Sinalizo que as atividades de leitura foram construidas em consonancia com a
perspectiva apresentada pelos PCN-LE (BRASIL, 1998b): pré-leitura, leitura e pos-
leitura. Por fim, ressalto que durante a etapa de leitura prevalecem as questdes orientadas
a leitura critica, pois os alunos se apropriam do uso de estratégias como as inferéncias e
as compreensdes global e especifica. Em se tratando da poés-leitura, hd& uma maior
presenca de atividades que promovem o letramento critico, pois, nesta etapa os discentes
poderdo construir discursos ancorando-se nas relacbes entre as representagoes
sociodiscursivas das tiras e a realidade social em que estéo inseridos. A construgdo deste
espaco de discussdo € importante para fomentar uma préatica discursiva orientada a
elaboracdo de discursos contra-hegemanicos, criticos e transformadores (FAIRCLOUGH,
2001).

Com o objetivo de promover as reflexdes supracitadas em sala de aula, torna-se
importante retomar as vertentes de leitura critica e letramento critico que perpassaram as
construcdes das atividades de compreenséo leitora e segue a perspectiva sugerida pelos
PCN-LE (BRASIL, 1998b). Nas duas propostas de leitura, autor e leitor sdo individuos



10.17771/PUCRio.PDPe.23482

d

V.C.Lobo/IV SILID Il SIMAR 2013

socio-histdricos, produtores de sentidos, perpassados por posicionamentos discursivos
que sdo negociados e construidos nos diversos contextos sociais. Na sequéncia,
demonstro a tabela presente nas OCEM (BRASIL, 2006), que estabelece a diferenca

entre a leitura critica e o letramento critico.

Area Leitura critica

Conhecimento — por meio de
experiéncia sensorial e raciocinio
Conheci- Fatos — realidade
mento Distinguem-se os fatos (objetivos)
das inferéncias e dos julgamentos
(subjetivos) do leitor

Pode ser conhecida
Realidade Serve como referéncia para a
interpretagao

Letramento critico

Conhecimento — nao é natural ou
neutro

Conhecimento — baseia-se em
regras discursivas de cada
comunidade

Logo, o conhecimento é ideolégico

Nao ha um conhecimento
definitivo sobre a realidade

A realidade nao pode ser
“capturada” pela linguagem

A “verdade” nao pode ser definida
numa relagao de correspondéncia

com a realidade; deve ser
compreendida em um contexto
localizado

O significado é sempre miuiltiplo,
contestavel, construido cultural e
historicamente, considerando as
relagoes de poder

Detectar as intengoes do autor
Autoria — base para os niveis mais elevados
da interpretagao textual

Desenvolvimento de niveis
elevados de compreensao e
interpretacao

Desenvolvimento de consciéncia
critica

Educacgao

Fonte: Extraida de CERVETTI, G.; PARDALES, M. J,; DAMICO, J. S. A tale of differences: comparing
the traditions, perspectives, and educational goals of critical reading and critical literacy,
www.readingonline, 2001

Fonte:http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book _volume_01_internet.pdf

Conforme pode ser observado na tabela acima, em se tratando da leitura critica, o
objetivo é o desenvolvimento de niveis de compreensdo leitora, de acordo com a
realidade apresentada na tira. Para isso, os discentes poderdo usar estratégias como a
inferéncia e o levantamento de hipdteses. Em relacdo ao letramento critico, ressalta-se
que ele se relaciona com as representacdes sociais, analisando quem ganha e quem perde
nas relacdes socio-histéricas (BRASIL, 2006). O importante € compreender 0s contextos
social e histdrico, ambos perpassados por relacfes de poder. Nesse sentido, torna-se
importante o reconhecimento das representacdes sociais de adolescentes consumidores,
ideologicamente legitimadas pela tira. Esta perspectiva possibilita a construcdo de uma
consciéncia critica por parte dos alunos, a fim de que problematizem quais perfis de
adolescentes consumidores estdo representados de forma hegemdnica na tira e por que
outros perfis sdo excluidos. Na sequéncia, apresento as atividades elaboradas com a

finalidade de realizar uma proposta de leitura critica e de letramento critico.
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ATIVIDADES COM A TIRA

CART CHAT : @iToS MEeNSAIToS TE TexTo 'bj
IODIESIAES ) ™ AT Click { e ConsoLr Sy BN EL CELY..

Wwww.gaturro.com

Fonte: www.gaturro.com

Para esta tira, elaborei cinco perguntas. A letra “a” ¢ de pré-leitura, as questdes “b”
e “c” sdo de leitura. A partir delas sd80 necessarias inferéncias dos interlocutores na
negociacdo dos sentidos das linguagens verbal e ndo verbal materializadas na tira. As
questdes “d” e “e” sdo de pos-leitura e problematizam respectivamente o consumo
excessivo de novas tecnologias por juvenis contemporaneos, assim como indaga a

respeito dos adolescentes que ndo possuem acesso a estas midias.

Prelectura (Pré-leitura)

a) ¢Tegusta méas la computadora, el celular o el videojuego? ¢Por qué?
Vocé gosta mais de usar o computador, o celular ou o videogame? Por qué?

Lectura (Leitura)
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b) ¢De qué manera se representa la adolescente del comic y como las imagenes y las
onomatopeyas contribuyen para eso?

De que maneira a adolescente é representada na tira e como as imagens e
as onomatopeias contribuem para isso

c) Para ti, ;qué significa la palabra “chateo”?

Para vocé, o que significa a palavra “chateo”?

Poslectura (Pos-leitura)

d) ¢Todos los adolescentes son adictos a las nuevas tecnologias, igual que la chica de la tira?
Justificalo.

Todos os adolescentes sdo viciados nas novas tecnologias como a adolescente da tira?
Justifique.

e) ¢Laadolescente del comic, con computadora, celular y videojuego en su casa, representa
el perfil de todos los adolescentes brasilefios? Justificalo.

A adolescente da tira, com computador, celular e videogame em sua casa, representa o
perfil de todos os adolescentes brasileiros? Justifique.

A primeira pergunta possui 0 objetivo de mapear qual aparelho eletrénico os alunos
mais gostam de usar: se é o celular, o computador ou o videogame. Na tira, Luz utiliza
intensamente todos eles, entretanto, ha uma predominancia pelo uso dos computadores,
pois ela opta por eles em dois momentos. Dessa forma, também busco averiguar em que
medida os participantes se apropriam mais de “desktops” ou “notebooks” em detrimento
das outras tecnologias.

A questdo “b”, “De que maneira a adolescente € representada na tira e como as
imagens e as onomatopeias contribuem para isso?”, tem a finalidade de promover
indagacOes acerca do conhecimento de mundo dos estudantes, ancorando-se no atual
momento socio-historico contemporaneo perpassado pela globalizagdo. A compreensédo
leitora dos estudantes sobre o perfil de adolescente representado na tira deve ser
construida por meio das linguagens verbal e ndo verbal. Por isso, a existéncia de palavras
como “videojuego” e “celu..”, referindo-se ao celular, permitem uma analogia entre as
linguas espanhola e portuguesa, auxiliando o entendimento das imagens materializadas na

tira.
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Em relacdo ao item “c”, “Para vocé, o que significa a palavra chateo?”, o
importante é que os alunos realizem inferéncias sociais e linguisticas na perspectiva de
negociarem os significados em espanhol do substantivo “chateo”. Parece-me importante
ressaltar que no portugués do Brasil ndo ha uma palavra especifica para dialogos pelo
computador, ja que uma “conversa” pode ser tanto real quanto virtual. Por outro lado,
usamos a palavra “chat” para se referir a um local de “bate-papo” virtual, mas ndo
nomeamos a acdo de estar naquele espaco da virtualidade. Além disso, abre-se a
oportunidade para a compreensao de que o verbo “to chat” do inglés originou “chatear” e
0 substantivo chateo em espanhol, ambos de uso frequente em Buenos Aires.

A pergunta de pos-leitura “d”, “Todos os adolescentes sdo viciados em aparelhos
eletronicos conforme a adolescente da tira? Justifique”, direciona o olhar para um
processo de formacao cidada do aluno porque propde uma atividade de relagédo dialdgico-
discursiva orientada a averiguar em que medida os estudantes se identificam com o perfil
homogéneo de adolescente adicto as novas tecnologias, conforme o padrdo presente na
tira. Este item também negocia uma justificativa com os estudantes. A indagacao
proposta possibilita a manifestacdo de uma pluralidade de sentidos discursivos dos
participantes a fim de construir um espaco onde diversas vozes sejam ouvidas,
valorizando, assim, a heterogeneidade da sala de aula.

O item “e”, “A adolescente presente na tira, com computador, celular e videogame
em sua casa, representa o perfil de todos os adolescentes do Brasil? Justifique”, enfoca o
conhecimento de mundo dos alunos acerca do acesso de juvenis de muitas partes do
planeta as novas tecnologias em suas casas. Vale a pena ressaltar que a pergunta esta
direcionada ao fato de os adolescentes possuirem acesso em suas residéncias, até porque
h& uma quantidade razoavel de lan houses nas periferias dos centros urbanos, nas quais se
pode pagar por hora de conexao.

Entendo que apesar de o acesso tecnologico ter crescido no Brasil nos ultimos anos,
devido também a ascensdo das classes “e” e “d”, ainda existem muitos adolescentes
desconectados da rede mundial, ndo somente em nosso pais, mas na periferia do mundo,
espaco em que a globalizacdo cumpre o seu papel neoliberal de aumentar as diferencas
sociais e naturalizar a pobreza. Essa pergunta contribui para uma reflexdo acerca dos

adolescentes excluidos do acesso a esses bens de consumo, assim como para a
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problematizacéo das razdes dessa excluséo.

CONSIDERACOES FINAIS

As propostas de compreensdo leitora perpassadas pelas perspectivas da leitura
critica e do letramento critico possibilitam aos alunos, respectivamente, o
desenvolvimento de niveis de compreensdo do texto e de uma consciéncia critica.
Portanto, as perguntas baseadas na tira cOmica apresentada neste artigo buscaram
direcionar um olhar para estes dois tipos de leitura, que ndo séo excludentes, pelo
contrario, sdo complementares.

Busquei problematizar a naturalizagdo da diferenga socioeconémica dos diversos
perfis de adolescentes existentes no mundo. O foco esta na abertura do espaco da sala de
aula para a compreensao dos alunos de que esta diferenca foi/é construida de forma
socio-histérica por determinados grupos privilegiados economicamente. Dessa forma, 0s
discentes podem observar que a sociedade global, por meio de seus veiculos de
comunicacdo midiaticos, possui o0 objetivo de divulgar um padrdo hegemonico de
consumo, assim como naturalizar a condi¢do de pobreza humana, na qual estdo inseridos
os individuos de classes socioeconémicas mais desfavoraveis. Estas pessoas ndo sao
convocadas pelo mercado consumidor, sendo, portanto, os excluidos sociais. Além disso,
as perguntas propostas buscaram contribuir para a (re)definicdo dos adolescentes como
consumidores, a fim de que consumam de maneira mais equilibrada, de acordo com as
suas reais necessidades.

Nesse cendrio, a sala de aula de lingua espanhola constitui-se num espaco
privilegiado para que professores e alunos sejam capazes de “pensar alternativas para a
vida social” (MOITA LOPES, 2006, p. 22), promovendo didlogos sobre o consumo
adolescente na contemporaneidade. Por isso, torna-se importante valorizar e respeitar as
diferentes opinides dos estudantes, pois a multiplicidade de discursos contribui para a

existéncia de uma sala de aula heterogénea.
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