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Processamento Linguistico e Compreensao Leitora

Existem hoje muitas teorias que buscam explicamnapreensao linguisti-
ca, e nenhuma é mais correta e definitiva que ®utgui, serdo conciliadas con-
sideracOes de base cognitiva colhidas em Kato (£#98J07), aliadas a de outros
autores que se mostrarem pertinentes, ndo de noodi@stante, mas complemen-
tar. Além disso, considerando que se trabalhastan@esquisa com textos escri-
tos, o foco maior das consideracdes incidira nagpreemsao leitora.

Leitura sera concebida aqui conmmla manifestacdo linguistica que uma
pessoa realiza para recuperar um pensamento fordaul@or outra e colocado
em forma de escritgCagliari, 1990, p. 155), algo a ser ensinado pstala, e ndo
apenas como pretexto para outras atividades essolaral concepcéao lida com
aspectos cognitivos do leitor, ou seja, aspectoseldgdo entre sujeito leitor e
texto, e as relacdes entre escrita e compreensiogra, inferéncia e pensamen-
to. Incorpora-se também a dimenséao sociocult@déitura, que a considera des-
de a percepcao das letras até o conhecimento arathzea memoria.

A leitura é um ato linguistico e esta vinculad®m@ mecanismo de fun-
cionamento da lingua especifica do texto lido (@agbp. cit, p. 159). Lendo, o
falante transforma os sinais visuais de sorte apoeemder o que esta produzido
sob a forma escrita. Transforma, em suma, infoaimagsual em informacéao lin-
guistica. Essa transformacdo — seja na leituraaoascrita, por meio de sinais
acusticos ou graficos — parece simples de se aeaizntender a primeira vista,
mas é complexa e envolve uma gama de procedimemois, cujo conjunto € o
gue se denominarocessamento linguisti¢®erfetti & Verhoeven, 2008).

Levar em conta as atividades cognitivas envolvidaato de ler na sala de
aula é salutar por prevenir o educador contragagpedagdgicas que inibem o
desenvolvimento de estratégias promotoras do adequracessamento textual.

A leitura funcional, aquela que se cré ser deweestola ajudar o aluno a
conseguir realizar, € entendida como a capacidad&d s6 decodificar o texto
escrito, mas também compreender o que esta ldadoescola ndo tem consegui-
do sucesso na sua tarefa de alfabetizar funcioméémbaja vista que a maioria
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das pessoas analfabetas funcionais possui varios @ escolaridade (Perini,
2005, p. 79).

Para que o aluno possa ler funcionalmente um téxtoecessario que o
professore selecione textos adequados as cometé@teileitura que o aluno ora
possui; nesse sentido, € preciso que seja obseovagiau de complexidade do
texto em varias dimensdes. Um dos tipos de congdee apontados por Perini
(op. cit, p. 83) € a discursiva, consequéncia da orgarozZagial do texto — essa
complexidade, contudo, pode ser manipulada semagdte do sentido basico do
texto.

A leitura funcional se caracteriza ainda como taiteim que o leitor busca
elaborar um (e ndo) sentido para o texto por meio da conciliacaonfiermacoes
visuais e nao visuais. A leitura fluente, logageélizada por meio do processa-
mento parcial da informacao visual e completadaspriferéncias do leitor (Ful-
géncio & Liberato, 2004).

Para o leitor iniciante, com pouca experiénciagituda € muito penosa,
pois ela fica praticamente restrita a decodificag&oo professor ndo a apresentar
em aula como atividade comunicativa, trabalhande-anodo a fugir da forma,
com perguntas, comentarios.

No que diz respeito ao texto escrito, o procesatommmeca pelos olhos.
O leitor ndo percebe tudo que vé e ndo reage donmesodo diante de uma
mesma imagem. A leitura, em vez de ser feita lgtraletra, € feita por movi-
mentos sacédicos. O leitor eficiente 1& ndo palpergpalavra, mas fixa seu olhar
num lugar do texto, a fixacdo, para depois “pulari trecho, a sacada, e se fixar
num outro ponto mais adiante. A distancia entrdéixagdes varia conforme a
dificuldade do leitor ante o texto lido, o que donf que € o cérebro quem con-
trola todo o processo. Isso destaca dois pontpsriantes da leitura. Primeiro,
gue grande parte do que se |é é adivinhado oudof@elo leitor, e ndo direta-
mente percebido; ademais, o0 que o leitor perceba wauito de um individuo
para outro (Kleiman, 1999). Por isso muitos experitos psicolinguisticos sobre
leitura se baseiam no fato de que o leitor tem mdisuldade em processar as
partes do texto em que demora mais seu olhar.

O sistema de memadria humano demanda trés capasidamtlificar, arma-
zenar e evocar informacdes. A ideia de memoridaadesde a década de 1960

postula que a informacao chegaria ao leitor armpdotiambiente, e seria processa-
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da inicialmente pela memdéria sensorial, para depaidgransferida a uma memo-
ria de curto prazo/de trabalho e enfim ser registrea memoria de longa duracao.
A memoria de longa duracéo subdivide-se em mensXicita e memoria im-
plicita. A primeira se refere a memoria de conmeditos sobre 0 mundo e ao
sistema que se cré ser o responsavel pela capaadaglembrar episddios espe-
cificos, € uma memodria declarativa. A segundacéde&larativa e atua em situa-
cbes em que um determinado aprendizado ocorreu¢ memifestado no desem-
penho do falante, e ndo na lembranca evidente @eayldAnderson & Eyseck,
2011, p. 18).

O termomemodria de curto praztem sido usado paralelamente ao termo
memoaria de trabalh@m referéncia ao armazenamento de pequena quimntiga
informac&o por um periodo relativamente curto aepte Neste texto, sera em-
pregado o termonemaria de trabalhgor este evocar uma visdo mais dinamica
dos processos de memoéria, em que se considerampeaas questdes de arma-
zenamento, mas também a manipulacdo temporarigatenacdes. Segundo Ka-
to (2007), trata-se de um espaco operacional mgu&possibilita operacdes so-
bre as informagdes obtidas, com base na gramétéita do leitor. A memoéria
de trabalho recebe ajuda da memodria de longo pagmmando os conhecimentos
relevantes para a compreenséao do texto, que vde desonhecimento acerca das
estruturas da lingua, do vocabulario até conhedong® natureza enciclopédica,
conhecimento sobre géneros discursivos, enquastnegisetc. No primeiro ex-
perimento desta dissertacdo, a memoria do quétoel compreendido ter4 papel
fundamental, ja que alunos terdo de avaliar aadédde afirmativas sobre o texto
lido, mas sem acesso a ele.

Nem sempre que se ouve ou |Ié algo, a compreensém &ucedida. Isto
porgue compreender ndo é mera agao linguisticeagnittva, mas sobretudo uma
forma de inser¢cdo no mundo e de acdo dentro deculnaa ou sociedade. Ta-
manha é a importancia da compreensao, que elaev@sgr uma preocupacao
apenas escolar ou académica. No cotidiano de uprapgpssoa, muitas experién-
cias negativas redundam de mal-entendidos relatisna ma compreenséo, que
se reflete em prejuizos pessoais, profissionamm ewtras esferas. Bom exemplo
€ 0 baixo rendimento discente — ndo s6 em Lingutudleesa, mas em todas as
disciplinas — gerado pela ma compreenséo de testtosp enunciados de exerci-

cios.
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A boa compreensao textual exige que o leitor saitexto, pois € monito-
rado por ele, para além de si proprio, de sorteeqenderé produzir sentidos,
nao extrair conteados prontos (Marcuschi, 2008383).

A compreensdao estéa ligada a esquemas cognitivadp sdo individuais,
e sim veiculados ao sistema sociocultural intezadi do falante, sistema que ele
aumenta e otimiza ao longo de sua vida, a medidasguserve da lingua social-
mente.

As representacdes coletivas, entdo, precedendasdimais e lhes servem
de base — embora toda atividade de leitura e cangé® tenha uma nuance indi-
vidual, pois esse sistema internalizado a que zeeferéncia ndo € estanque as
experiéncias cognitivas de cada um.

Posta a importancia da compreenséo e justificapataéncia de sua pes-
quisa e estudo, cabe entender melhor como elacigci Compreender é uma
atividade colaborativa que ocorre por meio da ag@&p entre emissor-texto-
receptor. E por ndo ser um processo unilaterapqde haver desencontros e ma
compreensao. Essa perspectiva interacional dadeimfluenciou sobremaneira
as abordagens psicolinguistica e social da leitura.

No ambito psicolinguistico, a leitura € vista emm contexto maior, em que
o leitor transaciona com o autor via texto, nuncpsso de negociacao que modi-
fica todos os elementos envolvidos. Mudam o aamoescrever, o leitor ao ler e 0
texto ao ser escrito e lido — donde se concluiaglaado é construido sé pelo au-
tor, mas também pelo leitor (Leffa, 1996). O s#mtio texto depende, entédo, nao
apenas do que a pessoa que fala ou escreve qtemaudizer, mas tende a ser
elaborado num tipo de negociacéo dialética entiar &uleitor (Azeredo, 2007, p.
19).

Outra interagdo que ocorre na leitura € previatéenria da compensacgao
(Stanovich, 1980apud Leffa, op. cit), segundo a qual ler envolve uma série de
conhecimentos (lexical, sintatico, semantico, teitenciclopédico etc), que inte-
ragem entre si com participacdo maior ou menorfocore a contribuicdo das
outras formas.

O uso de varios tipos de conhecimento, confornmtddélo, denota que o
leitor pode ser mais ou menos refratario ao tecdaforme se identifique com o
texto e possua dados necessarios para seu entetalimas ndo é um ser passivo

gue apenas extrai significado do que ouve/lé. @anaa-se, antes, por ser ativo,
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atribuir significado, fazer previsdes, separar @magsconfirmar e corrigir hipote-
ses sobre o texto.

A ideia de leitura como atribuicdo de significadaplica alguns pressu-
postos. Um deles é o de que ha varios tipos tlede nenhum deles é dissocia-
do de um objetivo. Para cada objetivo, o leitafiprente usa diferentes estraté-
gias para melhor compreender, inclusive a adocaoeatkdas corretivas.

2.1

Processos Cognitivos Envolvidos na Leitura

De maneira geral, os tipos de processos de congdedeitora — ambos
necessarios e acessados durante a leitura — gerdidm dois paradigmas que se
desdobram em duas hipoteses: 1. compreender éifitanoffoco na forma e no
codigo) e 2. compreender é inferir. Esta segums#fio sera mais interessante a
esta pesquisa, por tomar a lingua como atividadals®mcognitiva, ao passo que a
primeira, considerando apenas aspectos formaisfondece os subsidios neces-
sarios a esta investigacgéo.

O ser humano é capaz de armazenar informacdesnteastamplexas.
Compreendendo, o leitor/ouvinte parte de seu comeedto prévio e dos veicula-
dos no texto para produzir-lhe um sentido. Emesmnt séo feitas inferéncias a
partir do que estd no texto e no contexto mais arapl que o texto circula. As-
sim, 0os conhecimentos prévios sdo itens fundanseatiioa compreensdo — nao
apenas os conhecimentos enciclopédicos, mas tarabdmguisticos, pessoais,
de normd (ndo sé a padrdo), l6gicos. Igualmente import@ntgue o falan-
te/escritor tenha uma minima consciéncia de quaisos conhecimentos prévios
de quem vai ouvir/ler seu texto.

Na leitura proficiente, o leitor ndo |é palavrasladas, mas um todo anali-
sado que Ihe faz sentido, de sorte que a leitutardepalavra especifica ndo im-
plica sua compreensdo. A (ma) compreensao de alaarg, todavia, pode pre-
judicar toda a compreensdao leitora de uma fras@gpEfo ou até de um bloco

maior de texto. A leitura de palavras contextw@aas, ou seja, a leitura de blocos

! Pornorma aqui, estdo sendo entendidas as regularidadesiteadas em qualquer variedade
linguistica, ndo sé a de maior de prestigio social.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1012078/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1012078/CA

23

maiores que palavras isoladas ou até mesmo de alaarggy mas imbuida em
contexto, trabalha com regras sintéticas, pressrjEs semanticas, restricdes de
ordem estilistica e colocacional e imposicdes pégas. O ato de ler, entdo, as
vezes se caracteriza por yogo de adivinhacdo e confirmacdo, em que o leitor,
guiado pelas regras e restricdes supracitadase aigpéaminhos que o texto toma-
ra e confirma — ou ndo — suas hip6teses —, daidaras-se a leitura como ativi-
dade inferencial ser mais pertinente. A agilidageecisdo com que uma palavra
€ percebida ou lida dependem de a palavra esta@@mo léxico visual do leitor,
do conhecimento das regras e imposi¢cdes que redeitura e da capacidade de
inferéncia dele (Kato, 2007, p. 39).

O processamento da leitura pode ocorrer de duasiraa distintas, cada
uma caracterizando um tipo de leitor diferente @K2007; Perfetti & Verhoeven,
2008).

Ha o tipo de processamenbottom-up ascendente, em que a leitura é
construida por meio da analise e sintese do sigdidi das partes.

O outro tipo é dop-down descendente. A leitura € direcionada da funcao
gue se quer exercer para a forma linguistica desqueerviu para exercer essa
funcdo. N&o existe, no entanto, correspondénaiaiaca entre forma e fungéo,
donde serem possiveis significados néo previstosgutor, e que até o surpreen-
dem, mas reconhecidos como autorizados pelo texto.

A abordagem da leitura em termos de um processanesictusivamente
bottom-upmerece algumas criticas. Usando-se majoritaritene processbot-
tom-up ler passa a ser extrair significado, o que levariconclusdo de que um
mesmo texto produziria sempre um mesmo significado menos em leitores do
mesmo nivel de proficiéncia. O mais proficientatanto, poderia ditar ao menos
proficiente o significado correto. Isso remetevitevelmente ao cenario de sala
de aula, em que o texto ndo raro tem seu sentidosto pelo professor, o texto
significa aquilo que o professor diz que significa.

Ademais, a leitura como processo eminentemeatt®m-upencontra difi-
culdade para se sustentar teoricamente, por posfudao acesso a leitura é feito
por meio do sistema fonolégico — ou seja, o lestbientenderia o que leu depois
de pronunciar as palavras, mentalmente ou naorr€gmmrém, que erros de gra-

fia, por mais que nao interfiram na pronuncia, po@nbaracar a compreensao e
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gerar ao menos algum ruido na comunicagdo. Horajlhd o caso dos surdos de
nascencga, que aprendem a ler sem nunca terem auviapalavra.

Um argumento a favor da leitura precipuamdratom-upseria a correla-
céo entre compreensao textual e léxico. Fosseresiade, todavia, a aquisicao e
ensino do vocabulario melhorariam a compreensae,mam sempre isso aconte-
ce. A correlacdo, na verdade, ndo € causal, nsasicaN&o é o reconhecimento
vocabular que otimiza a leitura, mas uma sériattgds associados ao léxico.

Ja o leitortop-downatinge facilmente as ideias do texto, faz maisdeso
seu conhecimento prévio que da informacao realnuade pelo texto, sua leitura
é fluente e veloz, com muitas adivinha¢fes — semtudo, confirma-las com o
texto. O leitor, qualquer leitor, vai acumuland@eriéncias, moldando sua re-
presentacdo do mundo e recrudescendo seu conhéziemmiclopédico. Estando
guardados esses conhecimentos na memodria, o lgitando 1€, busca nela os
dados de que precisa para bem processar e comeredia leitura descendente,
logo, o texto ndo traz um sentido novo ao leitasm leva a buscar na memaria o
sentido que ela ja encerra. Trata-se ddaitor construtor

Essa visdo acerca da leitura sofre a critica deode#or passa a ser visto
como autoridade maior na construcao de sentidoo Sgnificado é atribuido, e
nao extraido, o leitor passa a poder atribuir didemue quiser. N&o haveria sig-
nificado certo ou errado, apenas o significadoaitor, de sorte que considerar a
leitura um processo inteirameritg-downpode colocar o professor em uma situ-
acao delicada, na qual ele ndo tem liberdade paaa g e ndo cercear — o aluno,
leitor em formacao, a um melhor entendimento diotex

Os processamenttap-downe bottom-up- dependentes do leitor e do tex-
to, respectivamente — foram concebidos como tipdEalmente opostos. Duran-
te muito tempo houve divergéncias sobre qual setipo de leitor mais apto a
realizagdo da leitura funcional, aquele que saligda proveito maximo de um
texto, apreendendo seus efeitos de sentido. Oegpnabconsiste em que, focando
o texto ou o leitor, respectivamente, os procebst®m-upe top-downcontem-
plam apenas parte do processo de leitura. Hdye;saque o leitor ideal, o mais
coerente e sensato, daitor madurqg o que sabe julgar conscientemente quando
convém usar 0s processos cognitivos descendesterdente de leitura. Ele faz
essas escolhas como estratégia metacognitiva, mgantontrole ativo do seu

comportamento. A leitura, desse modo, é vista coma interagéo entre texto e
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leitor, pois é agquele quem vai orientar este no @ processamento mais conve-
niente em cada passo da leitura. Ha, além diaswek que influenciam a escolha
do modelo de processamento, tais como grau de aaido texto — quanto mais
novidadeiro, mais ascendentemente se deve lecal,do texto, objetivo da leitu-
ra, motivacao para a leitura, entre outros (Kai@,72.

A abordagem conciliadora, que aposta no leitor madwusca ndo s6 con-
ciliar texto e leitor, mas descrever a leitura cgonacesso interativo. Na intera-
céo promovida pela leitura, como ja dito, interaggmos elementos; entre eles, o
leitor e o texto, o leitor e ao autor, as fontexaehecimento envolvidas na leitu-
ra, ou, ainda, o leitor e outros leitores. Quamchodesses elementos interage com
0 outro, ele se modifica em fung&o do outro.

O leitor proficiente deve fazer uso maximo dossseanhecimentos pre-
vios e analisar um minimo de informacéo visual ss@ga para confirmar ou re-
formular as previsdes feitas ao longo da leitura.

Parece claro que é a esse terceiro tipo de l@tl®itor maduro, que a es-
cola deve conduzir o aluno. Em aula, as atividateteitura — e as que tém a
leitura como pré-requisito — devem ser elaboragasiddo que o aluno conheca
as vantagens de cada método de leitura.

2.2
Estabelecimento da Coeréncia Textual e o Papel das Relacbes de

Coeréncia

Um componente essencial da compreenséao de textes@acidade de es-
tabelecer uma coeréncia ndo so local, no nivedlfrasas também global, no nivel
de todas as frases que compdem o texto. Além cteddiear palavras, o leitor
deve ser capaz de integra-las em texto (Perfettefhoeven, 2008), estabelecen-
do relacBes de coeréncia. O temelacao de coerénciaera usado aqui para con-
ciliar a teoria sistémico-funcional, cujo concei® coesdo agasalha também rela-
¢bes semanticas ndo marcadas por conectivos neisigpgextual, como o caso
da relacdo entre oracdes justapostas, reduzidageauesmo entre por¢cdes maio-

res de texto que formam uma unidade semantica.
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A comunicagdo entre dois ou mais falantes é regaauma expectativa
mutua de efeitos contextuais maximos a custos desforco de processamento
minimo, ja que processamento linguistico consompdee recursos cognitivos.
O receptor, entdo, pressupde que as informacoebhgeéo transmitidas sao sufi-
cientemente relevantes no discurso para justibsaesforcos cognitivos de que
vai ter que lancar mao para processar.

A interacdo entre informacdes velhas e novas,efa, 8 assimilacao de
novas informacdes dentro de premissas anterioeea,ugn efeito contextual que
processa as informacdes novas que sdo relevamteggas que ja estdo no texto
ou que se pressupde fazer parte do conhecimemtuadédo do receptor. O termo
mundoaqui esta sendo entendido comaniverso de valores e conceitos que in-
teriorizamos ao longo da vida, no convivio com nessemelhantefAzeredo,
2007, p. 17).

Um efeito contextual pode ser uma implicacdo cdnthoriunda da inte-
gracao de velhas e novas informacoes, que genaiganova hipotese. Por outro
lado, um efeito contextual pode ainda ser a comido ou negacao de pressupo-
sicbes prévias por meio da integragdo entre o \@lhoovo nos textos.

Também a estrutura do texto em questdo influeng@eooessamento por
provocar expectativas sobre o que vira a seguinearidade textual. Por exem-
plo, a exposicdo de um ponto de vista cria a eafigatde argumentos que 0 jus-
tifiquem.

Um ato comunicativo €, pois, guiado por muitas gadas suposi¢oes de
gue pode resultar um sem-numero de efeitos cordisxtUEsses recursos sao im-
portantes porque o interlocutor elabora uma inf@eémadequada das hipoteses
plausiveis que podem ser geradas. Tais computag@esnciais podem ser pro-
cedentes de palavras e expressdes que transmgeificado linguistico que é
processual, ndo de representacdo do mundo extradiigg. Conectivos, ou ele-
mentos conjuntivos, sdo exemplos de elementosuneeoham no discurso como
mecanismos processuais que indicam como processdeitos contextuais. Eles,
0S conectivos, restringem o0s possiveis efeitosextumis resultantes da integra-
céo entre duas ou mais proposicdes no texto e {@enn@o interlocutor obter o
méaximo de interpretacdo com o minimo de esforcegmsual. E essa a fungéo
cognitiva mais importante dos conectivos, maisdatéue sinalizar relacoes, eles

explicitamente orientam o leitor para integrar dpasposi¢coes e formar uma re-
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presentacdo que engloba a representacdo de cagasigém individualmente.
Para a Linguistica Sistémico-Funcional, essa reptagéo j4 se da no plano se-
mantico, no ambito ideacional. Usar um conectigoas assim, realizar 1éxico-
gramaticalmente essa relacdo na ordem textual.

N&o é dificil, portanto, presumir a importanciatcal do conectivo para o
processamento textual. Na sua auséncia, os kipm@em enfrentar maior difi-
culdade para construir adequadamente uma unidadegddicado. Qualquer
conectividade textual € um subproduto das relad@eeelevancia entre texto e
contexto que qualquer falante, especialista ow]gigocura ao ouvir ou ler um
texto. Marcadores linguisticos como conectivos s&m pois, meros sinalizado-
res da relacéo entre duas proposicdes; sao, fmess de restringir o modo co-
mo as proposicdes sao relevantes no discurso, seaugiiando a consecucao do
maximo de recompensa com um minimo de empenhogsuake

Um texto com relacBes de coeréncia marcadas nafigipalo texto re-
qguer menos esfor¢co de processamento que a verpéoiia Leitores tém menos
problemas em inferir as relagdes entre ideias quasdconectivos estdo presen-
tes. Se nenhum conectivo esta presente, o leitoqtie primeiro inferir a relagéo
para sO depois construir uma representacdo cogratiequada para a compreen-
sao (Brittonet al, 1982,apudSanders & Noordman, 2000). Os conectivos guiam
a elaboracao da representacdo cognitiva porquedenm informacdes explicitas
sobre as por¢des de texto em relagéo.

O significado de um conectivo corresponde a egpieet que o interlocu-
tor tem acerca da relacdo entre duas sentencasis@acia de conectivos torna o
processamento mais demorado e trabalhoso, ja geeessario realizar inferén-
cias compensatoérias. Ben-Anath (2005), todavieerkel sobre o nivel de cone-
xao causal, expressa por conectivos ou ndo. Polada) frases com relagoes
causais fortes, de causalidade bastante Obviegraxigenor esforgco processual e
S840 por iISSO menos propensas a serem mantidas mariame Por outro, frases
com relacdes fracas, de causalidade menos Obvizgrdlam maior esforco pro-
cessual e ndo conseguem gerar uma relagédo sufitiente plausivel de ser retida
na memoria. Dai que proposi¢cdes moderadament@aetalas sdo de mais facil
processamento e armazenamento na lembranca dtefghais fornecem conteu-

do suficiente para originar inferéncias que penmitana interpretacdo adequada.
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Ao lerem um par de oragBes ou até mesmo frasectzmtas, os leitores
leem primeiro a inicial e armazenam uma represéotagental de seu conteudo.
Lendo a segunda, associam a representacao darnariiresie ao contetdo da se-
gunda. O significado do conectivo informa comeitol deve construir a relacéo
entre elas mantendo a coeréncia. N&o havendo toanea leitor pode ou néo
construir a representacéo pretendida da relacasortle que existe uma demanda
maior de recursos cognitivos para a interpretagperada das duas proposicoes.
Ademais, a complexidade conceitual dos diferenpes tde relacdes de coeréncia
também pode afetar a representacdo coerente dagpoh@osicdes. Ben-Anath
(op. cit) menciona pesquisas comprobatoérias de que respEbae a compreen-
sado de pares de frases com conectivo presente fo@mprecisas do que com
conectivo ausente.

Ha que se observar, no entanto, que nem sempoeeztt/o se presta a
uma classificagao rigorosa. Ben-Anatip.(cit) cita como exemplo as proposi-
cbesDeath Valley é um dos lugares mais quentes da Teaalasca € um dos
mais frios Esse par de frases pode ser conectado, emboiadiferentemente,
pelos conectivog e mas Pode ocorrer também de o conectivo sofrer urii-des
zamento semantico, como dfisou na calgada molhada e escorregem que o
conectivoe apresenta 6bvio valor consecutivo — recuperaviel penhecimento
de mundo do interlocutor. Aqui ha um caso de cemagao sintatica e subordina-
cdo semantica. A causalidade nesse exemplo éndpfaepor uma implicatura
pragmatica

E importante destacar que, havendo ou no coonsativarcando linguisti-
camente a relacdo de coeréncia, a inferenciacampre indispensavel e impor-
tante, em menor ou maior grau. Tomar a lingua cativadade (social e cogniti-
va) implica considerar a compreensao uma atividadeencial.

E ponto pacifico que o conhecimento de mundo éialrpara a leitura e
compreensao textual. Esse conhecimento é imperfmrt a realizacéo de infe-
réncias, e sem elas ndo ha como compreender um @it nenhuma producéo
textual pode ser cem por cento explicita (Koch,80&Elas sdo um forte indica-
dor das diferencas individuais. Leitores menosgi@emtes fazem menos inferén-
cias.

Na compreenséo textual, as inferéncias sao impesgoor proverem o

leitor de contexto para as informacdes veiculadesidlmente e para que ele pos-
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sa acompanhar a continuidade do proprio texto,ecafo-lhe coerénciaCom-

preender é, essencialmente, uma atividade de welaciconhecimentos, experi-
éncias e acdes num movimento interativo e negodisi@docuschi, 2008, p. 252,
grifo do autor). O sentido ndo esta nem no texém no escritor ou no leitor,
mas numa complexa relacao entre os trés e surge ef@mo de uma negociacao,

em gue a coeréncia é construida interativamente.

A compreenséo da linguagem é entdo um verdadeim go-
tre aquilo que esta explicito no texto (que é entepaercebi-
do, em parte previsto) e entre aquilo que o léitsereno tex-
to por conta prépria, a partir de inferéncias cae (f..) (Ful-
géncio & Liberato, 2004, p. 28, grifo das autoras).

O conceito de inferéncia n&o € uno na literatolaeso assunto. Embora
nao sejam completamente dispares, os autores afamesauances de distingdo
em suas teorias. Em painel das definicbes deéméa tracado por Dell'lsola
(2001), pode-se verificar que o0 Unico ponto dergggsdo entre elas é o fato de a
inferéncia ocorrer na mente do leitor, e ndo ndotexeste serviria de estimulo
para atividades inferenciais.

Com base no apreco de diversos autores, Dell’(splacit, p. 44) elabo-
ra um conceito de inferéncia que, embora sucinm®se completo, segundo o
qualinferéncia € um processo cognitivo que gera umarimfcdo semantica no-
va, a partir de uma informacdo semantica anteramn um determinado contexto
Fora do ambito estritamente psicolinguistico tamisénencontra conceito analo-
go, como em Marcuschi (2008, p. 249), que de mameais simples define infe-
réncia como a geracao de informacéo nova a parimfdrmacdes velhas situadas
em contexto. Seu funcionamento acontece comodspstcoesivas para o leitor
processar o texto.

As informagbes inferidas s&o sobremaneira imptesarporque, tanto
quanto as explicitas, elas se tornam parte dasemi@cdo mental do texto. Se
por um lado, as inferéncias séo influenciadas pgeesentacdo mental do texto,
por outro a representacdo mental construida é e @aesultado das inferéncias
feitas.

No que concerne a compreensao, o tempo que sénfevimdo — periodo
de tempo em que uma representacao mental iniomldada em outra — € direta-

mente proporcional a capacidade de compreensandildduo. A leitura pode
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estar sendo feita de maneira lenta porque o legt sentindo falta de algo no
texto, mas ndo necessariamente inferindo o qué&'ldo&, 2001, p. 54).

Para RederafpudDell'lsola: op. cit), as inferéncias ainda se diferenciam
em obrigatoérias e facultativas. As obrigatorias pérmitidas pelo autor, preen-
chem as lacunas existentes no texto, contribuiaga pma representacao mental
coerente do texto, ao passo que as facultativasséd@@retendidas pelo autor,
enriguecem o conteudo do texto sem, porém, atua@uansoeréncia.

No que diz respeito aos experimentos elaboradsts mpesquisa, as infe-
réncias serdo necessarias em quaisquer circuregadeileitura, mas sobretudo
nas versdes em que os textos forem despidos detomse Desprovidos das pis-
tas que os conectivos fornecem das relacfes dénmier o leitor terd de fazer um
esforco cognitivo ainda maior para inferir e congoi@s lacunas que a compreen-

sao dos textos exigir.
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