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O ensino de L2

Ao longo do tempo, diferentes abordagens e métaRisreram em
evidéncia no ensino de linguas estrangeiras. Devalwrangéncia com que ambos
0s termos séo usados e a fim de evitar uma imaeteminolégica quanto ao
objeto deste capitulo, cabe demarcar que nos nafess a “abordagem” como
termo que engloba os pressupostos tedricos acartiaglia e da aprendizagem,
engquanto “método” tem sentido mais restrito e pestar contido dentro de uma
abordagem. Dessa forma, o método “ndo trata dossypestos tedricos da
aprendizagem das linguas, mas das normas de @glichsses pressupostos.”
Cabe também estabelecer a diferenciacdo entre H8aglingua,” quando a
lingua estudada é usada fora da sala de aulagrelaneddade em que vive o aluno
e “Lingua Estrangeira,” quando a comunidade em @yauno vive ndo usa a
lingua estudada por ele. O termo mais abrangememgioba ambos 0s conceitos
é “L2" (Leffa, 1988, s.p.}*

Historicamente, a metodologia com mais tempo denosensino de linguas
€ a denominada Método da Gramatica e Traducaoyigaeprimordialmente a
leitura de autores classicos na L2. Trata-se denétodo que pressupde o0 ensino
da L2 através da Lingua Materna (L1), por meiordducdes, memorizagdo de
listas de palavras, do conhecimento profundo deasepgara juntar palavras em
frases e do dominio da terminologia gramatical. seafFreeman (2003)
demonstra este método com materiais de uma autm@s em uma universidade
colombiana. S&o recorrentes neste método exeraeidsaducdo e versdo, como
os descritos abaixo. Neles, os alunos devem tmaduma lista de palavras
contidas em um fragmento dée on the Mississipile Mark Twain da L2 (inglés)
para a L1 (espanhol) e encontrar antbnimos de yiedavras ocorridas no

mesmo texto.

24 Neste trabalho sera utilizado o conceito de L2atenmo abrangente, valido tanto para “lingua
estrangeira” quanto para “segunda lingua,” salwaasos em que tal diferenciacéo for pertinente.
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Exercise 2A

These words are taken from the passage you have just
read. Some of them are review words and others are new.
Give the Spanish translation for each of them. You may
refer back to the reading passage.

ambition gorgeous

career loathe

wharf - envy

_tranquil humbly
Exercise 2B

These words all have antonyms in the reading passage.
Find the antonym for each:

love ugly
noisy proudly

Figura 6. Fragmento de exercicios. Fonte: Larsen-Freeman, 2003.

Segundo a autora, esse método foi empregado no ddséculo XX com o
objetivo de que os estudantes pudessem ler e apeeliieratura estrangeira, bem
como conhecer melhor a prépria lingua materna égrdo estudo da gramatica da
lingua-alvo. Além disso, o exercicio mental do agieado e o0 crescimento
intelectual seriam benéficos, mesmo que fossé¢ rgconhecido que os estudantes
provavelmente jamais usariam a lingua-aRo8u seja, a habilidade de se
comunicar na lingua-alvo ndo seria necessariamentebjetivo do ensino de L2
(Larsen-Freeman, 2003, p. 16).

Ja o Método Direto focaliza o aprendizado da Lawits da propria L2, sem
recorrer jamais a L1 do aprendiz. O professor néweedreagir as davidas
explicando ou traduzindo, mas sim demonstrando laqqgue n&o foi
compreendido. Larsen-Freeman (2003) ilustra esseipio através de uma aula
de inglés em uma escola secundaria na ltalia ctigii@ intituladaLooking at a
map Nessa aula, os alunos tém um mapa dos EstaddedJein sala e devem ler
um texto, em que sdo descritas as suas frontealdiicas com o Canadé e o
México e alguns de seus rios, lagos e montanhas imaortantes. Em um dado
trecho esta a frasltn the East is a mountain range called the Appal@ch

Mountains Quando um aluno afirma ndo compreender a exmrassdintain

%5 4[...] it was recognized that students would prolyabkver use the target language, but the

mental exercise of learning it would be benefieiayway.”
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range o professor ndo a traduz para o italiano, mas fammum desenho no

guadro.

Figura 7. Representacao de aula. Fonte: Larsen-Freeman, 2003.

Enfatiza-se a lingua oral, de forma que o exeracab precede o0 exercicio
escrito e a pronancia é levada em consideracae aesdcio dos estudos. Tanto a
gramatica quanto os aspectos culturais da L2 s&masfos indutivamente,
pressupondo primeiramente a exposicédo a linguad®,eposteriormente, a sua
sistematizacdo. A proposta do aprendizado de Igngua comunicacao e integra
as quatro habilidades - ouvir, falar, ler e esarenesta sequiéncia - no ensino de
L2. Almeida Filho (1993, p. 47) afirma que a Abaydm Direta n&o criou firme

tradicdo no Brasil e que nas décadas de 1960 e, 1pfd&lominou “o
estruturalismo linguistico acoplado as bases psjicds behavioristas de ensino
audiovisual.” Para o autor, o ensino indutivo qaevia em tese para o Método
Direto passou a servir para o Método Audiolingual.

O Método Audiolingual surge com a busca do apremttizrapido da L2
durante a Segunda Guerra Mundial, quando o exérmtte-americano teve
dificuldades em encontrar os falantes fluentes amay linguas estrangeiras de
gue precisava. Este método domina o ensino dedéngté o inicio da década de
1970 (Leffa, 1988). Em virtude de sua énfase ngulnoral, o aluno deveria
primeiramente ouvir e falar, e somente ser expastimgua escrita quando o0s
padrdes da lingua oral ja estivessem bem autordatz@ara entédo ler e escrever.

Essa énfase na lingua oral ndo deve ser confumditaaquela defendida pelo
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Método Direto. Enquanto este enfatiza a aquisigdovacabulério através da
exposicdo ao uso da lingua em situacdes, o MétadtioAngual prioriza os

exercicios de repeticdo de padrées de frases gcamsafiarsen-Freeman, 2003).
Segundo Leffa (1988), o Behaviorismo de Skinnerdf@uporte em termos de
aprendizagem, de forma que a lingua é vista comccamjunto de habitos a

serem adquiridos através de um processo de estienuésposta. Assim, com
vistas a automatizacdo, sdo adotados os exeraieiagpeticdo, substituicdo e
memorizacao de dialogos, vocabulario e estrutuéascéis. Quanto ao papel da
gramatica, em vez de se ensinarem explicitamemnegaas da lingua, ela deve ser
aprendida por analogia indutiva. Larsen-Freemaf3p@emonstra os principios
do Método Audiolingual através de uma aula de mgkéra iniciantes no Mali. A

professora apresenta um dialogo entre duas pessazs estudantes ouvem

atentamente, procurando memoriza-lo.

Two people are walking along a sidewalk in town. They know each
other, and as they meet, they stop to talk. One of them is named Sally and
the other one is named Bill. I will talk for Sally and for Bill. Listen to their
conversation:

saLLY Good morning, Bill.

BILL Good morning, Sally.

sarLLy How are you?

BILL Fine, thanks. And you?

sALLY Fine. Where are you going?
BILL [I’m going to the post office.
SALLY Iam too. Shall we go together?
BILL Sure. Let’s go.

Figura 8. Didlogo apresentado em aula. Fonte: Larsen-Freeman, 2003.

Em seguida, toda a turma repete diversas vezestoacizo do dialogo,
antes de passar para a frase seguinte. Quandma tem dificuldades na frase
I’'m going to the post offica professora reconstréi em etapas a frase dparasa

frente, para que os alunos repitam.
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TEACHER Repeat after me: post office.

CLASS Post office.

TEACHER To the post office.

CLASS To the post office.
TEACHER Going to the post office.
CLASS Going to the post office.
TEACHER D’m going to the post office.
CLASS I’m going to the post office.

Figura 9. Transcricdo de aula. Fonte: Larsen-Freeman, 2003.

Uma vez que os alunos consigam dizer a frase seiblepnas, eles
reconstroem o dialogo em pares diante da turmparefassora retoma a frasem
going to the post offigemostra uma figura de um banco e dam going to the
bank A partir do exemplo, os alunos entendem que deveyalizar essa operacao
de troca com novos sintagmdse drugstorethe park the cafethe supermarket
the bus statiorthe football fieldethe library. Depois de falarem trés vezes a frase
| am going to., a professora reinicia 0 exercicio, porém semisnfalar as
palavras, somente mostrando as figuras respectvas,alunos constroem mais
uma vez a frasé am going to.. e inserem o sintagma correspondente a figura

mostrada.

Figura 10. Representacéo de aula. Fonte: Larsen-Freeman, 2003.

Na década de 1970, muitos professores e pesquisadbservaram que
muitos estudantes conseguiam produzir frases deafprecisa em uma licdo, mas
nao conseguiam usa-las apropriadamente quandonsenm@ando genuinamente

fora da sala de aula. Percebeu-se que 0 sucessmmaicacao requer mais do
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gue somente o dominio das regras de uso lingligfio® € necessario também
saber quando e como dizer o qué para quem, o que$i{1971) define como
“competéncia comunicativa.” Dai surge o Método Coitativo, onde a
competéncia comunicativa passa a ser o objetivendmo de linguas, que “[...]
passa a se preocupar entdo com o uso de linguagepriada, ou seja, uma
linguagem adequada ao momento e contexto em quesozato da fala e ao
papel dos participantes neste ato” (Teixeira, 2p0&4). Nao se trata de ensinar
somente a forma da lingua, mas sim o que se favéstdela. A lingua néao é vista
como um conjunto de frases, mas como um conjun&vdatos comunicativos e
nao € vista somente como objeto de estudo, masétamb veiculo para a
comunicacao em sala de aula. Por isso, os dialagifisiais, elaborados para a
apresentacao de pontos gramaticais, sao rejeitados.

Larsen-Freeman (2003) exemplifica esse preceitvé@drde uma aula para
vinte imigrantes adultos que vivem h& dois ano€anada e estdo entre os niveis
intermediario e superior de inglés. Apos algumagdaides em grupos, em que 0S
alunos léem a coluna de esportes de um jornal tesces alunos selecionam as
previsdes feitas pelo jornalista acerca da préxXtopa do Mundo, o professor as
escreve no quadro e os alunos buscam formulacdesnalvas para as

modalizacdes presentes nas previsoes.

Malaysia is very likely to win the World Cup this year.
Italy can win if they play as well as they have lately.
France probably will not be a contender again.
England may have an outside chance.

Figura 11. Fragmentos de aula. Fonte: Larsen-Freeman, 2003.

Em outra etapa da aula, a turma se divide em grdpdsés alunos cada,
sendo que um membro de cada grupo recebe seisrmage formam uma
historia, mas nenhuma palavra. Ele mostra a prarigiagem e os outros alunos
do grupo tentam prever 0 que acontecera na sediguta. O aluno com as
figuras diz se essas previsbes estdo corretas @ouend jogo segue com as
proximas figuras. Ao final, outra sequéncia derfigué dada ao grupo e os alunos

trocam seus papéis na atividade.
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Figura 12. Representacéo de aula. Fonte: Larsen-Freeman, 2003.

Os jogos tém papel importante no Método Comunioatpois ha neles
tragcos em comum com 0s eventos comunicativos ragmoposta de troca e o
feedbackimediato do sucesso ou fracasso da comunicacdm Alisso, ao
trabalharem em pequenos grupos, os alunos maximizamlume de pratica
comunicativa que eles recebem (Larsen-Freeman,)28@gundo Nobuyoshi &
Ellis (apud Almeida Filho & Barbirato, 2000, p. 3@s tarefas comunicativas
devem:

[...] ter um propdsito comunicativo (ndo apenasalmetivo linguistico); ter o foco

na mensagem e nao no codigo linguistico; ter algponde “lacuna” (uma lacuna

de informacdo ou de opinido); ser uma oportunidpdea a negociacdo ao

desempenhar uma tarefa; e permitir aos participantscolha de fontes (verbal ou
nao).

Os erros cometidos sao tolerados e encarados ceswtado natural do
desenvolvimento das habilidades comunicativas mm@adfica e o vocabulario sdo
consequéncias das funcdes, dos contextos situasienaos papéis de seus
interlocutores.

No Brasil, os primeiros livros didaticos importadmeparados sobre uma
base funcional-comunicativa apareceram na décad®8& Neste contexto, em
virtude da introducdo dos pressupostos da abordagenunicativa na aula de
LE, surgiu uma nova organizacdo de sala de aulaocoesposta aos
descontentamentos causados pelo uso de métodotuegistas com énfase no
ensino da forma (Almeida Filho, 1993). De acordancélmeida Filho &
Barbirato (2000, p. 24), buscam-se hoje novos botes com experiéncias que

possam ser inovadoras para a aula de linguasptrashs a tradicdo estruturalista.
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Trata-se de inovacgfes dentro da perspectiva pagigsiista com “[...] o sentido
de oferecer ao aprendiz oportunidades de expea€noiais diretas com e na
lingua—alvo, propiciando-lhe mais insumo e de nrefjualidade [...].”

No Método Comunicativo privilegia-se, sempre quesdeel, o uso de
material auténtico no processo de ensino e aprathaizm que a competéncia
comunicativa tem importancia maior do que a cowegéamatical. Buscando
refletir as situacdes reais do uso da lingua, xtegeempregados em aula devem
abranger as mais diversas formas, tudo “[...] a® @falante nativo esta exposto
diariamente. O uso de textos simplificados deveeggado, porque prejudicaria a
autenticidade do material” (Leffa, 1988, p. 22)rtRoto, a lingua ndo deve ser
simplificada para o ensino, e sim as tarefas desemadequadas para o aprendiz,
a quem devem ser dadas oportunidades de ouvigaalinsada em comunicacao
auténtica.

A gquestao da autenticidade desempenha um papeanédena selecdo de
textos a serem empregados nas aulas de L2. Naggsatie Taylor (1994, p. 3),
“[...] existe um sentimento generalizado de quelagiue ocorre na sala de aula
deve refletir a ‘vida real.*® Entretanto, o autor destaca a importancia de uma
distingdo clara entre os diferentes tipos de auidatle existentes. Para Morrow
(apud Taylor, 1994, p. 2), “um texto auténtico € tmecho da lingua real,
produzida por um falante ou escritor real para unlipo real e concebido para
transmitir uma mensagem real de alguma espétiessa definicdo se assemelha
a de Harmer (apud Taylor, 1994, p. 2), segundoah ‘textos auténticos (escritos
ou falados) sdo aqueles concebidos para falantégosiasédo textos reais
concebidos nédo para estudantes da lingua, masopafalantes da lingua em
questdo.®® E Nunan (apud Taylor, 1994, p. 2), de forma sagciafirma que “[...]
auténtico é qualquer material que nao tenha sigecdcamente produzido para o
fim de ensino de lingu&®

241 ...] there is a widespread feeling that what goesn the classroom must reflect ‘real life’.”

27 “An authentic text is a stretch of real languageduced by a real speaker or writer for a real
audience and designed to convey a real messagenef sort.”

28 «Authentic texts (either written or spoken) ar@sh which are designed for native speakers:
they are real texts designed not for language staddut for the speakers of the language in
question.”

22 “A rule of thumb for authentic here is any matevidich has not been specifically produced for
the purposes of language teaching.”
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Percebe-se que esses autores enxergam a aut@®icamtao uma qualidade
dos textos em si. J4 para outros autores a autiteé um traco do texto que sé
pode existir em um contexto particular. Para Hutsbin & Walters (apud Taylor,
1994), um texto sO € auténtico no contexto paraua ele foi originalmente
concebido e segundo Widdowson (apud Taylor, 19945 percebemos e
realizamos a autenticidade do texto no ato deprg&acéo. Breen (1985, p. 61)
estabelece quatro tipos diferentes de autenticidadala de aula:

1. Autenticidade dos textos que podemos usar ¢opud para nossos alunos.

2. Autenticidade das interpretacdes proprias dososl de tais textos.

3. Autenticidade das tarefas que conduzem ao agestaide lingua.
4. Autenticidade da real situagéo social da sautede lingua$.

Segundo o autor, o foco principal nos debates salenticidade no ensino
de L2 tem sido na autenticidade dos textos, quegt&oele aborda juntamente
com a autenticidade das interpretacdes dos alénesse respeito, ele reconhece
o valor dos textos concebidos especificamente @a@rendizado de linguas bem
como o valor dos textos produzidos com outras itiades e afirma que “[...]
textos auténticos para o aprendizado de linguagsisquer fontes de dados que
servirdo para ajudar o alunodasenvolveuma interpretacao auténtica [grifo no
original]” (Breen, 1985, p. 68} Quanto & autenticidade das tarefas, o autor
sugere que estas tenham dois objetivos simultaneosprendizado e a
comunicacao. Assim, “podem-se escolher as tarefasegvolvem os alunos nao
apenas na comunicagao auténtica com textos e ctwsma sala de aula, mas
também sobre o aprendizado e para a finalidaderimadizado” (Breen, 1985, p.
66)3% E sobre o Gltimo ponto, relativo & autenticidadereial situacdo social da
sala de aula de linguas, Breen (1985, p. 61) afijnea

[...] o papel auténtico da sala de aula € fornexercondi¢bes nas quais 0s
participantes podem compartilhar publicamente ablpmas, as conquistas e 0

30«1, Authenticity of the texts which we may useimsut data for our learners. / 2. Authenticity of
the learners' own interpretations of such text3. Authenticity of tasks conducive to language
learning. / 4. Authenticity of the actual socialstion of the language classroom.”

3L« _..] authentic texts for language learning are aoyrces of data which will serve as a means
to help the learner tdevelopan authentic interpretation.”

32 4In sum, tasks can be chosen which involve thenkes not only in authentic communication
with texts and with others in the classroom, buwoahbout learning and for the purpose of
learning.”
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processo como um todo do aprendizado de uma liagu@onjunto como uma
atividade motivada socialmente e sustentada soeid’

Dessa forma, o autor problematiza a nocdo de aittade e em certa
medida contrapde a ideia de que aquilo que oc@rgata de aula deve refletir a
“vida real” (Taylor, 1994), demonstrando que o et comunicativo referente
ao aprendizado de L2 tem suas peculiaridades eogemprego de materiais
produzidos com finalidades diferentes do ensind_2lendo € suficiente para a
autenticidade na sala de aula, nem é imprescinpgar@ que ela ocorra. Afinal,
“[...] se aquilo que acontecesse na sala de afidisse exatamente as condigbes
do mundo exterior a ela, ndo haveria sentido alganpedagogia” (Widdowson
apud Taylor, 1994, p. 7§ ja que sua funcéo é facilitar e otimizar os prscsgle
aprendizagem.

No momento em que nos encontramos, em que as nesaslogias de
informagéo e comunicagdo ganham cada vez mais egps; mais diversas
praticas humanas, inclusive no ensino de L2, taloanacesso a conteudo na L2
cada vez mais facil e veloz, cabe refletir acexxpapel e da propria natureza da
autenticidade no ensino de linguas.

Outro ponto sobre o qual cabe uma reflexdo apueada questdo da
interculturalidade inerente ao ensino de L2. Desdegunda metade da década de
1980 vem se dando cada vez maior atencdo na apagedi de linguas ao papel
da competéncia intercultural. Esta deve despedaalino o interesse sobre os
sistemas de valores e interpretacfes caracteddicainiverso cultural da L2 e
levar a percepcado e a reflexdo acerca das difesengéurais em seu proprio
meio. Essa postura se deve a uma avaliacdo dokadesudo ensino de L2
baseado no conceito pragmatico-funcional, segundqual a competéncia
comunicativa ndo tem o mesmo significado no murato tou para todas as
pessoas e que, portanto, os procedimentos de em@npodem simplesmente ser
exportados a partir de uma matriz para os maigetifes mercados e cenarios
(Neuner & Hunfeld, 1993).

334 ..] the authentic role of the language classraerthe provision of those conditions in which

the participants can publicly share the problenabjewements and overall process of learning a
language together as a socially motivated and bpeiastained activity.”

% «f what went on in classrooms exactly replicatisé conditions of the world outside, there
would be no point in pedagogy at all.”
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Segundo Schneider (2010, p. 73), a competéncia mcativa implica

competéncia intercultural, pois

[...] ela requer o (re)conhecimento e o respeittagpeliferencas interculturais
presentes nos comportamentos sociolinguisticoscomasepcdes e atitudes, bem
como nos valores socioculturais acordados pelagedames das culturas em
contato.

12. Ein deutsches Nein heiBt Nein

B a) Was fiir eine Geschichte konnte folgen?

b) Lesen Sie jetzt den Text.

m Im vorigen Sommer bin ich nach Deutschland gefahren, um meine deutschen Sprach-
kenntnisse zu verbessern und die Deutschen kennen zu lernen. Ich versuchte, mit den
Deutschen Kontakt aufzunehmen. Deshalb habe ich wiederholt Deutsche eingeladen. Und
jeder, den ich eingeladen hatte, all gern dgyptisches Essen. Doch einmal, als ich einen
Taxifahrer und seine Frau eingeladen hatte, geschah etwas Seltsames.
Ich hatte mich einen halben Tag auf diese Einladung vorbereitet. Als sie um 18 Uhr
kamen, war der Tisch schon gedeckt. Ich sagte: ,,Warum gucken Sie so? Das ist nicht zum
Gucken, sondern zum Essen.” Die Frau und ich setzten uns zum Essen hin, aber der Mann
wollte nicht und sagte: ,Nein, danke!" Ich sagte: ,,Aber kommen Sie zum Essen. Es wird
Thnen gut schmecken.” — ,Nein*, wiederholte er. Dann habe ich noch einmal gebeten.
Aber probieren Sie mall* Da sagte er drgerlich: ,Ich kann nichts essen.” — ,Das geht
doch nicht!", sagte ich, .,Sie miissen etwas essen.” Da erwiderte er: ,,Was sind Sie fiir ein
Mensch? Ich dachte: ,,Was hast du getan, dass er so drgerlich ist. Wihrend des Essens
fragte ich die Frau, die mich anstarrte, als sei ich verriickt. ,,Warum will er nichts essen?*
15 — ,Ehrlich, wenn er konnte, dann hiitte er gern gegessen. Wir hatten keine Ahnung, dass
Sie uns zum Essen einladen wiirden.” ,,Ach, Entschuldigung®, sagte ich. ,Bei uns in
Agypten ist bei einer Einladung das Essen eine ganz selbstverstindliche Sache. Der Gast
sagt zwar aus Hoflichkeit: ,Nein, danke®, aber damit ist nicht gemeint, dass er wirklich
nicht essen will. Man soll den Gast mehrmals zum Essen auffordern, und der Gast wird
20 immer etwas nehmen, auch dann, wenn er keinen Hunger hat, damit die anderen nicht
bose auf ihn werden.* So habe ich erfahren, dass ,,Nein* auf Deutsch ehrlich ,.Nein* heiBt.
Fatma Mohamed Ismail

B c) Suchen Sie Griinde fiir die Schwierigkeiten, die die Personen miteinander haben. Was

finden der Taxifahrer, seine Frau und die Agypterin ungewdhnlich?
d) Was ist bei Personen aus (DDCAXEH) ungewdhnlich fiir Sie? Berichten Sie. | Gr. 8.

w

10

hundertneunundfiinfzig 159

Situationen ‘O

Figura 13. Excerto de livro didatico. Fonte: Funk, 2005.

Possiveis mal-entendidos e constrangimentos eracéibude interacdo de
falantes de L1 e L2 podem resultar tanto da fakadodminio do sistema
lingUistico quanto do desconhecimento das diferegarculturais, como gestos
ou regras de etiqueta. Dessa forma, torna-se tdosfdivros didaticos antecipar
tais problemas e sensibilizar o falante de L2 paisasituacdes. No livretudio d
B1 (Funk, 2005, p. 129), chama-se a atencédo aosfisagios de gestos, que
podem ser interpretados de formas diversas enedifes culturas.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0912658/CA


PUC-Rio - Certificacdo Digital N° 0912658/CA

41

5 Andere Lander - andere Gesten

Zeichensprache

a) Lesen Sie die Bedeu-
tungen und ordnen
Sie die Bilder zu.

1. 1 Perfekt! Das hast du
super gemacht!

2. I Gewonnen!

3. ! Du schaffst das.
Ich unterstiitze dich.

4. © Du spinnst wohl!

b) Schauen Sie sich die
Bilder an. Was wollen
die Personen mit den
Gesten genau ,sagen”?
Diskutieren Sie im Kurs.

& 4
|

Figura 14. Excerto de livro didatico. Fonte: Vorderwilbecke & Vorderwuilbecke, 1995.

Ja no livro Stufen International 2AVorderwilbecke & Vorderwilbecke,
1995, p. 159), chama-se a atencao para o signifidacxpressao “ndo, obrigado”
através de um texto, em que uma mulher egipcia nanrmal-entendido ocorrido
durante a visita de um casal de alemaes em sua@a&do ao horario da visita,
ela entendeu que deveria cozinhar para seus caoddamas estes néo
compartilhavam dessa expectativa. Ao ser convidadomer, o homem repetia
“ndo, obrigado”, mas isso tinha significados difdes para a mulher egipcia e
seus convidados aleméaes. Na Alemanha, essa regpgstalmente compreendida
como sinal de que a pessoa efetivamente ndo dasegr e qualquer insisténcia
nesse sentido seria considerada desagradavel. H§itog € considerado polido
gue um convite desta oferta seja primeiramentétad de forma que o convite
deve ser refeito algumas vezes, até que o convidadibe comer. Através de
situagcOes desta natureza, procura-se entdo chaatangio para o fato de que o
entendimento ndo se restringe ao plano estritanmgmg@istico, sendo também
necessarios conhecimentos de ordem cultural n@twoahtre membros de meios

diversos.
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* %%

Este capitulo visou a demonstrar como o ensino 2lesé. desenvolve
constantemente e € influenciado por descobertasna@as diversas areas de
conhecimento e pelas condicbes e necessidadesielm @ocial e politica. Esta
interacdo com fatores tdo diversos impulsiona mergara uma busca constante
por experimentacdo e aprimoramento, como veremp®é&am no pProximo
capitulo, que trata especificamente da correlagée ¢ecnologia e ensino de L2.
Além disso, 0 capitulo abordou a questdo da actdate de textos,
interpretacdes, tarefas e situacbes que compOentivaade de ensino e

aprendizado de L2.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0912658/CA




