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5.
Analise

5.1.
Momento Um — Aqui e la: identidades em conflito

Tendo o filme terminado, levantei-me para buscar os petiscos e por a mesa
do lanche. Depois de uma curta conversa a respeito do que fariamos a partir do
momento em que o gravador estivesse ligado, sentamo-nos todos e, com bastante

cuidado, dei inicio aos trabalhos.

Quadro 2 — Conversa, Excerto 1

Bruno | 01 | mas olha sé. queria comecar. com vocés falando.

Giselle | 02 | °juliana vai comecar®

Bruno | 03 | ndo eu queria comecar falando das impressdes gerais sobre o filme. o
04 | que vocés acharam. ninguém tinha visto esse filme. vocé tinha visto
05 | afinal de contas?

Giselle | 06 | ((risos)) n&o. eu ja tinha lido sobre o filme com certeza e alguém me falou
07 | também. mas eu acho que tive a impressao de que eu vi aquela primeira
08 | parte. ndo seihhh.

Bruno | 09 | vocé. nao viu.

Juliana | 10 | ndo. foi a primeira vez.

Bruno | 11 | fala ai que que vocés [acharam]

Como se observa (l. 01 e I. 03-05), ainda que eu pretendesse fazer daquele
encontro uma conversa natural, sem scripts ou protocolos, ja de inicio parece
prevalecer minha identidade de pesquisador de um paradigma positivista. Quando
me posiciono como um entrevistador em uma entrevista semi-estruturada®®,
algumas caracteristicas da conversa institucional (Del Corona, 2009) emergem na
interacdo. Hierarquicamente posicionado como entrevistador — aquele que decide
como a conversa se dard e quais questdes serdo discutidas —, aumento a forca

ilocucionaria de minhas colocacbes e posiciono minhas colegas como

5 Aqui, lango méo de terminologias de Fontana e Frey (1994) acerca do grau de estruturacéo da
entrevista. Segundo os autores, ha trés tipos de entrevista: a estruturada, em que o entrevistador
parte para a interacdo com um conjunto pré-estabelecido de perguntas e de padrdes de respostas; a
ndo estruturada, em que uma conversa aberta desenvolve-se a partir de topicos lancados pelo
entrevistador; e a semiestruturada, meio-termo entre essas duas, em que o entrevistador parte de
perguntas pré-estabelecidas , mas trabalha com flexibilidade com relagéo a ordem das perguntas e
a necessidade de se incluir ou excluir questoes.
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entrevistadas — a quem caberia tdo somente responder as perguntas e discutir os
assuntos levantados por mim.

Se houve decepcdo na primeira vez em que percebi esse meu
posicionamento, hoje, a luz da teoria aqui discutida, ndo posso sendo compreender
gue motivo para desapontamento seria se, a0 contrario do que ocorre no mundo
real, minha identidade permanecesse sempre a mesma, sempre a que eu desejasse,
constante, imutavel?.

No entanto, se por um lado h& outros momentos da interacdo em que
estaremos posicionados como entrevistador e entrevistado, o leitor observara que
esta configuracdo esta longe de ser a preponderante em nossa conversa. JA no
trecho abaixo, as identidades sdo reconstruidas e eu passo de entrevistador a,

como minhas colegas, participante que, informalmente, comenta o filme (I. 14).

Quadro 3 — Conversa, Excerto 2

Bruno | 11 | fala ai que que vocés [acharam]

Juliana | 12 [e eu tive] a impressdo de que ele ia se demitir no
13 | final do filme.

Bruno | 14 | eu achei que ele fosse ser expulso no final do filme.

Juliana | 15 | nao:

Giselle | 16 | [eu também que ele fosse ser expulso]

Juliana | 17 | [eu achei fosse se demitir]

Bruno 18 | °sei®

Juliana | 19 | eu achei que ele fosse ver que ndo valia a pena. e desistir.

Quando perguntada a respeito de sua opinido sobre o filme, Juliana decide
focar no desfecho da histéria dizendo pensar que, ao final de tudo, o professor
fosse abrir mao de seu cargo, demitir-se. Ndo menos pessimista, confesso que, em
minha opinido, o professor seria expulso do quadro de funcionarios da escola
(1.14), opinido compartilhada com Giselle.

Embora em um primeiro momento minha expectativa e de Giselle possam
parecer similares a de Juliana, acredito que haja entre elas diferencas que, por
relacionarem-se a questdes identitarias relevantes, terdo implicacGes em toda esta
analise. Primeiramente, observemos as repercussdes semanticas da forma como

foram construidos os comentarios.

% Conversaremos ainda sobre essa questdo na secdo 5.9 (neste capitulo) e nas Consideracdes
Finais (Capitulo 7).
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Quadro 4 - Sobre o destino do professor Frangois

A | Bruno “fosse ser expulso” . 14 Voz passiva
B | Giselle “fosse ser expulso” 1. 16 Voz passiva
C | Juliana “se demitir” 1.12-13 e 17 Voz reflexiva
D | Juliana “fosse ver que ndo valia a pena” 1. 19 Voz ativa

Em A e B, tem-se 0 uso de uma construcdo verbal na voz passiva para
abordar desfecho da histéria do professor. Aqui, o docente tem pouca ou nenhuma
autoridade sobre seu futuro profissional na escola e acaba por sofrer as
consequéncias de seus atos. Caso se concretizassem minhas expectativas e as de
Giselle, teriamos, ao final do longa, um professor punido.

Jaem C e D, Juliana faz uso, respectivamente, das vozes reflexiva e ativa.
Ao contrario do que vimos anteriormente, tanto ao “se demitir” quanto ao “ver
que ndo valia a pena”, o professor da ficcdo age ativamente sobre sua historia.
Isso porque, ainda que venha a sofrer consequéncias negativas de seu pedido de
demissdo, ele é quem decide seguir por esse caminho. Na expectativa de Juliana,
em seus Ultimos minutos, a obra cinematografica nos apresentaria um professor
que, frustrado, desiste de seu cargo.

As consideracbes de Bernstein (1997, 1998) acerca das identidades
pedagdgicas podem lancar luz sobre o que se observa no quadro acima. Quando,
em A e B, Giselle e eu fizemos referéncia a imagem do professor punido, com ela
trazemos o contexto de uma instituicdo escolar em que professores encontram-se
hierarquicamente localizados em um patamar que lhes oferece pouca
estabilidade/seguranca, podendo, a qualquer momento e por quaisquer erros
cometidos, perder seu emprego. Tal inseguranca, somada a um regime hierarquico
no qual h& prémios e punicdes, assemelha-se bastante aos contextos que, segundo
Bernstein (1997, 1998), emergem da identidade pedagdgica mercadoldgica, a
qual, como parece, alinham-se Giselle e eu. Por outro lado, quando, em C e D,
Juliana trabalha com a imagem do professor desistente, ela considera um contexto
em que o professor & o principal responsdvel por seu destino na instituicdo
escolar. Por sua vez, essa configuragdo, em que ndo sdo nitidas ou marcadamente
relevantes questdes ligadas a hierarquia e em que ha espaco para tomadas de
decisbes autbnomas e situacionalmente motivadas, alinha-se ao que Bernstein

(1997,1998) chama de identidade pedagogica terapéutica.
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Outro aspecto que surge nesse trecho e vai ecoar ao longo de toda a
conversa é a forma como nés — Giselle, Juliana e eu — nos posicionamos em
relacdo ao outro, as outras pessoas e realidades. Peco ao leitor que observe a

terceira parte do Momento Um.

Quadro 5 — Conversa, Excerto 3

Juliana | 19 | eu achei que ele fosse ver que ndo valia a pena. e desistir.

Giselle | 20 | nao:

Juliana | 21 | igual aquele professor que entrou no meio todo revoltado todo

Bruno 22 | e ele ndo saiu também.

Juliana | 23 | nao.

Giselle | 24 | na:o.

Bruno 25 | nem esse saiu.

Giselle | 26 | foi s6 uma coisa de momento.

Bruno | 27 | é. revolta de momento. ninguém sai, né. igual la na escola ninguém sai
28 | cara.

Juliana | 29 | por que ninguém sai?

Bruno | 30 | porque tem gque ganhar dinheiro.

Juliana | 31 | da pra ganhar dinheiro de outro jeito.

Bruno | 32 | ah ndo mas é sempre aguela coisa

Giselle | 33 | aqui ndo da nao mas la dahhh.

Ao final do Excerto 3 (I. 33), Giselle arremata o topico fazendo
consideracbes a respeito da realidade da escola publica no Brasil, mais
especificamente no Rio de Janeiro (aqui) e a realidade ficcional da escola publica
do interior da Franca (l&). Nesse ponto, ela faz referéncia ao que € dito por Juliana
(““d& pra ganhar dinheiro de outro jeito” 1.31) e inaugura o tom em que “aqui” e
“la” serdo tratados ao longo da interacdo. Embora isso s6 fique mais claro
posteriormente®’, ja aqui se pode perceber que, de maneira incipiente, “1a” e “c4”
formam dois polos também no que diz respeito a construcbes identitarias.
Acompanhado de formas verbais na terceira pessoa, o pronome “la” vai remeter a
identidade social (Snow, 2001) do outro professor, do professor da outra escola,
da outra disciplina etc. E como se “l4” marcasse verbalmente a distancia entre as
identidades pessoais e/ou coletivas presentes no ‘“aqui”. A atribuigdo de
caracteristicas ao(s) outro(s) — “la” —, contribui fortemente para a construgdo de
identidades pessoais e/ou coletivas — “aqui”. Esse jogo, que muitas vezes se da

por oposicdo de caracteristicas, € algo que observaremos ao longo desta analise.

2" Cf. Momento Trés e Momento Sete.
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5.2.
Momento Dois — O professor como profissional emocionalmente
estavel

Baseados na observagdo de Giselle (1.33, Momento Um), seguimos por
alguns instantes refletindo sobre quais seriam as divergéncias e semelhancas entre
a nossa realidade e a realidade do professor retratado no longa-metragem.
Concordamos que um ponto comum a ambas as histérias — a nossa e a do
professor Frangois — era o delicado estabelecimento de limites entre os direitos e
deveres do professor e os do aluno. E nesse ponto que comegamos a pensar a
postura do professor em face de casos graves de indisciplina.

Grosso modo, neste excerto hd um debate quase particular entre mim e
Juliana. Em pauta, a dificuldade do professor da ficcdo em manter o controle em
situacOes-limite. Como observaremos abaixo, de um lado, afirmo que ndo me
exaltaria tanto em situacBes semelhantes as experimentadas pelo professor; do

outro, Juliana pondera que a questdo talvez seja mais complexa do que me parece.

Quadro 6 — Conversa, Excerto 4

Juliana | 34 | entdo, eu acho que até aquele meio, até o bafafa todo o problema era s6
35 | étnico. depois que teve aqui ndo, ai eu achei que ficou uma coisa mais
36 | pra nossa realidade. [aquele]

Bruno | 37 [entdo vocé acha que]

Giselle | 38 [depois que ele] xingou o aluno, a aluna?

Juliana | 39 | é, é. essa coisa de até onde o professor vai. até onde comeca o direito do
40 | aluno, até onde vai o dever do professor. acho que até que ponto o
41 | professor pode se deixar levar pelo calor da, da sala.

Giselle | 42 | aquilo eu acho que é uma questdo mais universal, né. sei |4, ndo seria
43 | uma particularidade assim de, da franca.

Bruno | 44 | [é, iss0]

Giselle | 45 | [essa questdo de] até onde vai o direito do professor e até onde vai o
46 | direito do aluno, sabe. isso é mais universal. agora, a questao étnica ja é
47 | mais especifica.

Bruno | 48 | é, porque eu acho que... o grau de, o grau de tolerancia dele, o limite de
49 | toleréncia dele é bem menor que o nosso, né, porque eu ndo, eu acho
50 | que eu nao perderia o controle na [situacao dele].

Giselle | 51 [também, né, olha] a situacdo dele e
52 | olha a nossa situacgéo.

Bruno | 53 | justamente. eu ndo perderia o controle naquela situagéo.

Em dado momento (1.48), comeco a construir meu argumento desfavoravel

a imagem do professor da ficcdo. Cabe observar que, mais do que imputar
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caracteristicas negativas a identidade social (Snow, 2001) do professor francés, no
estabelecimento do contraste entre “dele” (1. 48 e 49) e “nosso” (1.49), preparo o
contexto para a entrada de uma espécie de autoelogio. Esse movimento fica mais
evidente na linha cinquenta quando, de maneira hipotética, coloco-me na situacao-
conflito enfrentada pelo professor. E nesse ponto que me construo
identitariamente como um professor que possui 0 autocontrole.

Ainda com relacdo a esse turno (I. 48-50), procuro modalizar minha
declaracdo iniciando opinides sempre pela expressido “eu acho que...” (1. 48 ¢ 49).
Mesmo quando inicio a constru¢do de uma assertiva mais contundente “porque eu
nao” (1.49), imediatamente interrompo a sentenga € a reconstruo com a
modalizagdo “eu acho que eu nao perderia o controle” (1.49-50). Porém, guando,
acionando o sentido de (nossa) coletividade, Giselle explica o motivo pelo qual
teriamos mais autocontrole que o professor francés (1.51-52), abro méo de
mitigadores e faco uso de um tom enfatico “justamente. eu ndo perderia o controle
naquela situagdo” (1.53). Aqui, uma vez mais e agora mais enfaticamente, refor¢o
0 autocontrole como uma faceta de minha identidade pessoal profissional.

Com uma pergunta, Juliana problematiza minhas colocagdes (1.54).

Quadro 7 — Conversa, Excerto 5

Bruno | 53 | justamente. eu ndo perderia o controle naquela situacéo.

Juliana | 54 | naquela situacéo toda do bafafa?

Bruno | 55 | ndo, ele xingou a menina de vagabunda antes, né.

Juliana | 56 | pois €, mas o problema

Bruno | 57 | foi depois que ele

Juliana | 58 | ndo, pois é mas o problema

Bruno | 59 | eu ndo xingaria: eu ndo perderia o controle a ponto de falar uma besteira.

Juliana | 60 | ai é que t4, entendeu. ai € que eu acho que vocé se engana. porque eu
61 | acho que € muito facil a gente olhar ndo estando |4 no momento. agora
62 | principalmente dando aula eu sei como é fécil vocé deixar aquela
63 | situacdo te levar. e naquele momento vocé falar ou fazer coisas que
64 | depois vocé fica “caramba, eu devia ter feito de outro jeito, eu devia:

E possivel perceber que os turnos de Juliana (I. 56 e 58) nio estdo
concluidos quando inicio minha fala nos turnos seguintes. E, uma vez que West e
Zimmerman (2010) afirmam que uma interrupcdo tem como objetivo cessar,
interromper o turno imediatamente anterior, parece possivel entender por que essa
estratégia foi utilizada aqui. O indicio de uma possivel explicacdo esta na maneira
como Juliana constrdi seus turnos. Como se observa, em ambos ha a presenca da

conjuncdo adversativa “mas”, sugerindo que o que estd para ser dito vai de
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encontro ao que eu havia colocado anteriormente. Considerando que o construido
até entdo fora o autocontrole como uma faceta de minha identidade, parece
compreensivel que eu desejasse evitar , aqui, colo¢es que ndo corroborassem ou
até mesmo enfraquecessem essa construcao.

O leitor vera a seguir que, quando Giselle mostra identificar-se com a
experiéncia de Juliana, peco que as duas esclarecam seu ponto de vista. No
entanto, logo que elas terminam suas colocagdes, mostro ndo ter mudado minha

leitura sobre o comportamento de professor (1.73).

Quadro 8 — Conversa, Excerto 6

Juliana | 60 | ai é que ta, entendeu. ai é que eu acho que vocé se engana. porque eu
61 | acho que é muito facil a gente olhar ndo estando |4 no momento. agora
62 | principalmente dando aula eu sei como é facil vocé deixar aquela
63 | situacdo te levar. e naquele momento vocé falar ou fazer coisas que
64 | depois vocé fica “caramba, eu devia ter feito de outro jeito, eu devia:

Giselle | 65 | é verdade

Bruno | 66 | como assim?

Juliana | 67 | ndo, porque na hora vocé faz ou fala por exemplo [na hora que ele falou,
68 | ele]

Giselle | 69 [vocé fica de cabeca
70 | quente]

Juliana | 71 | ele tava falando vagabunda mas no sentido de, de, de: eu acho ndo de
72 | xingar ela, NE

Bruno | 73 | nem sei, eu acho que ele queria sim, cara

O estudo das identidades conforme entendido por Snow (2001) pode nos
ajudar a enxergar melhor o que acontece no Excerto 6 de maneira geral. Ao que
parece, 0 que procuro fazer, desde o inicio, é dissociar minha identidade pessoal
de caracteristicas como o subito descontrole emocional, por exemplo. Tomando
uma situacao enfrentada pelo professor como ilustracdo, por diversas vezes reitero
minha capacidade de lidar mais tranquilamente com o conflito em sala de aula.
Quando Juliana e, mais tarde, Giselle, mostram-se empaticas ao professor,
novamente busco marcar minha desaprovagdo a seu comportamento. Assim,
aciono minha identidade pessoal como estratégia de defesa e distanciamento de
caracteristicas que, por algum motivo, me desagradam. E j& que de todas as
formas procuro distanciar-me da identidade daquele professor, julga-lo
negativamente ndo ofereceria risco a minha identidade pessoal. Por outro lado, ja
que se identifica com o professor francés (I. 60-64 e 71-72), ndo é interessante

para Juliana criticar ou concordar com criticas direcionadas a ele.
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Interessante notar aqui que, falando do comportamento do professor, seja
negando caracteristica(s) ou mais cuidadosamente aceitando-a(s) para si, tanto

Juliana quanto eu estamos falando de n6s mesmos.

5.3.
Momento Trés — O professor como mediador de conflitos

Neste ponto, voltamos a falar sobre o desfecho da histéria do professor.
Partindo da relacao previamente estabelecida entre o “1a”, a realidade do professor
francés e o “ca/aqui”, nossa realidade, comparo os sistemas de punigdo da escola
do interior da Franga com o que acredito ser o sistema da rede publica municipal

do Rio de Janeiro.

Quadro 9 — Conversa, Excerto 7

Bruno 74 | é. e eu acho que uma coisa muito diferente também, agora que me
75 | ocorreu isso, eu tava pensando na relacdo la ca, né da realidade do
76 | filme e nossa realidade eu acho que se fosse aqui nossa realidade, n6s
77 | aqui a gente teria muito mais problemas do que ele teve por ter xingado
78 | um aluno. eu acho que a gente teria muito mais problemas [ ] néo teve
79 | problema nenhum, ficou ok o aluno foi expulso e ndo aconteceu nada
80 | com ele (0,5 no final das contas. ele ficou com medo mas nada
81 | aconteceu com ele no final das contas.

Giselle | 82 | [cé acha que aqui a gente teria mais problema?]

Juliana | 83 | [e eles se xingaram em sala também] eles se xingaram muito em sala e
84 | ele ndo fazia nada aqui essa coisa de “fulano me xingou” “fulano me..” e
85 | o professor ndo fez nada, o professor ndo tomou uma atitude pra
86 | separar ou botou um ou outro de castigo também daria muito mais
87 | trabalho aqui (0,5) do que deu pra ele

Bruno 88 | mas por qué?

Juliana | 89 | simplesmente ele teve uma parte que o aluno mandou a menina tomar
90 | no cu, mandou o dedo pra ela e ele simplesmente ( )

Bruno 91 | ah, eu ndo reparei isso. vocé falou, mas eu ndo reparei.

Giselle | 92 | os meus alunos fazem isso o tempo todo

Bruno 93 | ((risos))

Giselle 94 | fazem.

Juliana | 95 | entre eles?

Giselle | 96 | falam coisas piores, sabe. eu chamo atencdo mas também ndo paro a
97 | minha aula o tempo inteiro pra ficar chamando aten¢éo, néo.

Bruno 98 | meus alunos eu ndo tenho escolha porque:

Juliana | 99 | entdo, mas vocé pa:ra chama atencéo

[

Bruno 100 | é, eu acho que eu ja entendi, cara, que minha influencia ali tem que ser
101 | até certo ponto. se eu quiser que tudo va do jeito que eu quero eu ndo
102 | vou conseguir, ndo vou conseguir, eu vou passar a aula inteira tentando
103 | fazer com que a coisa va do jeito que eu quero

Giselle | 104 | eu acho que quando é uma coisa muito séria;

Bruno 105 | eu finjo que ndo escuto muita coisa

Giselle | 106 | é, eu também, sabe. entra por aqui e sai por aqui.
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Bruno 107 | porque as vezes eu tenho uma turma: um monte de gente ta
108 | interessada, um monte de gente ta participa:ndo um aluno faz uma
109 | besteira ali, se eu for parar pra brigar com o aluno eu perco a turma toda

No inicio desse trecho (l. 74-81), mostro-me surpreso pelo fato de o
professor ndo ter sofrido punicdo ao ter, supostamente, xingado sua aluna. Uma
vez mais, observa-se a utilizagdo do par “la” e “ca” (aqui) como estratégia de
construcdo do contraste percebido entre a nossa realidade e a realidade do(s)
outro(s). O ponto é que nos, professores da rede publica da cidade do Rio de
Janeiro, fariamos parte de um contexto profissional bem menos amistoso e, diga-
se, condescendente do que o contexto experimentado pelo professor da ficgéo.
Essa questdo é importante porque a (re)afirmacdo de um contexto profissional
menos favoravel do que o do professor Francois é frequentemente o que da
coeréncia e/ou justifica a autoatribuicdo de caracteristicas que consideramos
aprovaveis a nossas identidades pessoais e coletivas. Temos um exemplo disso no
Momento Dois (l. 53).

Mais adiante, em reacdo a critica de Juliana ao professor (1.89-90), Giselle
pondera que nédo raro age da mesma forma que o docente francés (1.92, 96-97). Ao
fazer isso, Giselle alinha-se ao professor Francois. Uma vez que ela se identifica
com a postura do professor, pode-se pensar que uma critica negativa ao
comportamento do docente tenha sido interpretada por Giselle como uma critica a
sua propria identidade, sendo essa a motivacdo de seus comentarios. Assim, talvez
buscando reparar uma ofensa a face positiva de Giselle, Juliana destaca que faz
distingdo entre as identidades da professora Giselle e do professor Francois:
“entdo, mas vocé pa:ra chama atengdo” (1. 99). Essa distingdo ¢ marcada aqui na
medida em que Juliana, em seu turno (1.99), projeta Giselle como uma professora
comprometida com a manutengdo da ordem em sua sala de aula.

Finalmente, quando dou meu parecer a respeito do assunto, evoco minha
experiéncia para justificar um comportamento menos intervencionista em sala de
aula (1.100-103). Entdo, posteriormente (l. 107-109), tento justificar
pedagogicamente o gesto que, descrito na linha cento e cinco, poderia ser
entendido como descaso. E interessante observar como, em todo esse trecho, ha
uma preocupagdo com a projecdo/manutencdo de nossa identidade — pessoal e

social — como professores. Aqui, ao retomar uma fala para explicar que um
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aparente descaso tratava-se, na verdade, de uma estratégia pedagogica, construo-
me como um professor experiente e empenhado.

Nesse contexto recentemente estabelecido em que o professor poderia — e
em alguns casos deveria — ignorar alguns conflitos entre alunos, Juliana procura
defender sua identidade de professora também experiente e sabedora de possiveis
repercussdes de suas atitudes em sala de aula. E o que observamos no quadro

abaixo.

Quadro 10 — Conversa, Excerto 8

Bruno 107 | porque as vezes eu tenho uma turma: um monte de gente ta
108 | interessada, um monte de gente t4 participa:ndo um aluno faz uma
109 | besteira ali, se eu for parar pra brigar com o aluno eu perco a turma toda

Giselle | 110 | e assim, mesmo [quando]

Juliana | 111 [( )] questdo de briga mesmo porque, na minha turma
112 | um aluno [falou que ele viu ndo sei quem]
Giselle | 113 [ah, ndo, briga de sair ha porrada: ndo]

Juliana | 114 | pelado. mas o menino ficou transtornado. eu tive que segurar ele na
115 | parede e ele ficava respirando fundo falando que ia “eu vou meter a:
116 | “eu vou enfiar a mao nele”, que ndo sei o qué. a menina, foi uma
117 | menina que falou assim, até ele se acalmar

Bruno 118 | perai. como é que é? como é que €? como é que é7?

Juliana | 119 | uma menina falou que um menino pode falar o nome do menino?

Bruno 120 | pode, depois a gente tira

Juliana | 121 | ndo me lembro o nome dele, enfim.. que ele viu 0 menino pelado. e ai
122 | eu s6 vejo ele saindo da cadeira dele e voando na menina eu segurei
123 | ele, coloquei ele num cantinho

Bruno 124 | ainda nao entendi, um menino..

Juliana | 125 | a menina falou que viu o menino, fernando falou que o fernando viu o
126 | menino pelado

Bruno 127 | ah, ta, fofoca

Juliana | 128 | fofoca. conTOu e ai ele voou em cima dela pra defender a honra dele e
129 | aii eu segurei ele, tive que ficar ((ofegante)) “eu vou enfiar a m&o nele” e
130 | ele respirava assim ele, ele tava com muita raiva muita raiva. se eu nao
131 | interferisse naquele [momento]

Bruno 132 [n&o, claro, né] ndo a

Juliana | 133 | ia virar uma briga isso que eu falo, esse tipo de ofensa, se eu néo
134 | interferir vira agressao fisica

Em parceria comigo, Juliana constroi uma narrativa em turnos estendidos
(I. 111-132). Nessa narrativa curta, ela ilustra a maneira pela qual, ou a situagao
em que, uma postura mais intervencionista seria coerente com a imagem do
professor experiente e comprometido com o bem-estar na sala de aula.
Considerando que Juliana faz isso a partir de uma narrativa em que ela é a
professora a interferir na situacdo, entende-se que, valorizando a escolha pela
intervengdo como uma postura pertinente a identidade do professor empenhado e

experiente, Juliana estd buscando valorizar sua propria identidade. Em outras
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palavras, Juliana constr6i o mundo e o(s) outros(s) de maneira a apontar a forma
como ela prépria gostaria de ser vista (Bamberg & Georgakopoulou, 2007).

O processo de construcdo identitaria nesse trecho é bastante interessante.
Ao longo desses turnos, vinhamos discutindo questdes polémicas acerca da
pratica docente em situacBes delicadas e, na superficie da conversa, ficaram
aparentes opinides e divergéncias. Porém, como se viu aqui, mais do que pontos
de vista, estiveram em jogo nossas identidades pessoais de professores; ou seja, a

forma como gostariamos de construir a nés mesmos como professores.

5.4.
Momento Quatro — A identidade coletiva do professor

Pouco mais tarde, falo sobre outro fato que julguei curioso. Meu
comentério da margem para que Juliana faca uma pergunta e introduza uma nova

narrativa.

Quadro 11 — Conversa, Excerto 9

Bruno 135 | uma coisa que eu até lembrei ali € que ele ndo grita, né. ele ndo gritou
136 | ele néo gritou

Giselle | 137 | ndo, 0 maximo que ele faz é elevar a voz um pouquinho.

Juliana | 138 | vocés batem o apagador pra pedir siléncio?

Giselle | 139 | ndo adianta

Juliana | 140 | pois é. sabe o0 que que aconteceu? a professora do colégio onde eu dou
141 | aula foi bater com a vassoura na mesa pra pedir siléncio

Bruno 142 | que louca::

Juliana | 143 | advinha quem se meteu embaixo da vassoura.

Giselle | 144 | <um aluno>

Juliana | 145 | um aluno

Bruno 146 | e ai?

Juliana | 147 | ah e ai foram foi pro livro de ocorréncias da escola que um aluno entrou
148 | embaixo da vassoura.

Giselle | 149 | mas por que ele se enfiou embaixo da vassoura?

Bruno 150 | por que que ela foi bater com a vassoura?

Giselle | 151 | cara, mas a gente fica maluco, cara.

Juliana | 152 | é isso que eu to falando, a gente fica maluco, a gente afeta, nés nao
153 | somos maquinas. afeta.

Neste momento, convido o leitor para um pequeno esforco de memodria.

Anteriormente, quando discutiamos a nogéo de pares adjacentes (Antaki e Diaz,
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2004), eu disse que em dado ponto veriamos Giselle e eu dando uma resposta ndo
preferida a uma pergunta feita por Juliana. E justamente esse 0 momento
representado entre a linha cento e trinta e oito e a linha cento e trinta e nove.
Como se observa, Giselle responde de forma evasiva e eu ignoro completamente a
pergunta feita por Juliana. N&o é possivel saber que respostas eu e Giselle
teriamos dado, mas podemos pensar que uma explicacdo possivel para o
silenciamento tenha sido uma decisdo por ndo arriscar a construcdo de nossas
identidades — algo que vinhamos procedendo ha algum tempo — com respostas
comprometedoras.

A pergunta de Juliana, entdo, funciona como prefacio para sua tragica
narrativa. Neste ponto, é importante obervar a forma como Giselle e eu nos
posicionamos em relacdo ao relato. No quadro abaixo, resgato a forma como
colaboramos na construgéo da narrativa de Juliana para posteriormente discutir os

aspectos identitarios dessa coconstrucéo.

Quadro 12- Sobre a coconstrucdo da narrativa de Juliana

e Bruno e Giselle

A | que louca:: (1.142) C | <um aluno> (1.145)

B | por que que ela foi bater com a | D | mas por que ele se enfiou embaixo da
vassoura? (1.150) vassoura? (1.149)

Como se observa, meus dois principais movimentos sdo direcionados a
professora. Primeiro, explicitamente reprovo sua atitude questionando sua
sanidade. Posteriormente, quando a narrativa € concluida, mostro ndo entender os
motivos que a levaram a tal atitude. Aqui, de maneira semelhante ao que fiz com
relagdo ao professor Frangois (Momento Dois), busco construir um
distanciamento da identidade social da professora da histéria. Minha postura é a
de critico impiedoso e, aparentemente custando a acreditar que a professora teria
sido capaz de certa atitude, deixo a indicagdo de que eu seria incapaz de tal
postura. Assim, marcando diferengas entre minha identidade pessoal e a
identidade social da professora da historia e fazendo forte critica a postura dessa
professora, reforco a construcdo de minha identidade como professor equilibrado.

Contudo, percebe-se que Giselle ndo se posiciona da mesma maneira que

eu em relagdo a atitude da docente. Em C, a maneira lenta, quase silabada como
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Giselle diz “um aluno” sugere descrenca sobre o desfecho da histéria da
professora. E como se Giselle ndo acreditasse que o aluno se colocara embaixo da
vassoura. O mesmo ocorre mais tarde, quando outra vez Giselle direciona seu
foco ao comportamento do aluno, questionando sua atitude de colocar-se sob a
vassoura. Para tanto, ao contrario do que eu fizera, Giselle ndo procura projetar a
identidade social da professora. Desse modo, na construcdo de Giselle (l. 144 e
149), a imprudéncia é caracteristica imputada ao aluno, ndo a professora.

E interessante observar que, posteriormente, discordando de minha opinio
sobre o episodio, Giselle e Juliana acionam a identidade coletiva do docente para
lembrar que estamos todos expostos aos mesmos riscos. Marcando
linguisticamente nossa inser¢éo na coletividade docente — “a gente” (1.151 e 152),
“nos” (1.152) e “somos” (1.153) — Giselle e Juliana ponderam que, por sermos
antes de tudo humanaos, seriamos todos passiveis de falhas. Assim, humanizando o
professor, elas conseguem estabelecer distancia de uma imagem que até entdo
vinha comumente pautando a maneira como procuravamos construir nossas
identidades pessoais: a imagem do professor competente como aquele que resiste
bem a qualquer dificuldade a realizagdo de seu trabalho. E, levando-se em conta o
uso de pronomes e verbos na primeira pessoa, € possivel considerar que é
justamente nesse “lugar” em que ha espaco para a falha no trabalho docente que

Giselle e Juliana localizam suas identidades pessoais.

55
Momento Cinco — Sobre os outros e n6s mesmos

Novamente me mostro surpreso em relacdo ao comportamento dos alunos
de Francois, o protagonista do filme. Dessa vez, chamo atencdo do grupo para o
fato de que a turma, apesar de indisciplinada, envolve-se nos debates propostos
pelo professor. Tendo introduzido o tdpico, aproveito para contar sobre um éxito

em minha sala de aula.
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Quadro 13 — Conversa, Excerto 10

Bruno 154 | outra coisa que eu queria falar, eles se interessam pela matéria, eu
154 | achei legal

Juliana | 155 | a:h é

Bruno | 156 | pois é. eles criam polémica em cima do assunto, né. meus alunos- eu
157 | consegui isso aconteceu em uma turma minha que era bem era legal
158 | uma turma muito boa s6 que eles sdo muito agitados eu reparei isso é::
159 | como eles criam esse alvorogo em cima de as vezes € o assunto da
160 | aula mesmo, € o0 assunto que vocé introduz. tava falando sobre: é:
161 | civilidade, né educacdo na rua, toda essa questédo

Juliana | 162 | ((risos))

Bruno 163 | é, eu tava nessa licdo. e ai ficou legal porque eles comecaram a discutir
164 | tipo: jogar lixo na eu “eu jogo,” eu ndo jogo’ ajudar a senhora a
165 | atravessar ou na:.o, atravessar no sinal ou ndo, limpar o coco do
166 | cachorro e tal mas ai ficou uma co- foi bom porque a gente todo mundo
167 | participou da aula, foi legal (0.5) mas ai ficou s6 nisso, né ficaram la
168 | colocando [os pontos deles]

Juliana | 169 [eu acho que] no caso dele seria legal faze:r é: contra e a
170 | favor [()]
Bruno 171 [dele quem?]

Juliana | 172 | porque a gente trabalha com o primeiro segmento, ndo da pra gente
173 | fazer isso, mas no no, como eles se interessam pelo assunto porque
174 | todos eles tém opinides muito fortes

Bruno 175 | Aha

Juliana | 176 | pegar um tema assim polémico e trabalhar “vocé vai ter que defender”,
177 | “vocé vai ter que: atacar”

Bruno 178 | ha

Juliana | 179 | fazer um debate

Bruno 180 | ah, é verdade. ter que a analisar, né, o: ele fez isso no final, aquela hora
181 | do: eu na entendi o que foi que ele tava fazendo naquela hora, na
182 | verdade eu tava fui la e [voltei].

Giselle | 183 [com] vinte alunos na sala de aula é bem legal,
184 | com cinquenta e trés

Aqui, pego atencdo do leitor para o terceiro turno do Excerto 10 (I. 156-
161). Ainda na primeira linha, quando vou iniciar minha narrativa, ocorre uma
parada subita logo apés as palavras “meus alunos” (1.156). Em seguida, recomeco
a histéria com um novo sujeito para a agdo que viria: “eu” (1.156). Essa
substituicdo por si sO seria passivel de analise, mas ela tem ainda seu sentido
reforgado quando se observa o verbo da oragdo: “consegui” (1.157). Fazendo tal
substituicdo, em vez de contar a historia de como meus alunos comportaram-se
dessa ou daquela maneira, passo a contar a histdria sobre como “eu consegui” que
minha turma apresentasse determinado comportamento e, com isso, me construo
como professor de sucesso.

Continuemos em nossa analise e observemos agora o quinto turno do
Excerto 10 (l. 163-168). Como se V&, trata-se da continuacdo de minha historia de
éxito profissional. Ao final desse turno (167-168), encerro minha narrativa

refletindo a respeito do fato que acabara de contar. Ainda na linha cento e sessenta
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e seis, pondero sobre os beneficios trazidos por aquela situacdo reforcando que
todos os alunos haviam se interessado pela atividade, o que, a julgar pela forma
como introduzi o tépico e construi a narrativa, deveria ser considerado um enorme
ganho e, por conseguinte, uma reafirmacdo de minha identidade de professor
eficiente.

Todavia, ndo € s6 de glorias que se faz esse relato. Logo apds classificar a
aula como “legal” (1.167), utilizo a conjun¢do adversativa “mas” para introduzir o
que parece ser um lamento: “mas ai ficou nisso, né ficaram 14 colocando [os
pontos deles]” (1.168). Nesse momento, minha lastima por a aula ter sido somente
discussOes de ideias e comportamentos parece sugerir que, a meu ver, uma aula a
contento deva ir além e/ou ser diferente do que fora aquela. Esse episodio remete
ao que Bernstein (1997, 1998) descreve como identidade pedagdgica prospectiva.
Isso porque, assim como as condutas pedagdgicas que se ddo no ambito das IPPs,
a questdo que gera meu lamento ocorre exatamente em um terreno de conflito
entre a tradicao (o ensino formal, o foco no conteddo, a necessidade de manter-se
o controle dos alunos e de suas contribuicBes) e o novo (o debate, a relagdo menos
assimétrica entre professor e aluno, o foco no interesse do aluno).

Posteriormente (. 169-182), Juliana e eu aventamos sugestdes a respeito
de como o professor da ficcdo poderia canalizar a agitacdo de seus alunos para o
bom andamento de suas aulas e nos construimos como profissionais criativos e
bem preparados, capazes de tirar bom proveito de atributos aparentemente
negativos de nosso alunado. Nesse sentido, € interessante observar ainda que
Juliana, a primeira a fazer sugestdes, ja de inicio pondera sobre a aplicabilidade
daquelas atividades em nossas turmas (. 172-173). Assim, ela posiciona-se na
discussdo a respeito de atividades pedagogicas pertinentes e projeta-se como
professora critica e conhecedora das necessidades de seus alunos.

Como observamos, a partir de diferentes posicionamentos acerca da
postura do professor e de caracteristicas de sua turma, ao longo desse trecho,
projetamo-nos como conhecedores de estratégias bem sucedidas e nos

construimos como professores experientes e comprometidos com nosso oficio.
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5.6.
Momento Seis - Concessdes

Giselle resgata uma cena do filme ocorrida na sala de professores da escola
francesa. A partir desse ponto, eu e ela trocamos histdrias a respeito de como nos
relacionamos com outros professores de nossas escolas. Quando Giselle termina
de contar sobre como fora mal recebida em uma das escolas em que trabalha,

Juliana faz o comentéario que da inicio ao trecho abaixo.

Quadro 14 — Conversa, Excerto 11

Juliana | 185 | &, sala dos professores as vezes da um desanimo, né. sO professor
186 | falando mal e... [uma tristeza.]

Giselle | 187 [ah, eu juro que] quando eu entro nessa sala dos
188 | professores dessa outra escola que eu detesto eu fico pensando “gente,
189 | sera que eu vou terminar assim igual a eles?”

Juliana | 190 | (risos)

Giselle | 191 | sério, eu entro em péanico, assim, porque eles sdo todos frustrados.
192 | todos frustrados, sabe, falando mal de tudo.

../

Bruno | 193 | outra coisa que vocé falou também, a sala dos professores. isso
194 | acontece mesmo. principalmente em uma das escolas em que eu dou
195 | aula é muito assim, todo mundo frustra:do, tem gente que ndo gosta. ai
196 | eu fico pensando “gente, vai fazer outra coisa:, sei la, vai vender
197 | cachorro quente, vai fazer outra coisa pra ser feliz, sabe. a pessoa néao
198 | gosta do que ta fazendo. eu entendo vocé perder o controle, vocé as
199 | vezes ficar desanimado, mas tem gente que nao ta... ndo tem o menor
200 | jeito pra coisa. ndo tem a menor vontade de fazer aquilo.

Aqui, gostaria que o leitor atentasse para a maneira como Giselle constrdi
seu primeiro turno nesse Excerto (I. 187-189). Como se observa, ela utiliza o
pronome pessoal de terceira pessoa “eles” e cria um efeito de distanciamento de
sua identidade pessoal em relacdo a identidade dos outros professores da escola.
Justamente, seu temor parece ser que o convivio com aqueles docentes e/ou a
pratica pedagdgica por si a faga “terminar assim igual a eles” (1.189).

E possivel compreender melhor sua preocupacio em posicionar-se como
ndo participante daquele grupo quando observamos a forma como Giselle
caracteriza o sujeito “eles” em seu segundo turno de fala (I. 191-192). A
identidade social dos docentes da sala de professores, Giselle imputa
caracteristicas negativas como a frustracdo. Assim, ao marcar Seu nao

pertencimento aquele grupo de professores, Giselle afasta-se da imagem do
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professor frustrado e projeta-se como professora otimista na realizacdo de seu
trabalho.

Pouco mais tarde, também faco minha critica aos docentes que ja ndo
realizam seu trabalho com empenho e seriedade (1.193-200). E interessante
observar a forma como construo as concessoes presentes em minhas criticas: “eu
entendo vocé perder o controle, vocé as vezes ficar desanimado” (1.198-199).
Apesar de entender que professores possam perder o animo e/ou o controle,
utilizo o pronome “voc€”, distanciando minha identidade pessoal daqueles que
estariam sujeitos a isso. Porém, se compararmos esse momento aos Momentos
Dois e Quatro, notamos uma diferenca na forma como me posiciono em relagao

ao outro. Convido o leitor a observar o quadro comparativo abaixo.

Quadro 15 - ProjecGes identitarias sobre o professor que perde o controle

Momentos Trechos Projecdes identitarias

“eu ndo xingaria: eu ndo perderia o controle

Momento Dois a ponto de falar uma besteira”. (1.59) O professor capaz de manter

que louca::” (1.142) o0 controle nas situagdes

Momento Quatro “por que que ela foi bater com a vassoura?” mais adversas,
porqueq ’ Critica ao outro.

(1.150)

O professor passivel de
falhas. Posicionamento mais
alinhando ao outro.

“eu entendo vocé perder o controle, vocé as

Momento Seis vezes ficar desanimado” (1.198-199)

5.7.
Momento Sete — A identidade do professor (que gostariamos de ser)

Influenciado por uma pequena narrativa construida por Giselle, lembro-me

de outro aspecto do filme que chamara minha atencao.

Quadro 16 — Conversa, Excerto 12

Bruno | 201 | agora que vocé falou da direcédo. parece que ali tem uma estrutura é um
202 | grupo mesmo, né. os professores se defe:ndem a coordenagédo t4 com
203 | os professo:res o diretor tA com os professo:res

Juliana | 204 | é uma equipe.

Bruno | 205 | é uma equipe, exatamente. é a palavra que tava me escapando. é uma
206 | equipe de verdade. pro malhh ou pro bemhh, né [eles se defendem tanto
207 | €]

Giselle | 208 [ah, eu gostei muito
209 | também] ((engolindo)) ndo sei se vocés prestaram atencdo bem no
210 | inicio do filme que o professor de histoéria chega pro professor de:
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211 | francés e pergunta que livro ele vai indicar pros alunos le:rem tal ai fala
212 | sobre qual contetdo de histéria que o professor passasse de repente
213 | livros de literatura que tivessem a ver com o conteudo de historia. achei
214 | isso interessante.

Bruno | 215 | ah, é conversa.

Giselle | 216 | é. [bem legal]

Bruno | 217 [é tem tem tem didlogo] ndo tem. isso eu acho que ndo tem aqui nas
218 | escolas do municipio

Giselle | 219 | vocé acha? eu tenho certeza.

Juliana | 220 | ah, eu vou fazer apresentacdo na feira cultural do colégio.

Giselle | 221 | ah, gente tem essa feira. ndo sei o0 que vou fazer com eles.

Bruno | 222 | ndo mas nao é isso que eu to falando, eu to falando da equipe mesmo,
223 | sabe. a direcdo t4 apoiando o professor que ta sendo apoiado o
224 | professor de inglés ta [sendo apoiado]

Ainda no inicio desse excerto, faco um comentario que tem como pano
de fundo a hierarquia da instituicdo escolar padrdo. Por si sO, estando
relacionado a estruturas tradicionais de hierarquizagdo do sistema de ensino,
tal comentario ja remete ao que Bernstein (1997, 1998) chama de identidade
pedagogica retrospectiva. Contudo, meu turno seguinte (1.205-207) traz ainda
outro indicativo de que haveria um alinhamento entre a estrutura hierarquica
da escola francesa e a identidade pedagdgica retrospectiva. A afirmacdo de
que a equipe estaria unida para o bem ou para o mal parece sugerir que,
assim como o que ocorre em entidades educacionais alinhadas a IPR, o
processo decisério e de apoio mutuo entre os professores e direcdo
aconteceria desligado dos resultados do processo de ensino. Quando, mais
tarde (1.222-224), o assunto for retomado na interacdo, poderemos perceber
melhor meu alinhamento a essa identidade pedagogica.

Entdo, Giselle faz um pequeno deslocamento no topico proposto por mim,
comentando a respeito de como os professores da escola francesa procuram agir
interdisciplinarmente, integrando o0s conteddos de diferentes areas de
conhecimento (I. 208-214).

Mais tarde (l. 217), entdo, quando uma vez mais 0 “1a” e 0 “aqui” s&o
confrontados, comeca-se a entender o ponto que tento fazer no turno de abertura
desse trecho. Porém, como o leitor poderad observar, o entendimento de que falo
sobre algo diferente do que é discutido por Giselle s6 vira mais tarde. Enquanto
isso ndo ocorre, dialogando com o topico proposto por Giselle, Juliana insere-se
na discussdo (1.220) projetando-se como uma professora capaz de integrar seu

trabalho as atividades extracurriculares da escola.
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Possivelmente por s entdo ter percebido o ruido de comunicacao, ndo
respondo ao comentério de Juliana e deixo claro que tanto ela quanto Giselle
estdo pensando a comunicacdo sobre uma Otica diferente daquela proposta
por mim. Assumindo uma postura que poderia ser associada a minha
identidade de pesquisador, tento assumir o controle dos assuntos tratados e
procuro esclarecer nos turnos seguintes (1.222-224 e 1.227) que minha critica
é a falta de corporativismo, de apoio mutuo ndo necessariamente pedagogico,
na relacdo professor-professor e/ou professor-coordenacdo/direcdo. Aqui,
como sinalizei anteriormente, fica mais claro meu alinhamento a identidade

pedagdgica retrospectiva (Bernstein 1997, 1998).

Quadro 17 — Conversa, Excerto 13

Bruno | 222 | ndo mas nao é isso que eu to falando, eu to falando da equipe mesmo,
223 | sabe. a direcdo t4 apoiando o professor que ta sendo apoiado o
224 | professor de inglés ta [sendo apoiado]

Giselle | 225 [6 aquela uma famosa] professora diz € um
226 | sistema de ensinohh

Bruno | 227 | tem que ser. mas quem é essa pessoa?

Giselle | 228 | thereza.

Bruno | 229 | a::h verdade. mas tem que ter porque se vocé for brigar se vocé for
230 | colocar um aluno de castigo vocé tem que ter o apoio do outro professor
231 | la[de turma]

Juliana | 232 [claro]

Bruno | 233 | s6 que tem professor de turma que ndo ta nem ai pra vocé.

Juliana | 234 | tem professor de turma que nao ta tem professor de turma que caga na
235 | sua cabeca que nao quer ter problema e despacha, né € um tempinho
236 | vago ali pra ele.

Giselle | 237 | ndo, com relacdo a isso eu ndo tenho problemas nado. os professores
238 | participam bastante.

Bruno | 239 | porque se ndo for assim ndo tem como.

Juliana | 240 | num dos colégios é impressionante eu me sinto completamente em casa
241 | assim a vontade pra pedir, pra falar pra perguntar pra pedir opinia:o
242 | agora no outro Tnossa senhorat eu nem entro o professor ja ta na porta
243 | sai:ndo

Bruno | 244 | UHUM UHUM UHUM é mal o tempo de um bom dia tem professor que
245 | ja t4 na porta de mochilinha j&4 esperando. quando eu dou aula no Gltimo
246 | tempo o professor ja vai embora.

Por fim, de volta ao ponto que procuro estabelecer desde o inicio
desse trecho, novamente assumo um tom que remete a identidade pedagogica
retrospectiva quando trato de mecanismos de controle e puni¢do dos alunos
em face a falta de apoio mutuo entre docentes (1.229-231), focando
especialmente a relacdo entre o professor de inglés e o professor regente das

turmas.
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Juliana (l. 234-236), entdo, mostra-se empética a forma como construo
a identidade social do professor regente. Logo em seguida (237-238), Giselle
relata a realidade que vivencia, realidade completamente desalinhada daquela
que Juliana e eu vinhamos construindo, algo incoerente com a identidade
social do professor regente que buscavamos construir. Nesse sentido, €
interessante observar que a contribuicdo de Giselle é de tal modo ignorada
que, se por um deslize eu a tivesse deixado de fora dessa transcrigéo,
dificilmente o leitor perceberia essa falha. Ocorre que, uma vez que ndo se
envolvera em nosso (meu e de Juliana) movimento de projecdo da identidade
social do professor regente, Giselle foi ignorada.

Tem-se, aqui, outro bom exemplo do uso de narrativas curtas (l. 240-
246) e da construcdo identitaria do outro como estratégia de construcdo e
autopromocdo da identidade pessoal. Enquanto construimos um contexto
pouco receptivo em que ha colegas descomprometidos e desinteressados na
troca de ideias e experiéncias, falamos de nossa identidade como
profissionais preocupados ndo s6 com a forma como nos relacionamos com
nossos alunos, mas também com a maneira como nos relacionamos com 0s
demais profissionais de nossa comunidade de pratica®®.

No que diz respeito ao Momento Sete como um todo, € importante
notar que, turno a turno e de diferentes maneiras, Giselle, Juliana e eu
projetamos aspectos identitarios associados a nossa comunidade de pratica como
professores de inglés. . Através do quadro abaixo, procuro mostrar quais sao e

de que maneira emergem na interacgéo tais aspectos.

Quadro 18 - Aspectos identitarios do professor

Aspecto identitario

Trecho em que Emergem .
q g considerado

Bruno:
“agora que vocé falou da diregdo. parece que ali tem uma A identidade do professor
estrutura € um grupo mesmo, né. os professores se defe:ndema | como profissional integrante
coordenacao ta com os professo:res o diretor ta com os de (e integrado a) uma
professo:res” (1.201-203) organizacao.

%8 De acordo com Wenger (2000, 2006), comunidades de prética sio formadas por pessoas
engajadas em um projeto comum que, por meio da interacdo, aprendem e desenvolvem estratégias
para uma melhor realizagdo do trabalho que as une. Assim, o entendimento de que nos,
professores, estamos todos envolvidos na atividade de ensinar torna possivel que se entenda nossa
comunidade, por assim dizer, como uma comunidade de prética.
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Juliana:
num dos colégios é impressionante eu me sinto completamente
em casa assim a vontade pra pedir, pra falar pra perguntar pra
pedir opinid:o (1.240-241)

Giselle: “[ah, eu
gostei muito também] ((engolindo)) ndo sei se vocés prestaram
atencdo bem no inicio do filme que o professor de historia
chega pro professor de: francés e pergunta que livro ele vai
indicar pros alunos le:rem tal ai fala sobre qual contetdo de
histéria que o professor passasse de repente livros de literatura
gue tivessem a ver com o contetdo de histéria. achei isso
interessante.” (1. 208-214)

Juliana:
“ah, eu vou fazer apresentacéo na feira cultural do colégio”
(1.220)

A identidade do professor
como profissional
interdisciplinar

Bruno:

“a::h verdade. mas tem que ter porque se vocé for
brigar se vocé for colocar um aluno de castigo vocé
tem que ter o av poio do outro professor la [de
turma]”(1.229-231)

A identidade do
professor como educador

5.8.
Momento Oito — A indisciplina

Ja nos minutos finais da conversa, passamos a tratar mais diretamente de

questBes relacionadas a nossos alunos e a forma como lidamos com eles, processo

gue, como se observa abaixo, da margem a projecdes identitarias tanto nossas

guanto de outros colegas.

Quadro 19 — Conversa, Excerto 14

Juliana | 247 | eu ndo quero que seja um prémio isso pra ele, ndo assistir
248 | minha aula. “ah, vou ficar de zoagao pra néao ter que ficar [na
249 | sala.]
Bruno | 250 [é verdade].
251 | (1.0)
Bruno | 252 | e isso é horrivel né. acontece até com a gente mesmo. eu fico
253 | mal quando sinto que o aluno nao ta a fim sabe. quando ele fica
254 | feliz por ter saido. >por isso eu néo tiro<.
255 | ((fala simultanea incompreensivel))
Giselle | 256 | [°cara, eu ndo°]
Juliana | 257 | [e é engracado] no quarto ano dessa escola que eu gosto... a
258 | professora, ela é muito severa, a professora da manha, ela é
259 | muito muito muito severa. e ela estimula muito que eles fagcam
260 | sempre o melhor, que eles busquem sempre aprimora:r. € na
261 | aula de inglés eu tenho que mandar eles levantarem a méo
262 | porque todo mundo quer falar ao mesmo tempo, todo mundo
263 | quer participar, todo mundo quer ir la [na frente].
Giselle | 264 [as minhas] turmas de la
265 | sdo assim.
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Quando Juliana traz o topico “tirar alunos da sala de aula”, fago um turno
sobreposto (I. 250), mostrando apoia-la em seu ponto de vista. Ao notar que a
professora havia cedido o turno, ainda coerente com o tdpico, opero uma
autosselecdo e lamento o desinteresse de certos alunos pelas aulas de lingua
inglesa (I. 252-254). Desse modo, sinalizando preocupagdo com a forma como o
aluno se relaciona com as aulas de inglés, Juliana e eu nos alinhamos a identidade
pedagdgica terapéutica (Bernstein 1997, 1998) e nos construimos como
professores atentos ao bem estar de seus alunos.

Utilizando-se de um tom de voz baixo, Giselle age como quem pede

o

permissdo para trazer um novo ponto de vista sobre o assunto (“°cara, eu nao°” 1.
256). Porém, a professora cede o turno a Juliana que conta uma histéoria de
sucesso (257-263), aparentemente descolada do tom de lamento que prevalecia até
o momento. Giselle (I. 264-265) ratifica a histdria contada que, provavelmente, é
similar & que a professora pretendia contar com sua entrada no turno anterior
(1.256). Com relacdo a esse trecho, € interessante observar que a maneira como a
professora regente € construida esta relacionada a forma como sua turma responde
a aula de inglés. Nesse contexto, a severidade da professora é (re)significada e
essa docente é projetada como uma incentivadora do progresso de seus alunos.
Entdo, quando mais tarde, tendo permanecido em siléncio por cinco turnos
seguidos, eu respondo positivamente ao prefacio de sua narrativa (1.266-267),

Juliana da continuidade a sua outra histoéria.

Quadro 20 — Conversa, Excerto 15

Giselle | 264 [as minhas] turmas de 14 sao
265 | assim.
Juliana | 266 | o quarto ano da tarde, a professora fala comigo como se 0s
267 | alunos dela nunca fossem aprender.

Bruno | 268 | UHUM.
Juliana | 269 | assim “ah,eles falando inGLES num sei qué.” e eles quase n&o
270 | querem participar. 0s meninos até participam, mas as meninas
271 | nu:nca querem participar ai eu fico pensando sera que isso é
272 | influéncia do professor na turma ou da turma no professo:r?

Em sua segunda narrativa, Juliana faz construcgdes identitarias do professor
regente diferentes das observadas anteriormente (I. 257-263). Todavia, pode-se
ainda perceber a relacdo existente entre a identidade do professor regente e
aspectos identitarios de sua classe. Afinal, o grupo menos interessado é aquele

cujo professor é projetado como descrente da capacidade de seus alunos.
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Em seguida, aproveitando a histéria contada por Juliana, inicio também
um turno estendido (273-280).

Quadro 21 — Conversa, Excerto16

Juliana | 269 | assim “ah, eles falando inGLES num sei qué.” e eles quase néo
270 | querem participar. 0s meninos até participam, mas as meninas
271 | nu:nca querem participar. ai eu fico pensando sera que isso é
272 | influéncia do professor na turma ou da turma no professo:r
Bruno | 273 | ah, uma professora minha > do quarto ano também< ela: dentro
274 | de sala. eles ignoram, eu acho engracado que eles ignoram os.
275 | como se- os alunos ndo tédo ouvindo, eles ndo s&o ouvintes, ndo
276 | sdo seres ouvintes, ndo conseguem processar informagdes.
277 | porque (.) os alunos na sa:la e ela falando como se os alunos
278 | ndo estivessem ali. assim na- a gente tava na frente da turma
279 | eu tava entrando, ela tava sai:ndo ela “ah, bruno, ndo falam nem
280 | portugués, né, como é que vai falar inglés?” assim é.
Juliana | 281 | nafrente deles?
Bruno | 282 | na frente dos alunos.
Giselle | 283 | [que estimulohh]
Juliana | 284 | [n&o, a professora] disfarcava.
Bruno | 285 | ndo, na frente dos alunos.

Mostrando que minha histdria se enquadra no contexto, utilizo alguns

instrumentos para esse fim descritos por Jefferson (1978). Na linha duzentos e

setenta e trés, “ah” e “também” marcam a ligagdo entre o que pretendo contar e o

turno estendido anterior. Aqui, de forma andloga a Juliana em sua ultima

narrativa, construo um professor regente desrespeitoso e descrente de seus alunos.

Ndo faco ainda referéncia a postura dessa classe nas aulas de inglés, mas,

brevemente, poderemos analisar um trecho em que isso ocorre.

Ademais, interessa observar que, quando Juliana “nega” a minha historia e

faz mencgdo a historia que ela havia contado (“ndo, a professora disfarcava.”

1.284), procuro reforcar a construcdo da professora de minha narrativa como uma

profissional antiética: “ndo, na frente dos alunos” (1.285).

Quadro 22 — Conversa, Excerto 17

Bruno | 285 | nédo, na frente dos alunos.
286 | (2.0

Giselle | 287 | gente, entdo eu acho que eu td no paraiso, a [escola-]

Bruno | 288 [e a impresséo]
289 | que eu () e a impressdo que eu tenho é que eles
290 | realmente ndo (.) a impressao que eu tenho é que eles
291 | realmente ignoram isso. eles ndo- nao afeta eles, sabe.
292 | eles néo reivindicam “como assi:m? ta me chamando de
293 | burro?” e tal. °nada®

Giselle | 294 | ah, mas eles ndo: ndo tém essa:
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Bruno | 295 | ah, pb, ela foi clara, né. que isso? como assim?
Giselle | 296 | ah, ndo. cara, na escola, nessa escola que eu trabalho
297 | com as criangas eu tenho autoridade total, os professores
298 | me dao autoridade, os professores me da::o

Bruno | 299 | NAO.
Giselle | 300 | eles mesmos falam, sabe. e eu acho legal a postura deles
301 | “poxa, aula de inglés, € muito importante.”
Juliana | 302 | é..

Giselle | 303 | acho até que eles conversam com a turma sobre isso
304 | porque eles sdo muito interessados, eles participam muito,
305 | assim, da até briga. eu fico até com medo de levar
306 | determinadas atividades (.) porque eu sei que vai dar hh
307 | confusdo. porque todo mundo quer participar e ai fica
308 | aquela coisa “a::::h” todo mundo falando ao mesmo tempo.
309 | e ai vocé perde muito tempo com isso. eles sdo muito
310 | participativos, muito.
311 | (0.5)
Juliana | 312 | meus alunos do terceiro ano quando ganharam o livro,
313 | porque eles s6 ganharam o livro agora na segunda metade
314 | agora >porque néo tinha o livro pra eles< caraca, foi uma
315 | alegria, uma felicidade “passa trabalho pra casa, passa
316 | trabalho pra casa” querendo fazer, querendo ( ) “vamos
317 | fazer quais pa:ginas?”, maior ansiedade. no outro colégio o
318 | garoto pegou a tesoura e rasgou.

Bruno | 319 | queisso::u? e ai?
Juliana | 320 | cortou. e ai eu mandei uma adverténcia pra casa que eu
321 | nunca mais vi.

Levando-se em conta o longo siléncio no turno anterior, pode-se dizer que
Giselle respeitava as regras de transi¢cdo de turno quando fez sua entrada (1.287).
Considerando-se ainda que a professora ndo desse sinais de hesitacdo ou de
conclusdo em “escola” (1.287), parece licito afirmar que minha fala simultanea (I.
288) configura-se como uma interrupcao, ja que impede a continuidade do turno
de Giselle. Conforme se pode notar, em minha busca por construir negativamente
a identidade social do professor regente, além de ignorar narrativas contrarias a
meus posicionamentos, procuro ainda silenciar tais manifestagdes. Veremos mais
adiante que a manutencdo das construcfes identitarias pejorativas do professor
regente € de meu interesse para a construcdo de minha identidade pessoal.

Mais tarde (1.299) tento novamente impedir a entrada de Giselle quando
digo um enfitico “NAO” logo apés um minimo sinal de hesitagdo da colega. No
entanto, ela continua (1.300) em sua fala, sendo logo ratificada por Juliana.
Somente ai, quase vinte turnos apds sua primeira tentativa (1.256) e finalmente
ratificada por uma participante, Giselle faz seu turno estendido. Observemos
como, outra vez, aspectos positivos da identidade do professor regente podem ser

relacionados a um alunado interessado nas aulas de inglés.
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Posteriormente, quando a conversa envereda por outro caminho (1.312),

ndo demoro a trazé-la novamente e para o assunto de que eu tratava.

Quadro 23 — Conversa, Excerto 18

Juliana | 320 | cortou. e ai eu mandei uma adverténcia pra casa que eu nunca mais

321 | vi.
/...
Bruno | 322 | a parceria, a parceria acontece entre o professo:r=
Juliana | 323 [0]

Bruno | 324 | =entre o pé “’2 e eu ma::s eu sinto esse desrespeito dos professores
325 | com os alunos, isso me incomoda. piadinhas, sabe piada, super legal
326 | pia:da falar que o aluno é bu:rro,sabe? eles acham mo legal. falar que
327 | o aluno nao vai aprender que ndo consegue nem falar portugués nao
328 | vao aprender inglés

Giselle | 329 | néd:o, na escola...

Juliana | 330 | () medo, [né]

Bruno | 331 [ai] cara eu chego a acreditar que eles sdo incompetentes
332 | porque eles tdo aprendendo inglés, sabe. até [essa]
Juliana | 333 [(risos)]
Giselle | 334 [(risos)]

Bruno | 335 | porque essa professora que falou isso, € o melhor quarto ano que eu
336 | tenho, eu tenho (2.0) eu tenho trés turmas de quar- trés ou quatro?
337 | trés turmas de quarto ano e essa [turma] =

Juliana | 338 | cé tA com dupla, né?

Bruno | 339 | =é. essa turma é a melhor que eu tenho (.) e é e é essa professora
340 | que fala isso deles, eu ndo entendo. >eu a- ela ndo t4 fazendo o
341 | trabalho dela entédo, né,< s posso crer isso.

Nesse trecho, assim como vinham fazendo Giselle e Juliana, projeto tanto
a identidade do professor regente (1.335-337) quanto a de sua classe. Porém, a
diferenca do que vimos nas construcdes de Giselle e Juliana, parece ndo haver
qualquer relagdo entre a identidade do professor regente e a maneira como se
comporta a sua turma. Além disso, construindo os professores regentes como
incompetentes com base no fato de ndo conseguirem ensinar lingua portuguesa a
seus alunos, por extensdo, projeto-me com um profissional competente, pois 0s
alunos “tao aprendendo inglés” (1.332).

De modo geral, o que chama atencdo a respeito da maneira como
construimos os professores regentes é que, enquanto as narrativas de Giselle e
Juliana parecem sugerir que esse docente seja o principal responsavel pelo
engajamento ou ndo de seus alunos nas aulas de inglés, ndo se pode fazer tal

interpretacdo a respeito desse ultimo trecho. Isso porque, ndo havendo relagao

2 Pl e PIl séo denominagBes dadas pela Rede Municipal a seus docentes. Os primeiros sio
professores de disciplinas especificas (como a Lingua Inglesa); os segundos, professores regentes
de turmas de primeiro a quinto ano do Ensino Fundamental.
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entre a identidade do professor e a postura aprovavel de sua turma, fica mais facil
construir-me como professor bem sucedido, uma vez que tal merito seria somente
meu.

Por fim, ndo parece leviano afirmar que a interacdo adquire, aqui,
novamente caracteristicas da conversa institucional (Drew & Heritage, 1992). Em
primeiro lugar, nessa sutil briga por poder, nota-se, a0 menos de minha parte, uma
tentativa de se estabelecer uma hierarquia em que eu determinava o que poderia
ou ndo ser contado. Desse modo, por consequéncia, somos levados a uma segunda
caracteristica da conversa institucional observavel neste excerto: a existéncia de
contribui¢bes vaélidas. Ou seja, utilizando-me de um poder que eu procuro
estabelecer, eu tentava determinar o que poderia ou ndo ser aceito naquela

conversa.

5.9.

Algumas questdes ainda

Uma analise superficial dessa conversa poderia nos levar a entendé-la
como um simples emaranhado de lamentos e reclamacdes de trés professores
insatisfeitos. Conforme procurei mostrar ao leitor, a relagdo que se estabelece
entre nos, professores, e o filme é comumente a de comparar para reclamar — algo
ja observavel nos primeiros momentos da conversa (cf. Momento Um).

No entanto, depois da analise realizada e, principalmente, considerando
toda a teoria que discutimos anteriormente, seria ingénuo acreditarmos que uma
conversa é somente os assuntos nela tratados. E foi justamente a observacéao
atenta dos espacos para alem dos contetdos que nos possibilitou enxergar as
nuances que constituem e ddo significado(s) a interacdo e as identidades
emergentes.

Por sua vez, a verificacdo dessas nuances permite ainda que eu — sem
pretensdes generalizantes ou definitivas, mas zelando sempre pela, diga-se,
elegancia deste texto — procure responder as questdes que lancei no inicio desta
empreitada.
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1) De que modo nos posicionamos em relacdo a acontecimentos e a posturas
adotadas por personagens do filme e quais implicagOes tais posicionamentos tém

para a construcao de nossa prépria identidade e a de nossos colegas e profissao?

Como era de se esperar, 0s posicionamentos assumidos por nds em relacao
ao filme, seus personagens e acontecimentos foram variados. De modo geral,
como venho colocando, 0 movimento realizado por nés foi no sentido de afirmar e
reiterar as dificuldades que enfrentamos na tentativa de realizar um bom trabalho.
Pudemos também observar alguns movimentos mais especificos, como minha
tentativa de construir minha identidade de professor equilibrado (cf. Momento
Dois), Juliana construindo-se como uma professora atenta ao bem estar de seus
alunos (cf. Momento Sete) ou a forma como Juliana e Giselle, no sexto momento
analisado, procedem a construcédo identitaria dos docentes da sala de professores.

Desse modo, € interessante observar que, nesses processos de construgdo
identitaria, emergem pontos de vista a respeito do que Giselle, Juliana e eu
consideramos aspectos pertinentes ao exercicio de nossa profissdo. Como procurei
mostrar acima, no Momento Dois, mais do que simplesmente construir uma
identidade pessoal favoravel e uma critica ao comportamento do professor da
ficcdo, estou discutindo o autocontrole em situacdes de indisciplina como um
atributo precioso ao professor. Algo semelhante acontece no Momento Trés,
quando, censurando o comportamento do professor do filme, Juliana discute a
identidade do professor como um mediador de conflitos.

2) Até que ponto minha atuacdo na conversa teve influéncias sobre o surgimento,

manutenc¢do ou recusa das historias propostas?

Antes de responder essa pergunta, gostaria de falar a respeito do que me
motivou a fazé-la. Conforme observei no capitulo introdutério deste trabalho,
decepcionou-me a maneira como algumas vezes mostrei-me pouco colaborativo
com 0s assuntos propostos por meus colegas. Nesse sentido, outra razdo pela qual
decidi lancar essa questdo é que passei a questionar-me se eu colaborava para a
(re)incidéncia de lamentos e reclamagdes em nossa interagdo. Pois bem. Acredito
que tive grande influéncia sobre os topicos da conversa. Como o leitor pdde

observar, essa questdo, que diz respeito a um conflito entre minhas identidades de
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amigo e de pesquisador/entrevistador, fica mais evidente no Momento Oito da
anélise, quando, ao longo de diversos turnos, impeco Giselle de contar suas
impressdes positivas e historias de sucesso.

Aqui, chegamos a terceira pergunta de pesquisa.

3) Quais os efeitos de sentido do lamento e da reclamagéo na conversa?

Entendo que o lamento ndo é aqui trabalhado como meio de justificar
desanimo ou falta de comprometimento profissional. Na maneira como nos
opinamos e narramos acontecimentos, a énfase nos percalgos comumente se
associa a alguma forma de autoelogio na construcdo de nossas identidades
coletivas e pessoais. Assim, da forma como vejo, queixar-se, no contexto
analisado, é caminho para valorizar o esforco, para construir-se como aquele que,
“apesar de tudo e todos”, insiste em realizar um bom trabalho e critica aqueles que

exercem o oficio sem dedicacdo aparente.

4) E tudo ja estava bem?

N&o. Vocé ndo contou errado. Havia somente trés perguntas de pesquisa
na Introducdo deste trabalho. Porém, além daquelas indagac6es, relatei ao longo
deste texto alguns episodios que haviam me causado certo incémodo. E sobre isso
que falo agora.

Como contei acima, o incobmodo a respeito do tom de lamentos adotado
em boa parte da interacdo foi amenizado pela constatacdo de que 0 negativismo e
as historias de infelicidade colaboravam para a construgdo de um cenario em que
nos — Giselle, Juliana e eu — lutdvamos para realizar um bom trabalho.

Porém, eu permanecia insatisfeito com minha participacdo na conversa.
Em minha forma de ver as coisas, eu havia falado demais, participado demais, me
entregado demais e, por isso, dado pouco espaco para meus interlocutores — o que
eu acreditava ir de encontro a proposta inicial de tratar a todos como participantes
da pesquisa.

Assim, ja bastante adiantado na investigagdo, vi-me inclinado a novamente

me debrucar sobre a literatura da PEBA, buscando encontrar respostas para minha
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“superparticipacao” na conversa, um problema que insistia em me incomodar. E

sobre esse caminho cheio de boas surpresas que falaremos a seguir.
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