10.17771/PUCRio.PDPe.22447

d

R.S.Lombardi; M.C.Silva/Pesquisas em Discurso Pedagogico 2013.2

As atividades de producéo oral no livro didatico de lingua inglesa sob a
perspectiva das teorias de géneros textuais e dos estudos do letramento

Raquel Santos Lombardi
Universidade Federal de Juiz de Fora

Marta Cristina da Silva
Universidade Federal de Juiz de Fora

Resumo

Este trabalho tem por objetivo analisar como se desenvolve a producéo oral
em um livro didatico de Inglés do 6° ano aprovado pelo PNLD, sob a ética
dos géneros textuais (abordagens sociodiscursivas e sociorretéricas) e dos
novos estudos do letramento, avaliando sua adequacdo para o uso eficiente
de géneros orais.
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Abstract

This paper analyzes how oral production is developed in an English
textbook for the 6th grade approved by the “PNLD”, from the perspectives
of genre (socio-discursive and sociorhetorical approaches) and new literacy
studies, evaluating its adequacy for the efficient use of oral genres.
Keywords: Genres, literacy, oral production.

INTRODUCAO

No ambito do ensino de lingua estrangeira, hd muito se discutem as abordagens e
metodologias para se trabalhar a oralidade em sala de aula. No Brasil, sabe-se que os
Parametros Curriculares de Lingua Estrangeira (PCN, 1998) orientaram a énfase na
leitura, por diversas razdes, o0 que ndo deixou de ser alvo de embates, tanto do ponto de
vista dos estudos tedricos quanto das praticas pedagogicas. Ja no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) — 2011: Lingua Estrangeira Moderna encontram-se critérios
especificos para a avaliacdo dos livros didaticos referentes & compreensdo e producédo
oral (p. 17 e 18). Nesse documento, defende-se o ensino integrado das quatro
habilidades (ler, escrever, falar, ouvir) nas colecdes, 0 que se manteve para a avaliacao
dos livros do Ensino Médio (PNLD 2012). De modo geral, tem havido um interesse
crescente pelo ensino-aprendizagem das habilidades orais na educacdo basica, o que

ainda demanda pesquisas mais aprofundadas. Nesse sentido, faz-se relevante investigar
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as praticas orais propostas nos livros didaticos, que ndo s6 medeiam as praticas
pedagdgicas dos professores como representam, muitas vezes, seu principal aporte
tedrico-metodoldgico.

Este trabalho, que faz um recorte de uma pesquisa maior, pretende analisar como
as atividades de producédo oral sdo desenvolvidas em um livro didatico de inglés do 6°
ano do ensino fundamental, verificando se essas atividades estdo adequadamente
ancoradas na nogdo de género e se focalizam a lingua em sua dimensdo social. Além
disso, observaremos se tais atividades sdo também adequadas para promover
letramentos, dando condicdes aos aprendizes de lidarem com situacBes que apontem
para suas praticas sociais.

Para tal, recorremos a uma pesquisa documental, em uma abordagem qualitativa,
analisando as atividades de producdo oral no livro didatico selecionado sob a
perspectiva das teorias de géneros (abordagens sociodiscursivas e sociorretoricas) e dos
estudos de letramento, em especial, o letramento em lingua estrangeira. Tecemos
também consideracdes sobre as dificuldades do processo de transposicdo didatica. A
maneira como as atividades analisadas ocorrem na pratica de sala de aula ndo sera
observada, pois isso foge ao escopo deste trabalho, embora reconhecamos que a
intervencédo do professor sobre o material didatico é de grande importancia.

Esperamos contribuir na investigacdo de como 0s géneros orais sdo abordados
pelo livro didatico de inglés e, ainda, fomentar a discussdo sobre o conceito de

letramento no contexto de ensino de lingua inglesa.

PRESSUPOSTOS TEORICOS

Géneros textuais

No cenario atual, a no¢do de género se configura como central para o ensino de
lingua. 1sso ndo significa que praticas pedagdgicas ndo orientadas pelos géneros estejam
fadadas ao fracasso, mas o grande volume de pesquisas nessa area comprova que se
trata de um caminho produtivo. Essa nocéo favorece reflexdes voltadas ndo apenas para
tipos de textos proprios das esferas escolares e académicas, mas também para diversos
géneros que circulam no mundo social, em diferentes situacbes de producdo, dos
géneros literarios aos do cotidiano.

Sendo assim, a defini¢do de género se torna uma tarefa complexa, sendo objeto de

correntes teoricas diversas, que nem sempre dialogam entre si. Neste trabalho,
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abordaremos o conceito de género com base em abordagens sociodiscursivas e
sociorretdricas, centrando-nos na teoria bakhtiniana dos géneros e na proposta de John
Swales.

Segundo Bakhtin (1997[1952]), a utilizacdo da lingua estd estreitamente
relacionada com cada esfera de atividade humana e se realiza através de enunciados.
Assim, “qualquer enunciado considerado isoladamente ¢, claro, individual, mas cada
esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 1997[1952], p. 280).

De acordo com essa definicdo, portanto, em cada comunidade discursiva, é a
partir dos géneros que 0s textos se organizam. Em outras palavras, 0os géneros sao
correlacionados as situacOes de interacdo dentro de uma dada esfera social como, por
exemplo, a esfera cotidiana, escolar, religiosa, do trabalho, entre outras, como salienta
Rodrigues (2005).

Entendendo que se utiliza a lingua nas varias esferas de atuagdo humana com um
dado objetivo, evidenciando uma finalidade para se chegar ao destinatario, associamos a
perspectiva de Bakhtin o conceito de proposito comunicativo presente na proposta
sociorretorica de John Swales. Esse autor, valendo-se de quatro perspectivas tedricas
(folclore, estudos literarios, linguistica, mais especificamente, a linguistica sistémico-
funcional de Halliday, e retérica), chega a seguinte defini¢do de género:

Um género compreende uma classe de eventos comunicativos, cujos membros
compartilham o0s mesmos propdsitos comunicativos. Esses propositos sdo
reconhecidos pelos membros especialistas da comunidade discursiva de origem e,
portanto, constituem o conjunto de razGes para 0 género. Essas razdes moldam a

estrutura esquematica do discurso e influenciam e impdem limites & escolha de
conteldo e estilo. (SWALES, 1990, p. 58)

Assim, o conceito de prop6sito comunicativo, ou seja, a ideia de que 0s géneros
tem a funcdo de realizar um objetivo ou varios objetivos, seria o principal critério na
definicdo do género. Entretanto, esse conceito foi revisitado por Askehave e pelo
proprio Swales, perdendo seu carater principal na definicdo do género e passando a ser
visto como parte de um conjunto de elementos, como apontam Hemais e Biasi-
Rodrigues (2005). O propdsito comunicativo continua integrando a definigdo, mas nédo
como algo determinante e evidente, e sim como um elemento que pode ser incluido para
se identificar um género, funcionando como um “critério privilegiado, em fun¢do do
resultado da investigagdo sobre o género” (HEMALIS; BIASI-RODRIGUES, 2005, p.
119).
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Explicitada brevemente a nocao de género que aqui adotamos e reconhecida a sua
complexidade, passamos a questdo do letramento, conceito que também fundamenta

nossa analise.

Letramento

Os estudos sobre letramento, este entendido como pratica social, evocando 0s
“usos sociais da leitura e da escrita” (STREET, 1984), podem ser articulados a nogao de
género desenvolvida acima, na medida em que focalizam o uso da lingua em geral na
vida em sociedade e “tem insistido no carater sociocultural e situado das praticas de
letramento” (ROJO, 2009, p. 102).

Os letramentos, devido a sua natureza plural, apresentam-se como algo que vai
além do dominio da leitura e da escrita como meras tecnologias autbnomas. Em
consonancia com Street (1984, 2003) e Kleiman (1995), os letramentos estdo ligados ao
contexto social em que sdo praticados, variam no tempo e no espaco e envolvem,

necessariamente, relacdes de poder.

Letramento em lingua estrangeira

O conceito de letramento torna-se relevante no processo de ensino-aprendizagem
de lingua estrangeira, no caso o inglés, se pensarmos no papel dessa lingua nos dias
atuais. O inglés € frequentemente solicitado no meio académico, profissional e, em
certos casos, no meio social. Dessa forma, essa lingua se apresenta como um fator que
pode promover ou ndo a exclusdo de um individuo, ja que auxilia no desenvolvimento
deste como cidaddo, pois pode contribuir para a sua insercdo na sociedade em diversas
praticas sociais.

Seabra (2007) afirma que a concep¢do de letramento no ensino de lingua
estrangeira extrapola o texto escrito, pois o0 processo de construcdo de significados nédo
se encerra nele ou na lingua como codigo linguistico, mas se baseia na negociacédo de
sentidos, 0s quais sao interpretados e construidos socialmente.

Essa autora aponta para a pertinéncia de um letramento em lingua estrangeira
propriamente dita. Assim, leva em consideracdo as dimensdes sociais da aprendizagem
de lingua inglesa, concebendo esse letramento como “algo que leva a uma consciéncia
das diferengas culturais e do pensamento critico a respeito dos acontecimentos,
significados e do contexto social com os quais o aprendiz se depara” (SEABRA, 2007,

p. 51). A autora defende a utilizagdo de teorias de letramento, considerando que 0
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letramento ¢ “algo culturalmente construido e intimamente ligado as préaticas
socioculturais de uso da lingua em uma dada sociedade e, portanto, de suma
importancia no ensino de uma LE e da cultura a ela relacionada” (SEABRA, 2007, p.
52).

O letramento é um forte aliado frente, até mesmo, a tarefa de socializacdo a ser
experienciada pelos aprendizes. Eles poderdo passar por situagdes em que terdo que se
socializar em outra lingua, seja de forma escrita ou oral. Nesse sentido, o letramento,
por “requerer a familiarizagdo com novas praticas, crengas, valores, atitudes e formas de
pensar de uma sociedade” (SEABRA, 2007, p.54) pode auxiliar o aprendiz a lidar com
tal situacéo.

Essa socializagdo abarca, assim, a questdo da oralidade. Notamos que o
desenvolvimento de habilidades orais é uma necessidade crescente dos aprendizes. E
frequente ouvirmos que um aprendiz tem como objetivo se fazer entender, comunicar-se
na lingua alvo. Todavia, as praticas de letramento relacionadas a produgdo oral ainda
parecem carecer de uma investigacdo mais detalhada, a fim de fornecer subsidios para o

desempenho e andlise das competéncias orais.

A guestdo da oralidade

E perceptivel, nos dias de hoje, uma espécie de supremacia da lingua escrita em
relacdo a lingua falada. Parece fazer parte do senso comum que aquilo que é escrito é
mais confiavel e de maior valor. No que diz respeito a escola, podemos observar,
também, uma supervalorizacdo de praticas voltadas para a escrita em detrimento do
trabalho real e eficaz com as habilidades orais.

Esse quadro decorre, certamente, da concepcao de oralidade que permeia o ensino
escolar. Schneuwly (2004) afirma que as representac6es usuais do oral giram em torno
de trés grupos. O primeiro deles nos revela o oral como algo material, considerando
apenas 0 meio fisico pelo qual se produz o oral. Em um segundo grupo, temos a
percepcao do oral como algo estritamente associado a espontaneidade. Nesse sentido, o
oral seria o lugar da expressdo pessoal, da opinido, e dos sentimentos, sem formulagéo
prévia. Por fim, no terceiro grupo, o oral esta ligado a norma, refletindo um trabalho que
visa a expressao correta, com ideias coerentes e vocabulario adequado.

De acordo com esse autor, o oral espontaneo e o oral cotidiano ndo parecem
constituir objetos de ensino, pois ndo sdo passiveis de intervencdo sistematica, sendo

aprendidos de forma natural. Dessa maneira, o oral a ser aprendido e sistematizado é o
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oral da escrita, que requer uma formulacdo anterior e que permite que Se passe ao
escrito, evidenciando apenas uma oralizagéo da escrita.

Sendo assim, duas abordagens de ensino parecem aflorar no ambito escolar. Uma
delas centra-se na expressdo de sentimentos proprios do aluno; na expressao de si. O
autor considera que tal abordagem ndo define objetivos pedagdgicos e didaticos
precisos. Dai resulta o fato de a expresséo de si ndo requerer, a principio, que se leve em
conta o contexto social que circunda tal expressdo. Além disso, podemos dizer que aqui
se aloca o pensamento arraigado de que o aluno ja domina tal habilidade (falar de si),
ndo sendo necessario que a escola Ihe ensine.

Outra abordagem que pode ser percebida é o trabalho sisteméatico com habilidades
orais com vistas a um falar culto e formal, visando a um ensino que fornega ao aluno
condicdes de se expressar de forma correta frente ao publico, ou em situacGes formais.
Aqui, a dependéncia da escrita se amplia, ja que as atividades, geralmente, culminam
em textos escritos. Marcuschi (1997) afirma que tal abordagem, que evidencia uma
oralizacdo da escrita, provém de atividades que ndo se associam a uma discussdo a
respeito da fala propriamente dita; em funcao disso, tais atividades ndo seriam eficientes
para 0 desenvolvimento da oralidade, funcionando, entdo, como pretextos,
sistematizacOes de caracteristicas da fala através do meio escrito.

Mesmo diante das limitagdes que perpassam o ensino do oral, ndo podemos deixar
de reconhecer que “uma pedagogia do oral ndo estaria na contramdo das acdes
educacionais, ja que a fala publica é solicitada ao cidaddo nas diversas situacdes do seu
dia-a-dia” (MAGALHAES, 2008, p. 139). Além desse fato, “o trabalho exclusivo com a
escrita ndo promove um ensino eficiente e, consequentemente, uma compreenséao global
do que seja realmente a Linguagem” (MAGALHAES, 2008, p. 140). Nesse sentido, a
oralidade reivindica seu lugar dentro do processo de ensino-aprendizagem, apesar de
suas especificidades e sua transposicdo didatica ainda requererem algumas reflexdes. E

0 que veremos a seguir.

A transposicéo didatica

Frente a um conhecimento cientifico, a um conjunto de objetos tedricos, faz-se
necessario pensar como se dara a transposicdo para o ensino, levando-se em conta o
material que viabilizara esse processo: o livro didatico.

Machado e Cristovdo (2006) mostram-nos que o termo transposicao didatica ndo

deve ser entendido, apenas, como a simples e pura aplicagédo de uma determinada teoria
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ao ensino, ja que esse processo compreende o conjunto de transformac6es que um dado
conjunto de conhecimentos sofre para que estes possam, entdo, ser ensinados; aspecto
que envolve deslocamentos, transformacoes e, até mesmo, rupturas.

Essas autoras consideram que ha trés niveis bésicos relacionados as
transformacdes sofridas por uma teoria cientifica. No primeiro, o conhecimento
cientifico sofre um processo inicial de transformacéo, a fim de passar ao conhecimento
a ser ensinado. Este, em um segundo nivel, transforma-se no conhecimento
efetivamente ensinado, o qual, por fim, ainda se constituirda em um conhecimento
efetivamente aprendido.

No que diz respeito a transposicdo didatica da nocdo de género, as autoras
salientam que, mesmo em documentos oficias de ensino, como os PCN, podemos
evidenciar apenas o primeiro nivel de transposicdo mencionado acima. Nesse nivel, 0s
objetos a serem escolhidos para serem ensinados passam por um controle social
exercido, certamente, pelas autoridades de ensino.

Ao abordar a questdo da transposicao didatica, é preciso considerar documentos e
programas oficiais de ensino como 0os PCN e o PNLD. No contexto brasileiro, como as
recomendacdes e prescricdes desses documentos e o trabalho do professor em sala de
aula sdo mediados, muitas vezes, pelo livro didatico, podemos afirmar que o PNLD
pode auxiliar no processo de transposicdo didatica, uma vez que, através de sua
aprovacdo ou ndo de um material, determina o que podera servir de apoio para que se
desenvolva um ensino que esteja de acordo com 0s objetivos do ensino de linguas, tais
como elaborados nos PCN. Dessa forma, os critérios do PNLD podem guiar a
transposicdo de um dado conhecimento cientifico a um conhecimento a ser ensinado.
Vale lembrar, entretanto, que o professor pode, na pratica didatica, alterar a proposta do
livro didatico, aperfeicoando-a ou adequando-a a seu grupo de alunos. Pelas limitacfes
deste trabalho, verificaremos como se da a transposicao apenas na perspectiva do livro
didatico.

METODOLOGIA

Com o intuito de analisar as atividades de producdo oral em um livro didatico de
lingua inglesa com base nas questdes tedricas abordadas, recorreremos a uma pesquisa
documental de base qualitativa. Em linhas gerais, esse paradigma permite a investigacéo

de determinada problematica ndo em sua interagdo imediata, mas de forma indireta, por
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meio do estudo dos documentos que sdo produzidos pelo homem e por isso revelam o

seu modo de ser, viver e compreender um fato social.

Apresentacdo do material de ensino

Selecionamos o volume do 6° ano do ensino fundamental da colecdo de livros
didaticos Links - English for Teens, de Amadeu Onofre da Cunha Coutinho Marques e
Denise Machado dos Santos, da Editora Atica. Essa colecdo foi aprovada pelo PNLD
2011, de acordo com os critérios observados pelo programa. Analisaremos duas
unidades do referido material, as unidades 5 e 9, focalizando as atividades de producao
oral.

Esse volume possui 10 unidades tematicas, divididas em vérias secles: Let’s
Read, Let’s Listen, Let’s Speak, Grammar in Action, Grammar Notes, Words in Action,
Let’s Write, Let’s Play € Let’s Stop and think.

Voltaremos nossa atencdo para as se¢des Let’s Speak, na qual se apresentam as
atividades de producéo oral, com vistas ao desenvolvimento de estratégias de speaking;
Let’s Play, onde temos jogos que possibilitam a pratica do conteddo até entdo
trabalhado; e Let’s Stop and think, na qual se pode promover a reflexdo de uma dada

questdo sociocultural.

Anélise do material de ensino

Comecaremos nossa analise com a unidade 5, People at work. Vale lembrar que
utilizamos somente 0 que esta expresso no livro didatico, ndo considerando o
desenvolvimento real das atividades em sala de aula, aspecto que pode alterar a
execucao de uma tarefa, pois a pratica do professor pode modificar a abordagem feita
pelo livro.

Temos, entdo, a se¢do Let’s Speak! Nela, deparamo-nos com a seguinte cena:
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€D Let's Speakt
\ rer» —ﬂsz

Os alunos deverdio explorar a cena e levantar hipdteses sobre o assunto da conversa: Greg and Zeca are talking about some community membe
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£) Now listen to the conversation. ',

Greg: Is he a soldier?

Zeca: No. That's Carlinhos Tinta. He's a painter.
Greg: Ah, okay. What about her? Is she an actress?
Zeca: Oh no. That's Marianne. She’s a hair stylist.
Greg: Really? And those two guys? Are they sailors?
Zeca: No, they're capoeira dancers.

Greg: Of course!

ﬂ Your turn!
Talk to a friend about these people.

0Os alunos devero criar

Conversation 1 ook 1.
tors. /Aluno 1: Of ¢
g % o5
g B 53
g g3
39
E b
WS
3
S
3
< .
3 i
i
Question: model Question: princess Question: wizards {
Answer; Formula 1 driver Answer; actress Answer: actors !
,'/ s Al 1: Is he & model? / Aluno 2: \ er. / Aluno 1: Ah, okay. V hout her? | ‘
Canversation 2 doctor?/Almo 2 01 0. Thets " 20 1: Healy? And bl |
/ cowboys? / Aluno 2: No, th Aluno 1: |
|
g |
1
% |
g |
!
Question: model Question: doctor Question: cowboys
Answer: soccer player Answer: tennis player Answer: singers
51

UNIT & Paoﬂle at Work




10.17771/PUCRio.PDPe.22447

d

R.S.Lombardi; M.C.Silva/Pesquisas em Discurso Pedagogico 2013.2

Primeiramente, os alunos séo incitados a descobrir o0 assunto da conversa. Logo
apos, no exercicio 2, ha um didlogo que devera ser ouvido e depois lido silenciosamente
enguanto se prossegue com a atividade de escuta, para que os alunos possam identificar
as profissbes ali mencionadas - o vocabuldrio dessa unidade gira em torno das
profissfes. As instrucdes sugerem que o professor chame a atengdo para 0 uso de
expressoes de feedback, como really?, of course, ah, okay e outras, segundo o manual
do professor. Por fim, na atividade 3, Your turn!, os alunos tem que criar didlogos
semelhantes ao ouvido anteriormente com base nas figuras e profissdes
disponibilizadas.

Essa secdo parece seguir um padrdo regular ao longo do livro, organizando-se em
atividades em que ha um didlogo escrito que os alunos ouvem e dramatizam em duplas,
ou ao qual recorrem como modelo para executar outra tarefa, como parte da atividade
Your turn! Esse fato nos deixa entrever a dependéncia que o oral possui em relacdo a
escrita, dando origem a uma oralizagdo da escrita, nos termos de Marcuschi (1997) e
Schneuwly (2004), ja que a reflexdo sobre a modalidade falada da lingua se fundamenta
em um texto escrito, partindo dele para se promover o oral.

As atividades 2 e 3 da secdo Let’s Speak! ndo evidenciam claramente um
proposito comunicativo, fato que aproxima o didlogo ali presente a uma tarefa que tem
como finalidade a pratica do vocabulario em questdo nessa unidade: as profissdes. No
entanto, ndo podemos deixar de observar que um trabalho sisteméatico com as profissdes
é necessario, pois, no futuro, esse vocabulario poderd ser exigido em uma situacao
social da vida do aluno. Esse aspecto deixa uma abertura, ainda que de forma muito
ténue, para que se promova o letramento desse aluno, trabalhando-se de maneira a
relacionar o vocabulario em estudo aos usos sociais da lingua.

Vemos, entdo, que a noc¢do de género embasa, de forma incipiente, as atividades
de producdo oral observadas nessa se¢do, pois ha, de certa maneira, uma forma de uso
da lingua, relacionada a esferas de atividade humana (BAKHTIN,1997[1952]), a saber,
o didlogo. Entretanto, ndo h& espaco para uma conversagdo fora da estrutura de um
didlogo fabricado para fins didaticos. O primeiro didlogo serve de modelo para o
proposto no exercicio 3 (talk to a friend about these people). Sendo assim, como
observou Magalh&es (2008), a finalidade esta voltada para o contetido em foco, no caso,
as profissdes, ndo se relacionando a especificidade da lingua falada, salvo pelo uso das

expressdes de feedback mencionadas acima. Além disso, ainda que o dialogo seja um
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género importante para os alunos, faz-se necessario o trabalho com outros géneros orais
que permeiam suas praticas sociais.

Na secdo Let’s Play! (anexo 3), temos o jogo da forca, como vemos na figura
abaixo. Essa proposta de atividade configura um estimulo de uso da lingua inglesa em
uma esfera real de comunicacdo. N&o se espera um “perfeito” desempenho oral, ja que
o0s alunos se encontram no 6 ° ano; no entanto, pode-se, por exemplo, praticar o alfabeto

em inglés de forma menos artificial.

hey playing? (Hangman,
0s alunos deveréo
ada pelo outro

) ' Depois que os alunos observarem a cena abaixo, per
c s au. “Forca"). Se eles ndo conhecerem as regras do jogo,

formar duplas. Um aluno devera escolher uma "

marn fnae Depois, no caderno, devera tragar pequenas linhas corresponden
formam essa palavra. O jogador que vai adivinhar devera s

formar a palavra em questao. Se a letra fizer parte da
correspondente; caso contrario, 0 adversario deverd
jogador que estd tentando adivinhar. Cada letra errad
oc bragos etc.). Se 0 jogador ndo acertar a palavra s

GMAN corpo todo, perde o jogo e é enforcado.

0 adversario desennar o

' Roxanna and Simone are playing hangman.
Do the same with a friend.

-
N
’

Para finalizar a unidade, temos Let’s Stop and Think!
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¥ ) Let’s Stop and Think!

= C 2 2£00 SUG LULne”

# What do you think?

T A
IMPORTANT WORK
IN THE WORLD? SPORTS

!&
DENTISTS! 0

PAINTERS!

ACTORS AND
ACTRESSES! k.
i34

2 \

| . : mmg‘

Obijetiva-se, aqui, chamar a atencdo para a importancia das diversas profissdes na
sociedade. Encorajada devidamente, essa discussdo poderia ser produtiva. A produgéo
oral, guiada de forma a ndo se apoiar demais nas concepg¢des usuais do oral, oscilando
entre uma expressao resultante da espontaneidade, sem objetivos especificos, e a
expressao oral vista como norma, na busca de um falar correto e elevado
(SCHNEUWLY, 2004), poderia ocorrer de maneira bastante proveitosa. Ainda que os
alunos se apoiassem na lingua materna, o professor teria como estimular a sua produgdo
oral em inglés, desde que isso ndo se resumisse ao padrdo pergunta-resposta. O PNLD
se refere a essa se¢do do livro como algo positivo, na qual “os alunos poderdo refletir
sobre diversidade, cidadania e consciéncia critica” (PNLD 2011: Lingua Estrangeira
Moderna, 2010, p. 44).

Passaremos, agora, a unidade de namero 9, Brazil is much more than that!. Na
secdo Let’s Speak!, a proposta de producdo oral ainda se restringe a escuta e
dramatizacdo de um dialogo. Com base em um dialogo a ser lido, ouvido e trabalhado
pelo professor, com foco na estrutura “What's it like? ” e na explica¢do dos significados
de alguns adjetivos com nice, cool, lovely presentes no exercicio 1, os alunos devem
substituir as estruturas grifadas por outras que descrevam a sua cidade natal no exercicio
3. O exercicio 2, se organiza de forma mais estrutural, pedindo que os alunos formulem

perguntas para as respostas fornecidas, como observamos a seguir:
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Depois de lerem os didlogos e observarem o uso da estrutura What's it like?, os alunos deverao
i duas . Explique-thes o signi dos adjetivos nice, cool, beautiful,

lovely, imp © wonderful, que nos ios 1 e 2, e a funcéo comunicativa do uso

desses adjetivos (eles ddo mais i sobrea iGéo iniciada com 0 uso de great).

ouvir o dudio uma ou vezes
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n l\low it's your 'turn! , ,::. uplas, os a ol "f'ff{* — ‘J s -:v«':,.“ aos do exercicio anterior, adaptando a pergunta
Ask questions for these answers.

q / OH, IT'S GREAT
ATLANTIC GOLA OVER THERE.

OCEAN

HAT’S IT LIKE IN
LYNXLAND?

PACIFIC
OCEAN

I1'S NICE/ COOL>
OH, IT'S GREAT g e o

OVER THERE. BUENOS
AIRES IS REALLY
LOVELY!

) Ask and answer about your hometown. Observe the example and replace
the underlined words as necessary.

Em duplas e baseando-se no exemplo abaixo, 0s alunos deveréo criar perguntas e respostas sobre a cidade natal de cada um, As palavras sublinhadas
aevs"v‘ sef adaptadas as respostas individuais, Explique-hes que, se estiverem na cidade onde nasceram, deverdo usar over here em vez de over there.
A: What's your hometown?
B: It's Maceid.
A: What's it like in Macei6?
B: Oh, it's great over here.
Macei6 is really cool!

ILUSTRACOES: ILUSTRANET/ARQUIVO DA EDITOR

Brazil Is Much More Than That! UNIT 8

Esse tipo de atividade que, de acordo com o manual do professor, fundamenta-se
na estratégia de produgdo oral “expandindo respostas”, ndo se articula adequadamente
com a nogdo de género. O género didlogo nédo é trabalhado em termos de sua dimensdo
social. O livro didatico, aqui, ndo propicia ao professor trabalhar com praticas de
letramento oral. Além disso, 0s exercicios recorrem a modalidade escrita da lingua,
utilizando-se dela como uma espécie de pretexto para o trabalho com a oralidade.
Temos, novamente, a questdo da oralizacdo da escrita. Nessas atividades ndo podemos
evidenciar um propdésito comunicativo efetivamente definido e real.

Em Let’s Play!, a oportunidade de se recorrer ao uso da lingua em um contexto

menos monitorado é positiva. Vejamos a figura que se segue:
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C} Let’s Play!

SPOT THE DIFFERENCES

. This is a photo of Vera’s bedroom.

aifer

® There

@ And this is a drawing of Vera's
bedroom.

O jogo selecionado possibilita praticar estruturas gramaticais e vocabulério

aprendidos na unidade e parece que esse é o foco. Apesar de ser um trabalho em duplas,

que prevé interacdo, ndo ha orientacfes para um trabalho oral.

Na secdo Let’s Stop and Think!, ha instrucbes para que o professor incentive a

reflexdo sobre certos estere6tipos que reduzem o Brasil a uns poucos aspectos de sua

riqueza e diversidade, apontando para o fato de nosso pais ser mais do que apenas

futebol, carnaval e matas. Vejamos a figura a seguir:
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) Let's Stop and Think!
¥ /

WHAT IS BRAZIL FOR YOU?

VO DA EDITOF

USTRANE T/ARQL

| UNIT 8 Brazil Is Much More Than That! 2“1

| DLOTARAMOOH 1009 AMBUAARAL

A proposta de producéo oral apresenta-se como algo enriquecedor. Foi utilizada a
conversa para se desenvolver a atividade, no entanto, tal conversa deveria preparar 0s
alunos para compreenderem como é o0 género cartaz, uma vez que terdo que
confeccionar um exemplar. O que vemos é que isso nao é explorado.

Diante do que observamos, podemos afirmar que as atividades propostas para se
efetuar a producdo oral ainda se encontram impregnadas pelo uso da escrita,
apresentando-nos apenas uma oralizagdo da escrita, evidenciada pelos exercicios que
envolvem instrugdes do tipo “talk to a friend”, embasadas em dialogos escritos
previamente fornecidos. Além disso, parece se privilegiar o didlogo, em detrimento do
trabalho com outros géneros orais. Mesmo no dialogo, ndo é sugerida uma abordagem
de elementos socioculturais, e ndo se identificam propositos comunicativos facilmente.
Nesse sentido, o livro apresenta propostas interessantes, mas que demandariam a
intervencdo do professor para seu éxito efetivo. Ha igualmente atividades que parecem
ndo promover os letramentos, pois ndo ha uma maior aproximacdo das praticas letradas

de que os alunos participam em sua vida real.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, notamos que a nocdo de género esta presente, de certa
maneira, no processo de ensino da oralidade no livro didatico analisado. Como vimos,
entretanto, falta uma maior diversidade de géneros orais, e a abordagem carece de
propdsitos mais definidos e de um ensino mais sistematico voltado ao uso.

No que concerne ao desenvolvimento de letramentos, observamos que algumas
poucas atividades se apresentaram como oportunidades para se promover o letramento
do aluno, pois apontavam para possiveis praticas fora do contexto escolar, mesmo que
de forma ainda pouco aprofundada, como vimos no caso do trabalho com as profissdes.
Apenas a analise da cole¢do como um todo pode confirmar se isso é um padrao.

As atividades de producéo oral analisadas se configuraram como uma oralizagédo
da escrita. Em muitos momentos, a dependéncia do texto escrito foi forte e
indispensavel para a realizacdo da tarefa proposta. Nesse sentido, ndo houve uma
reflexdo sobre os aspectos estritamente ligados a fala, ao género oral em si, pois o foco
pareceu recair sobre o estudo de um determinado contetdo a ser ensinado.

De todo modo, vimos que o livro didatico pode, sim, ser um instrumento
importante para se efetuar um trabalho de producédo oral. Algumas atividades poderiam
ser expandidas pelo professor, feitas as devidas adequacdes. O fato € que a producédo
oral ndo pode mais ser negligenciada no contexto da escola. Para isso € preciso que 0
professor, para além das avaliacdes oficiais, seja capaz de fazer sua propria avaliacéo,
bem informado teoricamente, reivindicando livros didaticos cada vez melhores, que

considerem as necessidades reais de uso da lingua no mundo contemporéneo.

REFERENCIAS

Bakhtin, M. (1952/1997). Estética da Criacéo Verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes.

Brasil.(2010). Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Fundamental.
Secretaria da Educacédo Basica. Brasilia: MEC.

Hemais, B. & Biasi-Rodrigues, B.(2005). A proposta sécio-retdrica de John M. Swales
para o estudo de géneros textuais. In Meurer, J. L., Bonini, A. & Motta-Roth, D. (orgs)
Géneros: teorias, métodos, debates108-129. Sdo Paulo: Parabola Editorial.

Kleiman, A. (Org.) (1995). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre
a prética social da escrita. Campinas,SP: Mercado de Letras.



10.17771/PUCRio.PDPe.22447

d

R.S.Lombardi; M.C.Silva/Pesquisas em Discurso Pedagogico 2013.2

Machado, A. R & Cristovdo, V. L. L. (2006). A Construgdo de modelos didaticos de
géneros: aportes e questionamentos para o0 ensino de géneros. Linguagem em (Dis)curso
— LemD, 6 (3), 547-573.

Magalhaes, T. G. (2008). Por uma pedagogia do oral. Signum: Estud. Ling., 11 (2), 137-
153.

Marcuschi, L. A. (1997). Concepcao de lingua falada nos manuais de portugués de 1° e
2° graus: uma visao critica. Trabalhos em Linguistica Aplicada, 30, 39-79.

Brasil. (1998). Parametros curriculares nacionais. Terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental — Lingua estrangeira. Brasilia: MEC/SEF.

Rodrigues, R. H. (2005). Os géneros do discurso na perspectiva dialdgica da
linguagem : a abordagem de Bakhtin. In Meurer, J. L., Bonini, A. & Motta-roth, D.
(orgs) Géneros: teorias, métodos, debates 152-183. Sdo Paulo: Parabola Editorial.

Rojo, R. (2009). Letramentos maltiplos, escola e incluséo social. S&o Paulo: Parébola.

Schneuwly, B. (2004). Palavra e ficcionalizacdo: um caminho para o ensino da
linguagem oral. In Schneuwly, B. et al. Géneros orais e escritos na escola 109-124.
Trad. e org. Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de Letras.

Seabra, D. M. (2007). A socio-construcdo da leitura em lingua estrangeira sob a
perspectiva dos Novos Estudos do Letramento. Dissertacdo de mestrado, UNICAMP-
Campinas, SP.

Street, B. (1984). Literacy in Theory and Practice. Cambridge: Cambridge UP.

Street, B. (2003).What's "new" in New Literacy Studies? Critical approaches to literacy
in theory and practice. Current Issues in Comparative Education, 5 (2), 77-91.

Swales, J. M. (1990). Genre analysis: English in academic and research settings.
Cambridge: Cambridge UP.

AS AUTORAS

Raquel Santos Lombardi possui graduacdo em Letras (Portugués/ Inglés) pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (2007/2009), bacharelado em Letras: Enfase em
Traducgdo-Inglés pela Universidade Federal de Juiz de Fora (2009). Atualmente é
mestranda no Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica da Universidade Federal de
Juiz de Fora. Principais areas de interesse: ensino de linguas; géneros textuais (teorias e
transposicéo didatica); livro didatico e letramentos.

E-mail: raguellombardi@yahoo.com.br

Marta Cristina da Silva é Doutora em Letras/Estudos Linguisticos pela Universidade
Federal Fluminense. Atualmente é Professora Associada do Departamento de Letras
Estrangeiras Modernas da Universidade Federal de Juiz de Fora, atuando na area de
Lingua Inglesa na graduacéo e na linha de pesquisa Linguistica e Ensino de Lingua no



10.17771/PUCRio.PDPe.22447

d

R.S.Lombardi; M.C.Silva/Pesquisas em Discurso Pedagogico 2013.2

Programa de PoOs-Graduagdo em Linguistica. Principais areas de interesse: géneros
textuais (teorias e transposicdo didatica); livro didatico; avaliacdo; letramentos.
E-mail: martacris.silva@gmail.com




