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Resumo

Subsidiados pelos Novos Estudos dos Letramentos e na concepcdo de
leitura dialdgica, inspirada no Circulo de Bakhtin, este artigo objetiva
apresentar uma proposta didatica com atividades de leitura do género
homepage que articule os elementos contextuais da situagdo de interacéo
com a constituicdo desse género, tanto nos aspectos pragmaticos quanto nos
formais.
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Abstract

Based on the New Literacy Studies and on the concept of dialogic reading,
from the Bakhtin Circle, this article presents a proposal of reading activities
for the genre homepage. The proposal links the contextual elements of the
situation of interaction with the discourse characteristics, in both the
pragmatic and the formal aspects of this genre.

Keywords: reading, literacies, homepage.

INTRODUCAO

J& sdo muitos os elos constituintes da cadeia discursiva que desperta o interesse
sobre a pratica e o ensino da leitura nas mais diversas esferas de atividade humana,
principalmente nas instituicbes legitimadas, tais como o0s ambientes escolar e
académico. Nesse dialogo, diferentes vozes se aproximam no ensejo de promover um
ensino-aprendizagem significativo, capaz de oferecer condi¢Ges para o desenvolvimento
do aluno como leitor pleno, ou seja, construtor de sentidos e produtor consciente de
novas palavras, ou contrapalavras no sentido bakhtiniano.

Nesse contexto, este artigo visa a contribuir com esse dialogo apresentando uma
proposta de atividades de leitura com o género digital homepage. Nosso objetivo, com
as atividades, € colaborar para a ampliacéo e o desenvolvimento das capacidades e dos
conhecimentos necessarios nas praticas de multiletramentos que ocorrem no

ciberespaco.
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Para tanto, buscamos aparato teorico na concepc¢do dialogica de linguagem,
discutida pelo Circulo de Bakhtin, que nos da sustentagdo para compreendermos a
leitura como uma atividade dialdgica. Buscamos, todavia, enfatizar as particularidades
dessa perspectiva, inclusive para pensar as questdes de leitura dos hipertextos, aspecto
essencial, tendo em vista as préaticas de interacdo no ciberespaco, caracterizadas pelas
maltiplas linguagens — verbais e ndo verbais. Isso nos faz, pois, perceber que, para o
desenvolvimento de um leitor pleno, o professor na sala de aula deve mediar o acesso

dos alunos a essas novas praticas de interagéo.

A CONCEPCAO DIALOGICA DE LEITURA

Considerar a linguagem na sua dimensdo ininterrupta € assegurar 0 Processo
dialdgico inerente a sua constituicdo. Essa premissa, disseminada nos estudos do
Circulo de Bakhtin, conduz-nos a reflexdo da leitura como um processo dialégico que
envolve a construcdo de sentido do texto e a constituicdo dos sujeitos que participam
das situacOes de interacdo. A perspectiva pela qual vemos a leitura neste artigo a situa
na esfera escolar, com o objetivo de desenvolver as capacidades de leitura necessarias
para a participacdo consciente do aluno nas praticas de linguagem, verbais e ndo
verbais, nos ambientes convencionais e virtuais. Essa concepcao traz para o centro das
reflexdes o interesse pelo funcionamento real da linguagem, compreendida como
matéria histdrico-social, visto que a sua natureza € constitutivamente dialdgica.

O Circulo compreende, entdo, a linguagem na sua esséncia, como substancia
plena e, a0 mesmo tempo, incompleta, ou seja, propriedade viva e constituinte das
relacGes humanas. Essa natureza dindmica da linguagem amplia a concepcdo de lingua:
além de ser sistema, ela é reconhecida como pratica social, caracterizada pelo

dialogismo, o que a faz um signo ndo sé linguistico, mas, sobretudo ideoldgico.

Na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis,
etc. A palavra esta sempre carregada de um conteido ou de um sentido ideoldgico
ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas
que despertam em noOs ressonancias ideolégicas ou concernentes a vida.
(BAKHTIN/VOLOSHINQV, 2006, p. 96, destaque do autor)

A linguagem desenvolve-se, desse modo, por meio da interacdo verbal, pratica
social de uso, que emerge de necessidades especificas, tornando-se significativa no

estabelecimento e, também, no entrelacamento dos diversos tipos de relaches
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construidas na sociedade. Devido ao dialogismo, em cada situacdo de enunciacao,
encontram-se ressonancias de diferentes dizeres constituidos em outras épocas e
contextos, a0 mesmo tempo em que passa também a servir de referéncia para as
préximas manifestacdes de uso da linguagem.

Para Bakhtin, toda situacdo de enunciacdo emerge de uma necessidade social
efetiva, 0 que garante o trago de finalidade inerente a toda interacdo. Como reguladores
dessa situagdo, encontram-se dois fatores: o contexto imediato — o local, a prética social,
a cultura, os interlocutores, o género discursivo — e o0 horizonte social e dialogico mais
amplo, referente aos discursos que perpassam a pratica realizada. A natureza mutavel e
dialética da linguagem proporciona modelos relativamente estaveis de interagir — 0s
géneros discursivos. Neles, os enunciados, mediadores do processo interativo,
configuram-se em atendimentos ao contexto social e cultural e as demandas das praticas
sociais para as quais foram planejados. Por isso, para Bakhtin, existem tantos e tdo
variados géneros discursivos na mesma proporcgéo das esferas de atividade humana.

A linguagem é dialdgica porque tambeém é responsiva. Por ter uma finalidade e
ser uma pratica social definida, a interacdo verbal configura-se como uma forma de agédo
no mundo, despertando sempre reacao, ou melhor, dizendo, atitudes responsivas.

Bakhtin/VVoloshinov (2006) caracterizam a responsividade como aspecto
intrinseco a linguagem, asseverando que toda “enunciacdo, mesmo na forma
imobilizada da escrita, € uma resposta a alguma coisa e é construida como tal [...] Uma
inscricdo, como toda enunciacdo monoldgica, é produzida para ser compreendida [...]”
(p. 99).

Nesse sentido, comecamos a refletir sobre o processo de leitura, conforme o
Circulo concebe a compreensdo, isto €, como uma atividade inerente a necessidade de
resposta que a natureza da linguagem instaura. 1sso nos leva, em principio, a afirmar
que, para a concepcdo dialégica de linguagem, ler é responder. O ato da escuta e 0 da
leitura, de modo geral, nada mais séo do que atividades constitutivas do funcionamento
da linguagem. S&o os elos que completam a necessidade de compreensao que todo texto
apresenta.

Por sua vez, como a linguagem ndo &, apenas, um instrumento de comunicacao,
mas, sim, uma pratica social de interagéo, a leitura na esfera escolar, conforme assinala
Marcuschi (2008, p. 230), extrapola os limites linguisticos e cognitivos, configurando-se
em uma forma de agir sobre o mundo: “Compreender ndo ¢ uma agdo apenas linguistica

ou cognitiva. E muito mais uma forma de agir sobre 0 mundo na relagio com o outro



10.17771/PUCRio.PDPe.22431

d

B.Ciavolella: M.Zanini/Pesquisas em Discurso Pedagogico 2013.2

dentro de uma cultura e uma sociedade”. Trabalhar com leitura, em sala de aula, implica
constituir esse trabalho sob uma forma de agir no mundo.

Geraldi (2007, p. 42), amparado também na perspectiva bakhtiniana, afirma que
a leitura é uma oferta de contrapalavra, porque a compreensao resulta do choque entre
aquilo que estd no texto e a resposta, a contrapalavra construida pelo leitor: “[...] a
compreensdo resulta ndo do reconhecimento da palavra ai impressa, ai ouvida, mas do
encontro entre palavra e suas contrapalavras [...]”.

Nessa perspectiva, tal como enfatiza Bakhtin (1999), a compreensdo nao requer,
apenas, o reconhecimento do cddigo, do signo linguistico, mas, sim e também, as
orientagdes de sentido em uma situacdo concreta de interacdo verbal. Assim, aceitamos
que “a compreensao ndo ¢ uma espécie de decodificagdo, como se nossa atividade de
decodificacdo fosse uma simples depreenséo de sentidos a partir de elementos postos no
texto” (MARCUSCHI: 2008, p.231). O ato de compreender é, pois, uma atividade
complexa que envolve uma série de conhecimentos, competéncias e habilidades, tanto
no ambito linguistico quanto cognitivo. Esses conhecimentos, competéncias e
habilidades sdo, entretanto, determinados pelos elementos que compdem cada situacao
de interacao.

Dessa forma, o processo de compreensao ndo envolve, apenas, a consideracéo
dos enunciados, mas também a situacdo de enunciacdo. Por isso, assumimos, neste
texto, uma concepcdo dialdgica de leitura, segundo a qual a compreensao é determinada
pela situacdo Unica de uso da linguagem e, por isso, 0s sentidos construidos sdo,

também Unicos. Nas palavras literais de Bakhtin/\Voloshinov (2006, p. 94),

[...] o essencial na tarefa de decodificagdo (compreensdo) ndo consiste em
reconhecer a forma utilizada, mas compreendé-la num contexto concreto preciso,
compreender sua significacdo numa enunciagéo particular .

Isso implica, por conseguinte, que as atividades de leitura no espaco e na
situacdo de interacdo instaurada na sala de aula devem considerar, sempre, 0 contexto
dos textos: a situagdo de interacdo imediata bem como o horizonte social e ideoldgico
dos seus participantes.

No que se refere a situacdo imediata, ndo podemos deixar de levar em conta
estes elementos: a) a pratica social — ou seja, perceber a necessidade social a qual
linguagem atende e o lugar de valor dessa necessidade para tal préatica; b) o local — o
contexto que envolve os textos e as caracteristicas do local fisico em que se da a

interacdo ou ocorre a circulacdo desses textos; c) 0Ss objetivos — 0s prop0sitos aos quais
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aquela pratica de linguagem procura satisfazer; d) a materializacdo textual — o leitor
aciona conhecimentos acumulados — ou é mediado para acessa-los — a respeito do
género discursivo em pauta, considerando 0s seus eixos estruturadores: o tema, a
construcdo composicional e o estilo; €) os parceiros da interacdo — autor e leitor -
principalmente no que se refere ao papel social de cada um deles.

Por outro lado, no que consiste o horizonte social mais amplo, parece ser
necessario que se busque articular a forma como os elementos da situacdo imediata
foram determinados pela esfera de atividade humana em que estdo inseridos e,
consequentemente, pela formacao ideoldgica que perpassa essa atividade.

Sob essa concepcao, a leitura abarca uma situacdo do carater enunciativo em
que se imbricam os discursos que se constroem pela e na interacdo por meio da
linguagem, os quais, por sua vez, revelam modos diferentes de se conceber aquilo que
existe no mundo, visto que, segundo Bakhtin (1999), todo signo é ideoldgico e,
portanto, é na palavra, signo por exceléncia, que os confrontos de poder, as lutas de
classes e as identidades sdo construidos.

Assim, se ler € compreender e compreender € uma resposta, ao se considerar a
representacdo dos sujeitos em cada situacdo de enunciacdo em que 0S Processos
interativos foram estabelecidos, a atividade de leitura se constitui como uma oferta de
contrapalavras:

um leitor que ndo oferece as palavras lidas as suas contrapalavras, recusa a
experiéncia da leitura. E preciso vir carregado de palavras para o didlogo com o
texto. E estas palavras que carregamos multiplicam as possibilidades de
compreensdo do texto (e do mundo) porque sdo palavras que, sendo nossas, sdo de
outros, e estdo dispostas a receber, hospedar e modificar-se face as novas palavras
que o texto traz (GERALDI, 2007, p. 43).

Nas situacOes de interagdo no espaco do ciberespaco, a oferta de contrapalavras
demanda considerar os multiplos letramentos e, por isso, as competéncias e habilidades

necessarias para a leitura de hipertextos.

Leitura de hipertextos por meio da homepage

Com o advento da Internet, novas possibilidades enunciativas se
potencializaram, e, por conseguinte, diferentes competéncias e habilidades para a leitura
e producdo de textos passaram a ser requeridas. Nesse cenario, 0 hipertexto destaca-se
por ser a modalidade textual que atende as necessidades interacionais dos eventos de

letramento no ciberespaco. A escola, como agéncia de letramento, emerge como o
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espaco ideal para ofertar aos alunos instrumentos que possam auxilid-los a se tornarem
construtores de contrapalavras nas praticas de letramento da rede. Nesse sentido,
acreditamos ser preciso discutir, mesmo que brevemente, as particularidades do
hipertexto e as suas implicacdes na pratica de leitura.

Entendemos o hipertexto como um enunciado cuja materializacdo se assemelha
ao texto impresso, mas com algumas particularidades potencializadas pelas tecnologias
digitais. Por isso, neste texto, reportamo-nos ao hipertexto, pensando em sua realizagéo
na rede, sem desconsiderar o fato de que sua natureza e sua existéncia ndo se esgotam
no seu local de construcdo, nem, tampouco, sdo exclusivas desse que é o espaco virtual*.

A escritura hipertextual, segundo Marcuschi (2001, p. 86), caracteriza-se pela
ndo-linearidade, ou seja, “como um processo de escritura/leitura eletrnica
multilinearizado, multissequencial e indeterminado, realizado em um novo espaco de
escrita”. Como uma trilha, o hipertexto pode ofertar diversos caminhos para serem
escolhidos pelo leitor. Gomes (2011, p. 25), nesse sentido, afirma que “os links sdo 0s
elementos centrais do hipertexto. Sem eles, o hipertexto é apenas texto. Ha diferentes
tipos de links que, conforme o local onde sdo postos e as ligacdes que promovem,
modificam, ampliam, induzem ou restringem sentidos”.

Outro aspecto peculiar nessa pratica textual é a multimodalidade, ja que é o
“traco que se define pela possibilidade de estabelecer conexdo simultanea entre a
linguagem verbal e a ndo verbal (imagens, animacdes, som) de maneira integrativa,
gragas aos recursos de hipermidia” (KOMESU, 2005, p. 101). Em outras palavras,
conforme assinala Gomes (2007), a multimodalidade caracteriza-se pela presenca de
diversos modos de representacdo em um texto, sendo este composto, além da linguagem
verbal escrita e sonora, também pela linguagem ndo verbal, tais como as imagens, as
animacoes, os gestos, etc. A multimodalidade que se destaca nos hipertextos requer, na
andlise textual, que todos esses elementos de representacdo sejam considerados. Nas
palavras do estudioso: “[t]rata-se, portanto, de compreender o sentido como o resultado
da inter-relacdo entre as linguagens, como um processo de ressemiotizagdo ou
ressignifcacdo” (GOMES, 2007, p. 62). Isso nos faz compreender que, ao escrever um

hipertexto, o produtor aciona ndo somente seus conhecimentos sintaticos, semanticos e

'Existem varios estudos que colocam em discussdo a natureza do hipertexto, tais como os de Marcuschi
(2001), de Xavier (2002), de Gomes (2007), de Ribeiro (2008).
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morfologicos, uma vez que o0 espaco onde 0 produz requer rapidez e também diferentes
linguagens para ser utilizadas na interagéo.

Assim sendo, o produtor aponta caminhos multiplos que extrapolam os limites
de um texto impresso: os links sdo pistas que desviam o leitor dos caminhos previsiveis
nas construcdes lineares ancoradas em aspectos e conhecimentos gramaticais e lexicais.
Ao fazer uso de um link, o produtor indica a rota para outro espaco de interagdo. Ocorre
nesse momento e nessa agdo uma confluéncia de multiplas linguagens e vozes. Essa
confluéncia passa a acontecer gracas a convergéncia das midias, possibilitadas pelas
tecnologias digitais, o que confere aos textos novas possibilidades interativas.

A escrita que, durante muito tempo, detinha quase que exclusivamente o status
do saber, agora convive com a cultura da convergéncia, na qual predominam as préaticas
multiletradas. Com isso, novos e desconhecidos géneros discursivos ou textuais surgem
com a mesma rapidez com que a interacdo se da no espaco digital, virtual ou

ciberespaco. Uns se fortalecem e permitem serem nominados, dentre eles, a homepage.

Homepage: género discursivo de natureza hipertextual

A homepage é um exemplo de género que, aqui, denominamos de discursivo-
digital, gragas a sua natureza hipertextual, a sua estrutura tdo nova quanto desconhecida,
ao espaco onde se materializa — o digital. S6 assim, cremos que podemos coloca-lo no
rol de géneros discursivos socialmente ja reconhecidos.

A producao e a leitura desse género procuram considerar a natureza enunciativa
do ciberespaco tanto no que se refere as possibilidades enunciativas agregadas as
tecnologias digitais quanto, também, a reconhecer essas praticas como configuradas por
um novo modo cultural, a cibercultura, caracterizada pela pluralidade e pela
hibridizacdo de linguagens e, por conseguinte, de ideias.

As duas fungdes principais da homepage, segundo Bezerra (2007), apoiado em
Askehave e Nielsen (2004), sdo: a) introduzir o contetdo geral do site, ou seja, situar o
usuario a respeito dos servicos, tais como orientacbes que naquele endereco sédo
oferecidas; b) funcionar como um g@énero introdutério que anuncia diversas
possibilidades de informacGes que ali podem ser acessadas. Esse carater introdutorio, de
acordo com o estudioso, assemelha-se a primeira capa de um jornal, j& que ambas tém
por objetivo tracar um panorama do conteddo disponivel para leitura, no ambiente

virtual e no periddico, respectivamente.
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Bezerra explica os dois propositos comunicativos que, tradicionalmente, esse

género digital apresenta: um primario e o outro secundario.

[...] o prop6sito comunicativo priméario da homepage no modo de leitura seria
introduzir/apresentar o site. Outros propositos, no entanto, podem estar explicita ou
implicitamente presentes: criar ou consolidar a imagem do proprietario do site;
apresentar noticias (locais ou ndo) (BEZERRA, 2007, p. 07).

A importancia dos propdésitos comunicativos de um evento de letramento reside
no fato de que eles direcionam o processo de construcéo de sentido. Oferecer condi¢bes
para que, no momento da leitura de uma homepage, seja interpretada qual a imagem que
o criador do site procura delinear ou descrever é oferecer aos alunos oportunidades para
que se comportem criticamente nas praticas de linguagem que acontecem no mundo
digital. Sendo assim, para que isso aconteca, deve-se procurar mediar 0 acesso dos
estudantes ao modo de construcdo multimodal desse género. Essa mediacdo auxilia na
formulacdo da imagem que o autor deseja apresentar. Melhor dizendo, é preciso que se
explorem o0s elementos constitutivos do hipertexto, permitindo-lhe observar e
compreender a forma como esses elementos estdo adaptados, tendo em vista os
objetivos a seres atingidos. Com isso, 0s estudantes passardo a refletir sobre a
funcionalidade da linguagem quanto aos seus aspectos verbais e ndo-verbais, pratica
fundamental para o desenvolvimento de sua formagéo como produtor e, principalmente

aqui, como leitor de hipertextos.

PROPOSTA DIDATICA DE LEITURA DA HOMEPAGE

E um grande desafio elaborar propostas didaticas, uma vez que, além dos fatores
especificos relacionados ao objeto de conhecimento tratado, necessariamente
precisamos considerar a sua efetivacdo e eficacia. Por isso, é preciso reconhecer os
alunos como sujeitos que participardo dessa pratica, articulando-a, sempre, com 0s
objetivos determinados para cada ambiente de ensino. Nesse sentido, a proposta aqui
apresentada ndo assume o cardter de modelo, mas, sim, expde-se como uma
possibilidade para se levar o género homepage como um espaco possivel de interagdo
entre o produtor e o leitor para a construcdo de sentidos nas praticas de leitura nas aulas
de lingua materna.

Neste trabalho, o foco ndo esta em apresentar um software, um aplicativo, um
objeto de aprendizagem virtual, mas, sim, em propor algumas atividades pedagdgicas

que contribuam para a ampliagdo e desenvolvimento das capacidades e habilidades
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necessarias para a leitura de géneros discursivos, dentre os quais, a homepage. 1sso
implica ndo somente uma série de consideracbes de ordem cognitiva, mas,
principalmente, das condigBes enunciativas. Assumindo a concepcdo dialogica de
leitura, reconhecemos que as capacidades de leitura, juntas, sdo fundamentais para a
formacéo de um construtor de contrapalavras.

Com as atividades que apresentamos, ndo é nosso intuito, apenas, que os alunos
percebam e reconhegam a hipertextualidade e a multimodalidade que constituem esse
género, mas, sim, é contribuir para que possam ter atitudes responsivas, de forma a
produzirem e assumirem suas proprias palavras.

Elaborada para ser trabalhada nas séries finais do ensino fundamental, nossa
proposta consiste em atividades de leitura a respeito de trés homepages pertencentes as
esferas de atividades humanas diferentes. S8o elas: a pagina inicial da novela Malhacao,
o site do Governo do Estado do Parana e também o portal de conteddos UOL. Tendo
como premissa que a organizacdo de toda situacdo de interacdo se da tanto pelo
contexto imediato quanto pelo horizonte social mais amplo, as atividades em que se
desdobra a nossa proposta apresentam-se em trés fases: homeconversa; homepage e
home-estudo.

A homeconversa (quadro 1) — atividades introdutérias de leitura — tem por
objetivo introduzir a pratica de leitura. Por meio de uma discussdo oral, a atividade
motiva os alunos a discutirem sobre o contato que eles tém com a homepage, ja que é
um texto recorrente no ciberespaco. Com isso, buscamos resgatar 0s seus
conhecimentos, aproximando-os da atividade a ser realizada.

As perguntas, de modo simples, iniciam o processo de reflex@o a respeito dessa
pratica de producdo textual. Isso se deve, porque nosso prop6sito com as atividades nao
¢ operacionalizar os estudantes para lerem esse género discursivo, mas, sim, contribuir

para a formacéo de sujeitos que usam, mas, sobretudo, refletem a respeito da linguagem.

HOMECONVERSA

e A maioria dos sites possui uma pagina inicial, uma homepage. Quais sdo as
caracteristicas das homepages dos sites em que vocés acessam?
e Todos os sites possuem homepages?

Quadro 1: Primeira fase das atividades de leitura
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Por sua vez, a segunda fase das atividades, Homepage (quadro 2), € 0 momento
destinado ao acesso as paginas. Ressaltamos a necessidade de se explorar todas as
possibilidades que as homepages oferecem, ja que, por ser um género introdutério e da

natureza hipertextual, elas oferecem diversas possibilidades de leitura.

HOMEPAGE

o Naveguem pelos seguintes sites:
www.globo.com/malhacéo

www.uol.com.br

WWW.parana.gov.br

Quadro 2: Segunda fase das atividades de leitura

A terceira fase da atividade, home-estudo (quadros 3-5), como o proprio nome
salienta, consiste no estudo sobre a pratica de interacdo verbal, mediada por essas
homepages. Essa fase se divide em trés momentos. As atividades visam a abarcar a
totalidade dos elementos constitutivos dessas situacdes de interacdo. Neste texto,
apresentamos apenas algumas das atividades que compdem cada momento desta etapa
da proposta.

HOME-ESTUDO

e Vamos construir uma tabela com informagdes referentes as situacdes contextuais que envolvem as
homepages que estamos estudando. Esta tabela serd preenchida pelas respostas as seguintes
guestdes:

» As homepages, apesar de estarem no ciberespago, situam-se em contextos diferentes, uma vez que
atendem as necessidades comunicativas de esferas sociais distintas. Para cada homepage, cite
algumas agBes que as pessoas fazem ao acessar o site. Por exemplo, as pessoas procuram a
homepage da novela para ler os resumos dos capitulos.

» Tendo em vista as a¢des colocadas na questdo, aponte quais 0s interesses que esses sites despertam
ao publico. Por exemplo, no site do Governo do Estado do Parand, os interesses sdo politicos,
informacionais etc.

» Quais sdo os interlocutores, isto é, de quem é o site e qual é o publico presumido pelo produtor.
Encontrem, nas homepages, elementos multimodais (escrita, sons, imagens) que justifiquem e
comprovem as suas respostas em cada homepage.

Quadro 3: Primeira etapa da terceira fase das atividades de leitura

Nesta primeira etapa da terceira fase, enfatizamos as caracteristicas contextuais

que envolvem cada homepage e, consequentemente, isso acontece por meio da
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mediacdo do professor que permite aos alunos irem construindo conhecimentos sobre
esse género. Com essas questdes e com 0 acesso ao conhecimento do género,
acreditamos ser possivel evidenciar os usos sociais da linguagem e sua adequacéo a
cada necessidade enunciativa.

Merecem destague, na segunda etapa, atividades que discutam as caracteristicas
do género discursivo em pauta nos seus aspectos tematicos, composicionais e estilisticos

COMO sugerimos a seguir:

e Quais elementos multimodais (escrita, imagens, videos, musicas, links e demais recursos da
web) compdem cada uma das homepages? Quais desses elementos aparecem com maior ou
menor énfase em cada uma das homepages? As homepages seriam as mesmas sem alguns
desses elementos textuais?

e Observem quais os caminhos que os links disponiveis em cada homepage sugerem e anotem
aqueles que considerarem principais. Verifiqguem tantos os links que conduzem para péginas do
proprio site quanto aqueles que conduzem o leitor a paginas de outros sites.

e Dividam-se em trés grupos. Cada um fara a atividade relacionada a uma das trés homepages.
No final, cada grupo mostrara o resultado da atividade para os demais colegas. Juntos, vocés
fardo um trabalho de analise que tera como objetivo responder a seguinte questdo: O modo
como os elementos multimodais foram empregados adéqua-se ao contexto e aos propésitos
comunicativos de cada homepage? Para responder a esta questdo, faga uma andlise do uso de
cada elemento textual multimodal (o texto escrito, as imagens (estaticas ou em movimento), os
sons, os flashs). Relacionando esses elementos com os objetivos propostos em cada homepage.

Quadro 4: Segunda etapa da terceira fase das atividade de leitura

Com estas atividades objetivamos refletir sobre as possibilidades de significar,
construir sentidos, utilizando-se das multiplas linguagens que constituem o género
homepage. Buscamos ndo somente salientar a multimodalidade de linguagens que se
imbricam nesse hipertexto, mas sim analisar como os elementos multimodais articulam-
se com 0s propdsitos comunicativos de cada homepage, de forma a permitir a
interpretacdo das posi¢des discursivas, das identidades a respeito daquilo que é exposto.
Ja que se trata de um texto de natureza hipertextual, a proposta também aborda como o
texto se relaciona com os outros, por meio dos caminhos propostos pelos links.
Procuramos, assim, enfatizar que o dialogismo, inerente a linguagem, acontece ndo sé
espontaneamente, mas também de forma planejada. Os caminhos que os links sugerem
na homepage revelam interesses por parte do produtor. Por meio dessas atividades,
abordamos conhecimentos sobre a estrutura composicional desse género, relacionando-a
com o0s propdsitos comunicativos da homepage. Essa abordagem e a discussao que ela

permite sdo, a N0OSSO ver, essenciais nessa pratica de construcao de sentido do hipertexto.
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Por fim, tendo em vista atingir também a dimensdo ideoldgica que perpassa as
préticas de linguagem, elaboramos também algumas atividades com o intuito de discutir
a imagem que o produtor faz dos seus interlocutores e também que imagem do produtor

se revela nessas paginas, conforme sugerimos a seguir:

e A partir das atividades de leitura da homepage, reflita sobre como o produtor do site concebe
seus interlocutores. Para isso, analise 0 modo como os elementos multimodais foram empregados.
Quais 0s conhecimentos necessarios para interagir no site.

e  Colocando-se no papel social de leitor dessas homepages, como vocé avalia essas paginas no
que se refere ao cumprimento dos propdsitos comunicativos?

Quadro 5: Terceira etapa da terceira fase das atividades de leitura

O modo como os elementos multimodais foram organizados na pagina, a forma
como os interlocutores séo identificados, 0s conhecimentos necessarios para a interacdo
no site sdo indicios que ajudam a construir a representacdo que o autor do site tem de
seus leitores e também da imagem que o site representa. Com esses conhecimentos, 0s
estudantes terdo informacfes mais solidas que os ajudardo na construcdo de suas
contrapalavras, de suas atitudes responsivas.

Apostando na interacdo pelas multiplas linguagens, significativas para motivar o
posicionamento dos sujeitos, estimulamos os estudantes a manifestarem sua opinido,
construindo contrapalavras, as quais garantam o carater dialégico da linguagem, préatica

social sempre prenhe de resposta.

CONSIDERACOES FINAIS

A atividade aqui proposta procura ressaltar o dialogismo como caracteristica
singular para a construcdo de sentidos. Procuramos no género homepage encontrar 0s
elementos de uma pratica social que leve os estudantes a refletirem sobre a significacdo
de cada um deles na constituicdo desse género. Nessa trajetoria, desejamos que 0S
estudantes compreendam como a configuracdo desse género discursivo se relaciona com
0S aspectos sociais e permite a inter-relacdo da vida com a linguagem.

Como a proposta de ensino-aprendizagem de leitura aborda a homepage, enfatiza-
se a necessidade de se reconhecerem as potencialidades comunicativas acrescentadas
pelas tecnologias digitais. Por isso, as atividades visam a contemplar as competéncias e
as habilidades necessarias para as praticas de letramentos que envolvem diferentes

linguagens.
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Acreditamos que, ao se privilegiar o carater dialogico da linguagem nas atividades
de leitura em sala de aula, tem-se mais possibilidade de despertar nos estudantes
atitudes responsivas por meio de atividades que os estimulem a constru¢do de novos

sentidos e, por conseguinte, de novas contrapalavras.
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