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CRENCAS E CONCEPCOES DO TRADUTOR EM FORMACAO:!

Marileide Dias Esqueda
Karoline Izabella de Oliveira

Dentre os varios fatores que influenciam o procegsensino e aprendizagem,
encontram-se as crencgas que os alunos trazem copaig a sala de aula e que,
segundo os pesquisadores, direcionam o qué, camarelo o aluno decide aprender.

As crencas podem ser entendidas, nas palavras rdel@ae Vieira Abrahdo
(2006), como uma forma de pensamento, como cold&isuga realidade, maneiras de
ver e perceber o mundo e seus fenbmenos, co-cifagrem nossas experiéncias e
resultantes de um processo interativo de interpiietae (re)significacdo. Para as
autoras, as crencas tém origem social e tambéwidndi; sdo dindmicas, contextuais e
paradoxais, ja que podem mudar de acordo com @xonsocial no qual cada um se
encontra inserido.

Presente nas reflexfes acerca dos processos de ensprendizagem, o estudo
sobre as crengas pode ser encontrado e aplicasisgjger contextos.

No campo da Matematica, por exemplo, Ferreira (L98&fendeu uma
dissertacdo de mestrado com o titulo “O desafiems@nar-aprender matematica no
curso noturno: um estudo das crengas de estuddetesna escola publica de Belo
Horizonte”.

A autora investigou quais as crencas dos estudenteelacdo a Matematica,
seu ensino e aprendizagem e que relacdes existegnessas crencas, o desempenho e
a autoestima desses alunos. Os resultados mostaeas alunos possuiam uma Visao
utilitarista da Matematica, na qual os conteldaoseste sdo considerados importantes

gquando se mostram Uteis a vida cotidiana: seja mhlgmmas do dia-a-dia ou em

1 Este trabalho € parte integrante da pesquisa “@$&5or de Tradugdo: Desdobramento de competéncias
e perfis”, cadastrado e desenvolvido no Institutol@tras e Linguistica da Universidade Federal de
Uberlandia (Processo ILEEL/080/2010), sob a resgutidade da Prof* Dr2 Marileide Dias Esqueda. Os
dados sobre as crencas dos alunos de traducicadudetnesta pesquisa serdo posteriormente
confrontados com os dados sobre as crencas dasspooés de traducdo, buscando-se desvendamentos,
discussdes e possiveis acdes futuras para o emsipeendizagem de traducdo. Agradecemos a Propp-
UFU e ao CNPMIBIC pela concessdo de bolsa de Iniciacdo Cieatdi aluna Karoline Izabella de
Oliveira.
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exigéncias profissionais e académicas. A pesgaisdém apontou que a interacao
professor-aluno é vista como essencial neste océ®s professores, entretanto, fica
reservado apenas o papel de amigo, atento e pacthsposto a repetir quantas vezes
forem necessarias para que todos aprendam. Oudi® igaalmente interessante da
pesquisa € o de que persistem as influéncias dadicées socioculturais sobre a
aprendizagem da Matematidato é, de que se trata de uma disciplina difieilsgr
ensinada e aprendida.

Ainda na area de Matematica, alguns anos depoigaNR005), em seu estudo
sobre a dimenséo afetiva em educacdo matematicayesiigar as crencas trazidas por
alunos ingressantes do Curso de Matemética, ressalhportancia de estudos nessa
vertente. Segundo a pesquisadora, a conscientiziggi@rencas pelo aprendiz pode
servir como um elemento de autorregulacédo e pameemiar a responsabilidade e
autonomia do aluno. Observar as emocdes, atitudeengas do aluno em relacdo a
Matematica oferece indicios das experiéncias que #s/e como estudante, da
perspectiva profissional e da sensibilidade sod@lcontexto em que o ensino se
desenvolve. Os conhecimentos subjetivos perterc&stecrencas dos professores se
traduzem em sua maneira de ensinar, do mesmo maogpertencentes as crencas
dos alunos se traduzem em bloqueios e resistéa@hlgins tipos de aprendizagem. As
exigéncias afetivas para a aprendizagem deven@igerstudadas quanto as exigéncias
cognitivas, pois a imagem que os alunos e os [mofes tém podem servir como
referéncia para novas estratégias de ensino e cotioa para certos meétodos.

Rodriguez et al. (2000) investigou as crencgas sol@msino e aprendizagem na
area de Quimica. O objetivo da pesquisa foi datems$acrencas de cidadaos e de
estudantes de ensino médio sobre o papel da quimigcaundo contemporaneo, no
intuito de comparar as representacdes advindassidess grupos e analisar o papel da
escola na construcdo deste conhecimento. Os mssiltamostraram que a quimica
formal apresentada pela escola, aos olhos dosgd@ims, se reduz a transmissado de
informacdes, definicdes e leis isoladas. Os alyaoscem ter dificuldade em relacionar
a Quimica que aprendem na escola com a vida, rettuzua importancia ao atribuir
sua utilidade principalmente para passar no vdatibu

Na é&rea de Linguistica Aplicada, estudos como o¥idea (1993); Gimenez
(1994); Barcelos (1995); Carvalho (2000); NicolaigeFernandes (2002); Silva (2005);

Barcelos e Vieira-Abrahdo (2006); Esqueda e Fra{@@ll), mostram como 0s

Traducdo em Revisti4, 2013/1, p. 138
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pensamentos e concepc¢des construidas pelos alodes pnfluenciar na aquisicéo das
competéncias linguistico-comunicativas.

Para os autores, as crengas trazidas pelos alo®gulsos de Letras com
relacdo ao ensino e a aprendizagem de linguassb ¢o professor e do aluno em sala
de aula e a importancia da gramatica, influenciasoroportamento do futuro professor
de linguas. Muitas vezes, eles acreditam que a@rendh idioma é aprender
rapidamente, de uma vez, apenas uma série de grgraaticais e um vocabulario que
sera guardado na memoéria como conhecimentos jarabgusobre essa lingua. Essas
crencas conduzem o aluno a escolha de recursosmadgpara seu aprendizado e
funcionam como um filtro pelo qual passam e sierpmetadas. E a interpretacéo de
cada um que determina 0 que serd adquirido e oserée rejeitado, e esta relacédo
determinara a atuacdo do futuro professor de ImgBagundo Barcelos (1995), as
crencas nao sao somente um conceito cognitivo tanasem social, porque nascem de
nossas experiéncias e problemas, de nossa integdoo contexto e da nossa
capacidade de refletir e pensar sobre 0 que noa,a#ali a importancia de estudos que
as investiguem e que as socializem e discutam jao® alunos, no intuito de
desenvolver uma reflexdo e possivel conscientizacéo

Em se tratando da area de traducgdo, as crencaaluduss-tradutores também
demonstram importancia para a reflexdo dos estigddizados na area, principalmente
aqueles dedicados a formacéo de tradutores.

Segundo Pagano (2000):

No caso do aprendiz de traducdo, essas percepiiiias) fas formas de pensar e

abordar a traducdo e tém um efeito consideravelesempenho do tradutor-aprendiz e
no trabalho a ser desenvolvido. Por se tratar deepdes sobre o processo tradutério
gue podem néo se corroborar como adequadas owassds crencas podem conduzir
a uma traducdo ndo adequada ou insuficiente. {p. 10

A autora defende que o conhecimento prévio quiimodradutor traz para a

sala de aula pode favoravel ou desfavoravelmetiteede suas percepcoes:

Como esses pressupostos sao parte de um conhexionévip, adquirido pelo aprendiz

e armazenado como nogdes de referéncia, pouc@degiou questionadas, as crengas
dao lugar a expectativas que, quando néo plenarsatigéeitas, produzem ansiedade e
sentimento de insucesso e frustracdo. (p. 10)

Traducdo em Revistk4, 2013/1, p. 139
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Pagano (2000) expde ainda que as crencas do appattm se tornar um ciclo
VICiOSO, OuU Seja, a crenca aparentemente explicaucesso, a0 mesmo tempo o reforga
e impede solucdes para os problemas vivenciadosapeéndiz na universidade e, em

futuro proximo, no mercado de trabalho:

No caso especifico da tradugdo, as crencas congamente desempenham um papel
social mais amplo e, portanto, mais critico, uma gele além de influenciar a
performance do tradutor, elas também determinaarraaf como a sociedade em geral
tende a avaliar a traducdo como profissdo e otvadomo agente dessa atividade, com
base nessas percep¢des mais divulgadas. (p. 11)

As percepcdes sociais mais comuns sobre a tradé@gésegundo a autora, a de
que a traducdo é uma arte reservada a uns pouegdam exercé-la gracas a um dom
especial; que é uma atividade pratica que requecamhecimento da lingua e um bom
dicionario; que o tradutor deve ser falante bilimgu ter morado num pais onde se fala
a lingua estrangeira do par linguistico com quiealte; de que sO se pode traduzir da
lingua estrangeira para a lingua materna, uma vezs¢ dominamos esta ultima, e de
gue todo tradutor é traidor, frase famosa legitianpor todas as épocas e culturas e que
subentende certo descrédito sobre a naturezatevobjda traducdo. Ainda, nos dias de
hoje, pode-se acrescentar, ha a percepcao sod@d alunos de que os computadores
vao substituir o tradutor.

Logo na introdugcao de sua obra intitulab@nslating Cultures David Katan
(2004), Professor de Traducdo na Scuola Superierdidgue Moderne Italia per
Interpreti e Traduttori da Universidade de Trie@ta Italia), igualmente afirma haver
necessidade de se modificar 0 lugar que os trashiter intérpretes ocupam no
imaginario social. Para o autor, os tradutores sdocebidos como “dicionérios
humanos” ou “copistas”, e tal visdo necessita sedada para que os profissionais
possam ser reconhecidos como agentes visiveisodegso de (re)estabelecimento das
condi¢des necessarias para a comunicacao entre p@assoas.

Buscando investigar tal imaginario, Rodrigues @00afirma solicitar
anualmente a seus alunos da disciplina de Teori@rdducdo que informem se
concordam ou discordam de que a traducédo € “unear@servada a uns poucos que
podem exercé-la gracas a um dom especial’. A auedada que do universo de 86%
dos que responderam esta e outras perguntas, 686rdaram com a afirmacao e 6%
nao tinham opinido formada a respeito. Ainda, 14%aunos de um curso para formar

tradutores ndo tém certeza de que essa formagassd/@l. Segundo Rodrigues:

Traducdo em Revistkd, 2013/1, p. 140
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O conflito apenas se instaura se houver a expeztdg que um curso de teoria da
traducdo forneca ferramentas de aplicacdo mais enosndireta que substituam
opinides, crencas e senso comum por modelos, rededs. Esse é o quadro delineado
por uma tradi¢cdo que ndo considera a traducdo comabjeto de estudo legitimo, mas
como uma técnica ou um dom. Nesse dominio conaelzetsaducdo como um mal
necessario, como uma pratica de segunda mao; petieada nao seria necessario ter
qualguer formacao especifica, bastaria ter o dentomhecer uma técnica. Entretanto,
o discurso que exclui a reflexdo e o trabalho éutelal da tarefa do tradutor, que o
considera um mero aplicador de regras, seguidoeckitas, € 0 mesmo que embasa a
baixa remuneracdo de seu trabalho. E um discurep spm se darem conta, tanto
professores quanto alunos endossam, uns quandwe@ms que a teoria tem lugar
secundario na formacdo do aluno, outros quandoraspgue ela forneca todo o
instrumental “concreto” para seu trabalho. (p. 81-8

A possibilidade e impossibilidade do ensino deucdid também foi objeto de
pesquisa de Antony Pym (1993). Em seu texto imiitoEpistemological Problems in
Translation and its teachingy autor traca uma abordagem critica para expligama
dos problemas epistemoldgicos que afetam os proscip ensino e aprendizagem da
traducdo. Um dos pontos discutidos por Pym é owie ajunos de traducdo trazem
consigo, e também levam para a vida profissiomahgas desfavoraveis com relacéo ao
indeterminismo tedrico que compde a natureza da deeraducdo. A impossibilidade
de se chegar a conclusdes palpaveis, tanto emddsancos quanto praticos, sobre o
que é traducédo e o papel do tradutor, desestahilizéacdo do tradutor-aprendiz com a
area.

Nesta vertente, Magalhdes (1991) também explicarhi@} instabilidade nos
conceitos e definicdes sobre a tradugao e no plapehdutor concebidos por tradutores
renomados, ndo somente no Brasil, mas também aoaxt

Milton (2000) também da tratamento especial as cagnque o0s alunos
ingressantes de Cursos de Graduacdo em Tradug&mtonsigo para a sala de aula.
O autor aponta que as crencas sobre o tradutdraglacdo devem ser estudadas com
vistas a explicitar a importancia destas no dedemento e exercicio consciente da
pratica tradutora. As conclusbes oriundas destajupss mostram que os alunos
possuem uma crenca inicial de que os cursos deiagad em traducdo irdo apenas
propiciar aperfeicoamento do conhecimento lingeasti

Nessa perspectiva, 0 proposito deste trabalhovéstigar as crencas que 0s
ingressantes do ano de 2011 do recém-criado Cerddadharelado em Traducao da

Universidade Federal de Uberlandia trazem consigna vez que se almeja o
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desvendamento sobre essas crencas, identificarsddvpis acdes e procedimentos que
possam contribuir para a formacéo consciente enaata de futuros tradutores.

O desvendamento das crencas dos ingressantesicgusef cientifico-
academicamente, por buscar, de acordo com os adssltadvindos deste trabalho,
possibilidades de intervencdo por parte dos dosedte curso e reformulacdes, se
necessario, do processo de ensino e aprendizagagaddedo. Segundo Pagano (2000),
as crencas, independentemente de sua naturezag,istmlividual ou coletiva, sdo

passiveis de mudanca mediante intermediac0es uim @gente:

As crencas variam de pessoa a pessoa e estidmmeld@s as experiéncias de cada
individuo e ao contexto sociocultural com o qudkrage. Por se tratar de ideias e
pressupostos que o aprendiz formula a partir dexperiéncia, as crengas sdo passiveis
de mudanca, seja pelo proprio acumulo de vivérdnaaprendiz, seja pela intervengéo
deliberada por parte de algum agente no seu pdesaprendizagem. (p. 11)

Considera-se, portanto, que este estudo possa comairial fidedigno a
docentes, discentes e profissionais da area deciaccomo um todo. No plano social,
a importancia desta pesquisa evidencia-se no argondge que a investigagao no
ambito educacional funciona como instrumento cag@mproblematizar o processo de
ensino e aprendizagem de traducéo e de propiaabate, contribuindo para possiveis

novas propostas de acéo na sala de aula.

(Re)Examinando as crencgas no ensino e aprendizagela Traducéo

O tema crencas é de suma importancia nao apenasppaiessores, mas
também para os préprios alunos, grandes interessamlgrocesso de construcao do
conhecimento.

Em relac&o as crencas no ensino e aprendizageradigdo, adotando-se aqui
uma perspectiva cronolégica de estudos brasilsobse a tematica, Lages (1992) ja

apontava que:

A histéria da traducdo e da imagem do tradutor tgagutores, escritores e criticos
construiram pode ser descrita como uma histériaetlaixamentos, auto-reproches,
enfim de um constante empobrecimento do Ego datmadpor um lado; por outro,

consiste na afirmacdo enfatica de capacidades haohemas em termos de
conhecimentos linguisticos e culturais a serem dadus pelo tradutor, figurando a
faceta maniaca da viséo tradicional do traduta gatlucdo. (p. 92)

Traducdo em Revistkd, 2013/1, p. 142



10.17771/PUCRio.TradRev.22051

d

ESQUEDA & OLIVEIRA — Crencas e concepgodes do tradetm formacao

As afirmacdes de Lages (1992), assim como as danKa004), fazem com que
seja possivel constatar que as crencas, pensamexpestativas, concepgdes, ou home
similar que se queira atribuir ao tema, semprenfoce grande importancia para a
construcdo do que se pensa sobre a traducdo eluwoiree de como se aprende a
traduzir.

Pagano (2000) expde que “Por crencgas, entendedeeptessuposto a partir do
qual o aprendiz constrdi uma visdo do que ja gejenaer e adquirir conhecimento” (p.
9).

Citando Butler & Winne (1995) Pagano (op.cit.) argumenta que todo aprendiz
possui uma série de crencas a respeito do queeé@dssr como se aprende, qual o
esforco a ser despendido nessa tarefa e com queidade s&do assimilados os

conhecimentos:

Orientado pelas suas crencas, o aprendiz decides aprender, como, quando e em
quanto tempo. Crencas que refletem adequadamgmnée@sso de ensino/aprendizagem
geralmente conduzem o aprendiz a escolha de recarfarmas apropriadas que, por
sua vez, garantem 0 sucesso e 0 continuo exeddcjwrocedimentos acertados. Por
outro lado, crengas errdneas ou pouco fundamentadam o aprendiz a optar por
recursos e formas ndo apropriados e culminam, rgerdé, no insucesso e na
insatisfacao. (p.9)

Pagano (2000) define e discute algumas das cremg@scomuns no ambito do

ensino e aprendizagem da traducéo:

* A traducdo € uma arte e reservada e uns poucogpgdem exercé-la gracas a
um dom especiaPara a autora, estd implicita aqui a ideia de guaasce
tradutor ou de que s6 pode chegar a sé-lo quangosseii este dom. Pagano
aponta que as pesquisas mostram que tradutoresetmntgs e reconhecidos
possuem uma carreira que envolve experiéncia #igago.

* A traducdo € uma atividade préatica que requer agenm conhecimento da
lingua e um bom dicionaridNa visdo de Pagano (2000), a formacgéo requer o
desenvolvimento de habilidades que transcendemnbecamento meramente
linguistico: “Dentre essas habilidades ressaltamasédousca de subsidios

externos, isto é, de informacfes e conhecimentosssarios a recriacdo do

2 BUTLER, D.; WINNE, P. Feedback and self-regulatedrihing: A theoretical synthesiReview of
Educational Research, 65, n.3, p.245-281, 1995.
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texto, e a utilizacdo de recursos tecnoldgicosaumeprovadamente aprimoram
a traducéao” (p. 13).

O tradutor deve ser falante bilingue ou ter moradon pais onde se fala a
lingua estrangeira do par linguistico com que triitaa Segundo Pagano (2000),
alguns falantes bilingues exercem a traducdo caressa, bem como alguns
tradutores que possuem vivéncia de alguma dagasilam que se fala a lingua

estrangeira:

No entanto, os estudos também mostram que nesses, cabilinguismo ou a
vivéncia do tradutor estdo acompanhados de umaaf@oque lhe permite o
bom desempenho como tradutor. Ndo devemos esogeear falante bilingue
pode ter um dominio limitado das linguas que falapode n&o contar com
alguns dos outros aspectos que fazem parte da dharf@mpeténcia
tradutoria”. (p.13)

S6 se pode traduzir da lingua estrangeira parangua materna, uma vez que

s6 dominamos esta ultim&egundo Pagano (2000), o fato de sermos falantes

nativos de uma lingua ndo nos habilita automaticéena traduzir para essa
lingua. Confirmando o dito anteriormente, a ausygumenta a traducéo requer
uma formacédo e uma qualificacdo que fornecem atutiva as habilidades e

conhecimentos suficientes para uma boa performance:

Nesse sentido, o dominio de uma lingua estrangemtamente com o
conhecimento cultural, técnico, e as habilidades@jadas para o exercicio da
recriagdo de um texto, possibilitam a traducdo patangua estrangeira sem
maiores problemas. Questdes mais complexas, catae eoligacdes textuais e
as tipicidades do falante nativo, estdo hoje mpiitximas de serem resolvidas
gracas ao desenvolvimento de bancos de dados idagiEs e combinacdes
mais frequentes numa lingua e numa cultura. (p. 14)

Traduttori, traditori. Pagano (2000) expde que a problematizacdo dessgacre
tem recebido suporte maior a partir das teoriasrgdefinem a natureza e o
objetivo da traducéo, sobretudo, com a consolidalgadlisciplina Estudos da
Traducédo a partir dos anos de 1980. A partir doéydiéscutido pela autora, a
ideia de “traicdo” pressupunha, dentre outras spisma outra crenca também
ainda bastante disseminada, de que se traduz ntuo t@mporal e cultural, no
gual uma ideia formulada numa lingua pode ser aatioemente transposta em
outra lingua como se tratasse de uma operacdo @tatende equivaléncias

entre palavras mediadas por um diciondrio.
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Para Pagano (2000):

Podemos dizer que ha uma relacdo estreita entreeagas do aprendiz, as estratégias
gue ele escolhe e utiliza e 0 maior ou menor socgssseu desempenho. A crenga de
que traduzir seja simplesmente transpor o significde palavras com a ajuda de um
dicionario pode levar o tradutor a utilizar estg#é superficiais de como lidar com o
texto e, consequentemente, a uma traducéao totarimatequada. (p.20)

Acreditar que traduzir seja simplesmente trangportexto de um lingua para
outra € uma crenca também discutida no jA menciotralalho de Milton (2000), que
coletou dados por meio de um questionario apli@adtunos do Curso de Traducdo da
Faculdade Ibero-Americana de Sao Paulo (hoje AnlenaQ, do Curso de Tradutores
da Universidade Estadual Paulista (UNESP), campis]8sé do Rio Preto do Estado
de S&o Paulo, e do Curso Especial em Traducdo d& d¢S Sdo Paulo. Foram
examinadas as raz0es pelas quais estudantes escallmsos universitarios em
traducdo. Segundo o autor, com o grande crescint&ssa area nos anos de 1970, foi
impossivel para as escolas/faculdades controldved dos ingressantes com um bom
dominio da lingua estrangeira, ja que o lucro @aslflades particulares depende do
namero de alunos por sala, segundo Milton (op.cit).

Para o pesquisador, a escolha mais popular petesscaupracitados esté ligada
a possibilidade de melhorar as habilidades lingaiste ter contato com culturas
estrangeiras. Em segundo lugar, a qualidade doripramurso de acordo com
publicacdes como o Guia do Estudante.

Outros dados foram analisados por Milton (2000)astip de questionarios
coletados junto a tradutores profissionais condaffavia listaonline de tradutores, a
tradprt@onelist.com. Nesta lista, Milton (op.clajpcou uma pergunta que se referia a
que tipo de treinamento seria mais apropriado padutores no Brasil e quais o0s
problemas observados nos cursos de traducéo afesqoelas faculdades.

Alguns dos respondentes afirmaram que era preferbter primeiramente uma
graduacdo em areas tais como direito, medicinangerdaria, para, sO entédo, proceder-
se a especializacdo em traducdo. Outros tradutespenderam que acreditavam que
uma graduacao em traducdo era uma perda de tergpe eursos pontuais, de curta
duracgéo, feitos paralelamente ou apos a conclusaondcurso de graduagdo em outra

area, seriam muito mais produtivos.
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Em relacdo a alguns problemas dos cursos de gr@aleag traducéo existentes
no Brasil, Milton (2000) detectou junto aos entstatlos que a proximidade entre os
cursos de Traducdo e Letras é um eterno problemd@npo-se afirmar que, ainda hoje,
muitos desses cursos de Traducdo estdo organinadosioldes de cursos de Letras,
com grande parte do curriculo dedicado a Literagutanguistica e com pouca énfase
na traducéo técnica. Os entrevistados por Miltgnc{b) apontaram ainda que 0s cursos
de graduacdo em traducdo ndo preparam o alunoopamarcado de trabalho, ndo
oferecem treinamento para a utilizacdo de softwaresdo orientam o aluno na
montagem de uma microempresa, além de nao relaermaredequadamente o contetudo
dos cursos com a realidade da pratica tradutéria.

Milton (2000) concluiu que, por desconhecimentorelacdo a complexidade da
area de traducdo, uma minoria ingressou no curpeckigamente para tornar-se
tradutor/intérprete ou para aperfeicoar habilidateeraducéo.

Giacomini (2005) constatou que os alunos ingressamle um Curso de
Graduacao em Tradugé&o de uma universidade partidalanterior do Estado de Sao
Paulo esperam, como no estudo de Milton (2000)feigear o idioma, adquirir e
aperfeicoar conhecimentos linguisticos relacionadodingua materna e adquirir
conhecimentos culturais, sendo que uma minoriaraspdquirir técnicas para a
realizacdo de pesquisas, além de técnicas e tedgidsaducdo, ética profissional e
competéncia para outros oficios do tradutor.

Mais tarde, o texto de Guerini e Torres (2006),t@pdm na discussdo sobre
perspectivas educacionais, mostra que até ha beoo pempo o ensino de tradugéo no
pais era tradicionalmente desenvolvido em niverdeluacdo e que nos dias de hoje
ganha corpo em nivel de pés-graduacdo, evidencianawescimento da area de
traducdo gracas ao volume de trabalhos que tém mibbcados, dando chance a
interessados na area de consultar os sitios \&rtlzes universidades e ter acesso a suas
publicacdes, dai a importancia de estudos que fogusala de aula.

Oliveira (2006) afirma que o aumento das institag;@ue ofertam cursos de
traducéo acaba por exigir que se pense nas reldedessino e aprendizagem de teoria
e pratica de traducéo, sendo a sala de aula umaespportante para pesquisas.

Para a autora, a pratica de traducdo em sala denaalé atividade autbnoma e
independente do ambiente cultural em gue estaidaserma vez que se desenvolve da

forma permitida por essas crencas e pelos papgisnados pelas pessoas envolvidas
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(professor e alunos), os quais sdo definidos, nemsan pelas expectativas desses

mesmos individuos. Segundo Oliveira (2006):

O estudo de pressupostos que esses alunos ténsaakieea de atuacdo, que envolvem
inclusive aspectos que podem ter reflexos aposiodmede formacdo, no momento de
celebracdes de contratos de trabalho, por exerpplite ser de muita valia para que
respostas possam ser dadas a perguntas como ‘i#epagmender traducdo?”, “que
habilidades s&@o necessarias na formacdo de umtdrau“como trabalhar com
traducdo em sala de aula” e, finalmente, “0 queauutepois de tanta discussao tedrica
sobre a traducao?”. (p. 83)

Martins (2006) também considera que a busca pasppestos que definem a
traducao dentro e fora da sala de aula sdo deatmnportancia. A autora, com base em
Arrojo (1993}, explica que, no que diz respeito a relagdo emtradutor e o texto de
partida, a pedagogia tradicional, na sua preocupag@ieliminar as divergéncias e em
nome do que é “objetivamente” correto e adequadaba por impor uma leitura
autoritaria do texto a ser traduzido, uma deterdaneoncepc¢ao de traducdo e uma
Gnica maneira “certa” de realizar a atividade. @desafio que surgiu nos ultimos
tempos € precisamente a aceitacdo e a valorizagdtivdrsidade, juntamente com a
reflexdo critica envolvida no processo de se avalttatégias e solucdes distintas.

Stupiello (2006), fundamentada em sua experiéncmoc professora das
disciplinas de Teoria e Pratica de Traducdo de wmeersidade particular da cidade de
Sdo José do Rio Preto, Estado de Sé&o Paulo, proaeftetir sobre como as
idealizagBes sustentadas pelos alunos ingressaleam curso universitario de
Bacharelado em Letras com Habilitacdo em Tradutotéeprete em relacéo a profissdo
e ao papel do tradutor sdo desmistificadas por namatho desenvolvido em aula
envolvendo a reflexdo sobre traducdo vinculadasanpddernidade, em favor de uma
formacéo efetiva e condizente com a realidaderésatde tradutores e intérpretes.

A autora chegou a concluséo de que, partilhandoaiaria das vezes, gosto ou
aptidao por linguas, a maior parte daqgueles queabudormacao universitaria em
traducao e interpretacéo o fazem acreditando quambiente académico, teréo acesso
a formulas ou manuais de traducéo que os capacead@minar uma lingua estrangeira
e, simultaneamente, as regras e os métodos ded@dbegundo a pesquisadora, € com

base nessa crenca que 0s ingressantes do cursom gmimeiro momento, indagam a

¥ ARROJO, R. Desconstrucdo, psicandlise e o ensmotraducdo. In: ARROJO, RTraducdo,
desconstrucdo e psicanalideio de Janeiro: Imago, 1993. p. 133-148.

Traducdo em Revistkd, 2013/1, p. 147



10.17771/PUCRio.TradRev.22051

d

ESQUEDA & OLIVEIRA — Crencas e concepgodes do tradetm formacao

pertinéncia de aulas de Teoria da Traducédo, jaaqueditam que € somente a pratica

que vai capacita-los a realizar tradugfes de maeévaz:

Essa difundida visdo sobre a traducédo ecoa na reac@ino a atividade tradutoria é
concebida pelos alunos ingressantes que, respamdendna pesquisa realizada no
inicio da primeira série sobre suas expectativas macdo ao curso escolhido, tém
expressado, em sua grande maioria, a ideia derapgzir corresponderia a aprender e
dominar uma série de regras e recursos que oOsitzaj@an a recuperar sentidos ja
instituidos na lingua de partida e trazé-los auénde chegada. (Stupiello, 2006, p. 130)

Alves e Magalhdes (2006) detectaram crenca sentellsn realizarem uma
pesquisa com alunos novatos de uma universidaeealeth cidade de Belo Horizonte,
em Minas Gerais, investigando o papel do monitorameognitivo-discursivo e a
metarreflexdo na formacdo de tradutores, discutiaddificuldade de alguns em se
desvencilhar de uma nocao arraigada de que todamtemdas lexicais do texto de
partida devem ser traduzidas, mesmo diante da inénoma explicita de traduzir o texto
para a realidade brasileira.

Segundo o0s autores, as crencas, por assim dizelo dawvoraveis ou
desfavoraveis ao ensino e a aprendizagem de tadagdserem detectadas, precisam
ser discutidas com os alunos, para que estesrsaria@onscientes delas.

Frota (2006) argumenta que uma forma viavel pamplementar discussdes
sobre as crencgas que o0s alunos trazem consigaapsaia de aula de traducédo seria a

andlise de erros de traduc¢do. A autora coloca que:

Em relacdo aos erros cometidos por ignoranciacpaméo haver muito o que discutir
— erramos porque ignoramos a(s) opcao(des) trad(gpadequada(s). O fato de ndo
suscitar muita discussdo ndo implica, entretante, @ erro por ignorancia seja um
assunto pouco relevante para se tratar com os saluho contrario, parece-me
importantissimo, em qualquer curso introdutorio ttaducdo, logo de inicio,
desmistificar possiveis idealizag6es de que o ladutor tudo sabe. Cabe mostrar aos
alunos como séo frequentes as ocasides de duddareompreensdo. E mais, temos
de mostrar-lhes a importancia de se perceber gssgancia ou desconhecimento. Sem
essa percepcgao, corre-se o risco de errar, potopfaste justamente no primeiro passo
para a investigacdo que nos levara ao esclare@naeat possibilidade de acertar. (p.
142)

Para Frota (2006), no campo da traducédo, e a ngatampo mais amplo da
linguagem, ha muito ja se rompeu com a crenca jetigsmo, ou seja, com a ideia de
que haja objetos (significados, construcdes) figosstaveis independentemente dos

sujeitos que os percebem e julgam.
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A autora ainda coloca que é importante que 0s BaEsSMOS Saibam, 0 quanto
antes, que no mundo da traducdo as nossas escolmafequéncia ndo podem ser

rotuladas como erradas ou certas em termos absoluto

Todo professor de traducédo, varias vezes por aalaé confrontado com a seguinte
pergunta: “Entdo, como € que fica?”. “N&ao fica’eg@samos responder. Essa pergunta
envolve pelo menos uma crenga totalmente equivo@daenca na possibilidade de
haver sempre uma traducéo ideal, uma Unica tradeglimente correta. O aluno mais
experiente tende a ir enxergando, com o tempo,saiya coexisténcia de diferentes
opcoes, equivalentes em qualidade, mas por qualn@wiar esse percurso do aluno
(que alias, deve-se dizer, pode ndo ocorrer seosdbertarmos) e, sobretudo, por que
deixar escapar uma situacao que constitui objetov@dediscussao tao rica e necesséria?
(Frota, 2006, p. 147-148)

s

Para Santos (2011) também €& importante mostraalao®s que traduzir vai

além de transmitir significados e de buscar enodamios solu¢des e respostas prontas:

Vale ressaltar, ainda, que a tradugcao dependesdakhas ou de selegdes feitas por cada
tradutor, que, concomitantemente, levam em confgecéss sociais, culturais e,
sobretudo, a imagem do leitor/receptor ou do dieDessa forma, os alunos se tornam
mais conscientes sobre qual o verdadeiro paperatugdo, e passam a levar em
consideracéo a possibilidade de “recriar” textog@ somente transferir sentidos. Como
ponto positivo, os tradutores sentem-se mais aotbae menos metddicos. Por fim,
acreditamos que a avaliacdo de determinadas craneasa desta temética permite aos
estudantes e leitores da area uma reflexdo solmme eotradugéo tem sido vista e
avaliada nos cursos de graduacdo. Além disso, pm®mma conscientizacdo sobre o
ensino e a prética da traducéo. (p. 6)

A partir do arcabouco tedrico aqui apresentadagieE-se que as crencas
desempenham um papel importante para o éxito depso de ensino e aprendizagem

de traducéo.

Procedimentos da Investigagao

O ensino da traducdo nos dias de hoje € consideradogente, principalmente
apos o advento da Internet (Wyler, 2003), que pdgsu o0 maior intercambio de
informacBes nas mais diferentes linguas. A paréssd fato, ha algum tempo,
pesquisadores de diversas partes do mundo ténrgenfedo como formar tradutores,
ja que estes necessitam adquirir competéncias iispecque ndo se resumem ao
conhecimento linguistico (Alves, Magalhdes & Pag&@®5), e como o conhecimento
prévio sobre a area que os alunos trazem paraalsaula se reflete no processo de
ensino e aprendizagem, podendo ainda atingir snpseéadas tradutérias futuras.
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Trata-se, neste prisma, de uma pesquisa qualiitiepretativista, de natureza
etnografica (Pagano, 2000), que visa obter dessigdrelatos sobre qual a visdo de
alunos-ingressantes do ano de 2011 do Curso deaBdatio em Tradugao trazem
consigo no que tange a traducgéao, ao tradutor eiaigép de linguas.

A pesquisa contou com a participacdo de 16 alumgressantes do primeiro
periodo do ano de 2011 do recém-criado Curso dénadBelado em Traducdo da
Universidade Federal da cidade de Uberlandia, egceberam quatro questionarios nao-
estruturados, respectivamente QI — QuestionarmalniQl — Concepcdes da Traducao
e do Tradutor; Q2 — Concepcdes da Aquisicado deuasigQ3 — Expectativas sobre o
ensino da traducdo e a pratica futura da profisgtradutor. Os questionarios foram
elaborados com base em Pagano (2000), Milton (26R&Jrigues (2004), Giacomini
(2005) e Stupiello (2006). Os alunos-ingressanteani informados a respeito dos
objetivos deste trabalho, tendo concordado em ggzati da pesquisa através da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esuldw, sendo que suas identidades
foram resguardadas com o intuito de assegurar i ®go carater confidencial da
pesquisa.

A aplicacéo junto aos estudantes do QI visou calfermacdes pessoais do
aluno, seu conhecimento prévio da lingua ingless grincipais motivos que o fizeram
optar pelo curso.

O Q1 teve como obijetivo verificar a visao do al@om relacéo a traducao e ao
tradutor, assim como coletar informagcdes conceeseab ensino e aprendizagem de
traducao e de linguas, tendo em vista suas exp&r#a conceitos sobre tais assuntos.

A aplicacdo do Q2 objetivou colher as crencas q@lonos trazem consigo
com respeito as relacbes que se estabelecem emrdar a traduzir e aprender
linguas, e como tal relacao se reflete nos corgeitdefinicbes que os alunos atribuem
para a traducao, para o tradutor e para o conhededdiomas.

O Q3 almejou averiguar as expectativas dos alunlm® @1s perspectivas futuras
da profisséo de tradutor.

Ressalta-se que, segundo o0 exposto por Pagano)(2@@0ha respostas certas
ou erradas a respeitos das crencas que os aligressantes trazem consigo. O objetivo
do uso de gquestionarios ndo é classifica-las, reaficar possiveis impactos que as
crencgas podem exercer no processo de ensino elgagem de traducao.

A partir desta proposta, pretenderam-se alcancarsaxpintes objetivos

especificos:
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1) Investigar as crencas sobre a traducdo e ottmadue os alunos trazem
consigo;

2) Levantar as crencas sobre a aquisicdo de linggstesngeiras (neste caso o
inglés), uma vez que os resultados ja encontradosuyiras pesquisas mostram que a
maioria dos alunos pensa que traduzir € aperfegeanhecimento linguistico (Milton,
2000; Giacomini, 2005; Stupiello, 2006);

3) Examinar as expectativas com relacdo a profidedcadutor.

A fim de operacionalizar os objetivos especificesta investigacdo busca
responder as seguintes perguntas de pesquisa:

* Quais séo as crencas dos alunos-tradutores stitadugéo e o tradutor?

» Quais sao as crencas dos alunos-tradutores s@lop@isaicdo de linguas e do

conhecimento sobre traducéao?

* Quais sao as expectativas destes alunos com redag@asino de traducao e

a pratica futura da profissao?

Resultados e Discusséo

Os resultados a seguir referem-se a coleta desddmi@Questionario Inicial (QI)
que, como especificado na metodologia, tem cometigbj verificar a visdo do aluno
com relacdo a tradugdo e ao tradutor, assim conbetacoinformacdes basicas
concernentes ao ensino e a aprendizagem de tradudgidinguas, tendo em vista suas
experiéncias e conceitos sobre tais assuntos.

O QI é constituido de seis perguntas fechadas (de6l e de uma pergunta
aberta (7).

Conforme mencionado, este estudo contou com acipatéo de 16 alunos
cursando o primeiro periodo do curso, iniciado heelnestre letivo de 2011, sendo seis

do sexo masculino e 10 do sexo feminino, com idadiee 17 e 31 anos.

Sexo dos entrevistados

® Masculino

H Feminino
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Gréfico 1: Sexo dos entrevistados

Idade dos entrevistados

Gréfico 2: Idade dos Entrevistados

Com relacdo aos dados que estao relacionados esws @specificos de Lingua
Inglesa em institutos de idiomas, verificou-se guase 100% dos alunos possuem
experiéncia com a lingua inglesa, sendo que unicipamte relatou nunca ter tido
contato formal com a lingua. Outro participanteatal desconhecer a data em que

iniciou seus estudos sobre o idioma.

Anos que estuda inglés

16 Anos
15 Anos
13 Anos
12 Anos
11 Anos
8 Anos
7 Anos
6 Anos
5 Anos
4 Anos
2 Anos

Grafico 3: Experiéncia com a lingua inglesa

Dos participantes que declararam possuir estuddsgaa inglesa, ressalta-se
gue 50% relataram possuir nivel avancado e ou@#s Givel intermediario no idioma.

Dos participantes que declararam possuir estuddsgaa inglesa, ressalta-se
gue 8 relataram possuir nivel avancado e outros/8| intermediario no idioma.
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Nivel de Proficiéncia

M Basico M Intermediario Avangado

/

4

0%

50%

\

Q

Gréfico 4: Nivel de Proficiéncia

Verificou-se que 80% frequentaram cursos de ingtésinstitutos de linguas e
20% aprenderam o idioma através de outras formasphkticipante relatou ter tido
uma experiéncia em pais estrangeiro, tendo feiteocinglés na Westchester High
School, em Los Angeles, Califérnia, nos Estadosdbki onde o inglés é a primeira
lingua (sendo que este aluno relatou ter residektw@ado neste pais).

Cursaraminglés em alguma
instituicao?

Gréfico 5: Instituices/Cursos de Inglés

Apesar da experiéncia com o idioma, destaca-se apsnas 13% dos
participantes declaram ter participado de algurmtevacadémica da area de traducao,

como seminarios, cursos de aperfeicoamento, cauggesficinas, entre outros.
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Ja participou de algum evento
académico na area?

Participou
13%

Grafico 6: Participacédo de eventos na area

Com relacdo a pergunta 7 do QI, sobre quais fatofegenciaram a escolha
pelo Curso Superior em Traducdo, dos 16 resporgleafgenas dois apresentaram
motivacOes diferentes para a escolha do curso.ofueatalunos responderam ter
escolhido o curso de traducgéo devido ao desejpeideicoar a lingua inglesa, ao passo
gue apenas um respondente afirmou ter escolhidoso devido ao seu conhecimento
prévio sobre traducéao adquirido em congressoseia @utro respondente referiu-se ao
desejo de ndo somente dedicar-se a lingua, magtam@loultura.

As informac0des coletadas no QI buscaram levan@odque possibilitam tecer
o perfil dos alunos-tradutores participantes destado, isto é, o de ingressantes que,
em sua maioria, desejam aperfeicoar a lingua esiran neste caso, o inglés, perfil este
semelhante ao encontrado por Milton (2000), Ro@sg(2004), Giacomini (2005) e
Stupiello (2006), o que indica que, apesar da esquada area e acesso as publicacoes
sobre a mesma pelos sitios virtuais das universglgde ofertam o curso (Guerini e
Torres, 2006), o candidato a ingressante da areéeadiecado parece possuir as mesmas
crencas dos ingressantes da década passada.

Nesse sentido, vale relembrar, segundo Oliveir®620.15), que “as crencas
tém impacto social, influenciando o que o restatdecomunidade pensa sobre o0s
tradutores e sendo influenciada por essas opinioes”

A seguir, outras informacfes foram levantadas asralos dados coletados dos
Q1, Q2 e Q3. Alguns dos resultados serdo tambénicigxgos por meio de graficos,
sendo que outros serdo resumidos por questbepagoes

O Q1 tem como proposta coletar junto aos ingressanhformacoes
concernentes a compreensao destes sobre o quki€atvasuas percepcdes do que seja

um bom tradutor e uma boa traducao; se acreditamequias e estratégias de traducao
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podem ser necessarias no processo tradutoériotradugdo € uma atividade pratica que
requer conhecimentos da lingua estrangeira e umdigdonario; se com alguns meses
de curso, suas percep¢Bes com relagédo a area digcdoasofreram alguma influéncia;
se, para traduzir, na opinido deles, € necessrexperiéncia em paises onde se fala a
lingua alvo; se acreditam que um tradutor deveatermesmas habilidades de um
professor de idiomas; quais sdo as habilidadeesjperam desenvolver no decorrer do
curso e quais habilidades esperam ter adquiridmalodo curso (Pagano, 2000).
Sobre a primeira pergunta, “O que é traducao?”, t®singressantes, 14

responderam que traducdo consiste na transmissiéfod@acdes de uma lingua para
outra; um respondeu que € uma forma de globalizagdatro aluno respondeu que é

um meio de compreender melhor dois idiomas.

1. O que vocé compreende por tradugao?
16
14 -
12 ~
10 -
8 .
6 .
4 -
2 .
0 - , I : I 4
Transmissao de informacgdes de Forma de globalizacao Meio ou ferramenta de
uma lingua para outra compreensdo entre dois idiomas

Grafico 7: “O que vocé compreende por tradugdo?”

Com relacédo as percepcdes dos ingressantes soboenotradutor e a boa
traducdo, dos 16 respondentes, cinco considerarmumgubom tradutor € aquele que
possui conhecimento linguistico; quatro respondetara 0 bom tradutor deve se
preocupar com o leitor; trés responderam que o toadutor € fiel ao texto original; um
respondente afirmou que o bom tradutor é aqueleequepaciéncia para encontrar 0s
vocabulos mais adequados; outro ingressante respanee o tradutor deve ser capaz
de solucionar problemas da traducéo, tornandoemtid) um ingressante afirmou que o
tradutor é aquele que se dedica ao que faz; e,ogqt® um bom tradutor busca
ferramentas para auxilia-lo, tornando-se um etaprendiz.

Conforme mostra o gréafico a seguir, sobre a peéeepges respondentes quanto

a boa traducao, 11 responderam que a boa tradua@eeta que néo “foge” da ideia do
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original e quatro responderam que a traducédo deae rgtural, fluente e clara. Um
respondente afirmou que a traducdo € uma formadiezir o impacto entre original e
tradugéo.

3. Quais sao as suas percepcoes sobre uma boa

tradugao?
12
10
8 .
6 .
4 -
- ]
0 - . . I 4

N3o “foge” da ideia do original Soa natural, fluente e clara  Forma de reduzir o impacto entre
original e tradugao

Grafico 8: “Quais séo as suas percepgdes sobre uimaa tradugao?”

Com relacao as teorias e estratégias de tradug@@apem ser necessarias no
processo tradutério, dos 16, 15 responderam quedutbr necessita de teorias e
estratégias de traducado para se familiarizar copratdemas da area. Dentre estes 15,
um aluno completou a ideia afirmando que conhgoenas a lingua pode deixar o texto
mais pobre. Apenas um aluno afirmou que a teoas estratégias de traducédo ndo sédo
necessarias, apesar de poderem facilitar o pracesso

No que tange a crenca de que a traducdo é umadaalévique requer
conhecimento linguistico e um bom dicionario, dégdspondentes, 12 afirmaram que
a traducdo é, sim, uma atividade pratica que reguesonhecimento da lingua
estrangeira e um bom dicionario. Um aluno respomgieel a traducdo depende de
conhecimentos linguisticos e bons dicionarios, taagém que so iSso néo basta, sem
mencionar quais outros fatores condicionam a atdedde traducdo. Trés alunos
responderam que a traducdo ndo depende apenasndeciocoentos linguisticos e
dicionarios, mas de estratégias, teorias, pesqeisasros fatores.

Sobre a questdo da vivéncia no exterior servirashdecimento para o tradutor,
14 alunos responderam que nao é necessario vivpaisoonde se fala a lingua alvo
para traduzir bem. Dois afirmaram que sim.

Quatorze respondentes afirmaram que o tradutor déd@ ter as mesmas
habilidades de um professor de idiomas. Apenas régjgondentes afirmaram que as

habilidades destes dois profissionais sdo cointeadembora completando a ideia de
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que o tradutor deve ser “mais” do que professor.eNtanto, os respondentes nao
especificaram as diferencgas.

Com relacdo as expectativas dos ingressantes goai® habilidades pretendem
desenvolver no decorrer do curso, dos 16 alunosocresponderam que desejam
aperfeicoar a lingua estrangeira e materna, melora escrita e a fala em ambas.
Cinco ingressantes buscam aprender habilidadesatéggas para a realizagdo de uma
boa traducg&o. Dois alunos afirmaram que esperaimecen melhor as teorias e técnicas
da traducdo. Um aluno afirmou que espera compreendefletir sobre o publico que
recebera a traducédo, bem como sobre o produtodam#édaducdo. Um aluno espera ter
uma melhor percepcdo sobre a traducdo para fazetrabalho melhor. Um aluno
espera ter capacidade de saber utilizar os prazgssoajudam no trabalho de traducéo.
Apenas um aluno néo respondeu.

Sobre quais habilidades os ingressantes desejatadenvolvido apds o término
do curso, 15 alunos responderam que esperam tairiddgconhecimento linguistico,
tedrico e técnicas de traducdo que os deixem pgmaoa 0 mercado. Conhecer as
linguas materna e estrangeira, ler e escrever beamgbas, também foram habilidades
citadas pelos alunos. Apenas um aluno ndo respondeu

Como nos estudos de Milton (2000), Rodrigues (20Gtxcomini (2005) e
Stupiello (2006), os respondentes desta pesquisaljm a tradu¢cdo como transmissao
de informacdes de uma lingua para outra, e queofisgional responsavel por este
processo € aquele que possuiu conhecimento lirguist que ndo “foge” da ideia
apresentada no original em sua traducdo, consdiergoe o tradutor necessita de
técnicas de traducdo, como, por exemplo, um bomrdido. Os respondentes, em sua
maioria, conforme encontrado por Milton (2000), leémm desejam aperfeicoar a lingua
estrangeira ao longo do curso, tendo como expeattdr adquirido, até o final deste,
maior conhecimento linguistico, teorias e técnamsraducao.

Quanto a ultima pergunta do Q1, “Com estes mesesrde, sua percep¢ao com
relacdo a area de Traducdo sofreu alguma influéhcapenas dois dos 16 alunos
responderam que suas percepgdes continuam as meshatorze alunos
mencionaram, no entanto, que o0 curso alterou ete paas percepcdes sobre a area de
Traducdo. Antes de ingressar no curso, os resptealafirmaram ter uma visdo muito
ingénua e superficial da tradugéo e que, para esehzir era simplesmente passar um

texto de uma lingua para outra.
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O Q2, como ja mencionado, tem o intuito de collecrencas que os alunos
trazem consigo com respeito as relagbes que deekstam entre aprender a traduzir e
aprender linguas, e como tal relacéo se refletecooseitos e definicbes que os alunos
atribuem para a traducéo, para o tradutor e pacmlecedor de idiomas.

Quando questionados sobre quais conteudos sao imp@tantes a serem
enfatizados no ensino de linguas, dos 16 alunds, aiiaram a gramatica; dois, a
cultura; um citou temas variados (provavelmenterederindo aos géneros e tipos
textuais); outro aluno citou as marcas textuaiss tiferiram-se as aulas de conversacao
e pronuncia; um aluno mencionou que espera queso @nfatize “coisas habituais”;
outro afirmou que deve ser ensinado o basico stame deve ser buscado pelo aluno.

Sobre os objetivos de se estudar um idioma, daduktds, trés mencionaram a
obtencdo de conhecimentos culturais; dois, 0 aged#mento da conversacdo em
linguas estrangeiras; trés disseram que o0 objedivobter maior conhecimento
linguistico; um aluno citou que o objetivo de seeaper linguas tem a ver com as
exigéncias do mercado de trabalho; outro aluno erau o fato de se estudar um
idioma estrangeiro para ganhar dinheiro; dois digseque o conhecimento de um
idioma estrangeiro serve para se conseguir emprkm®;mencionaram que se estuda
um idioma para ensina-lo; um aluno mencionou quebjetivo € entender outras
linguas; outro aluno mencionou o fato de se estudardioma para o enriguecimento
pessoal.

Sobre quais habilidades linguisticas (audiocom@m@&nproducao oral, leitura,
escrita) devem ser desenvolvidas no decorrer deoQie Tradugéo, dos 16 alunos, trés
disseram que as habilidades de leitura e escritariden ser desenvolvidas junto a
tradutores, e a audiocompreenséao e a fala, juiritégretes; dez alunos disseram que
todas as habilidades de leitura, escrita, audioceemsdo e fala deveriam ser
desenvolvidas, até mesmo para que o aluno posskh&so qué fazer no futuro; dois
alunos disseram que somente a leitura e a esentxidm ser desenvolvidas; um aluno
nao soube responder.

Com respeito a pergunta: “O que € um bom profedsolinguas e um bom
professor de traducdo?”, dos 16 alunos, um respogde o professor de linguas e de
traducdo deve ter conhecimentos ligados a tradug&az; responderam que o
conhecimento do professor deve estar atreladorddgica e as técnicas de traducdo; um
respondente mencionou que o professor deve safegerdiiar conceitos; um aluno

respondeu que o professor deve “contagiar” a a#ap respondeu que o professor
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deve indicar caminhos para que o aluno produza@shecimento; um respondeu que o
professor de linguas e de tradugcdo deve ter canbatds culturais e dos autores dos
originais a serem traduzidos; um nao soube responde

Ressalta-se, mais uma vez, que neste universotiga@s, o aluno-tradutor
relaciona sua crenca sobre aperfeicoar o idioma@@erfil do professor de traducéao.
Percebe-se, portanto, a valorizacdo dos conheadidinguisticos em detrimento dos
conhecimentos sobre a traducao por parte da malosisespondentes.

Finalmente, o Q3 objetiva averiguar as expectatitas alunos sobre as
perspectivas futuras da profissdo de tradutorsedesnsino.

Quatro alunos afirmaram que se devem conhecer aimliios feitos pelo
tradutor; quatro mencioram que o tradutor deve eocahvarias areas, para facilitar sua
contratacdo; trés mencionaram o0s critérios estadee pelos contratantes sao
importantes; um aluno mencionou que a experiénaatrddutor deve contar no
momento da contratacdo; quatro alunos ndo soubespuonder.

Sobre a pergunta: “Na sua opinido, o que um trachaimpetente deve ser capaz
de realizar?”, dos 16 alunos, um respondeu quadoitior competente € o que valoriza o
leitor; quatro responderam que o tradutor competért que ndo deixa o leitor perceber
que se trata de uma traducdo; seis responderange qupiele que realiza uma boa
tradugéo; um aluno mencionou que uma boa tradug@dem erros; um aluno afirmou
que a boa traducao ndo perde o sentido; dois mmereim que o tradutor competente

realiza uma boa transferéncia de significados; umoan&o respondeu.

Concluséo

As informacdes coletadas no Q1 apresentam dadosrtampes que podem
compor a resposta da pergunta de pesquisa 1: @daisas crencas dos alunos-
tradutores sobre a traducéo e o tradutor; soboadraducao e o bom tradutor?

Com base nos dados coletados, a maioria dos igitesspossui a crenca de
que a traducéo € a transferéncia de informacoesndelingua para outra, ndo devendo
“fugir” do original; que a atividade de traducaguer conhecimento linguistico; de que
o tradutor deve ter as mesmas habilidades de ufesgar de idiomas, sendo que a
maioria dos ingressantes expressou o0 desejo defeigpar e adquirir mais
conhecimentos linguisticos.

Embora alguns dados referentes ao Q1 também moatreenca do aluno de

que a teoria de traducdo € importante para famiiaio tradutor com seu objeto de
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estudo e trabalho, e de que ndo € necessario Mv@Rris estrangeiro onde se fala a
lingua que o tradutor ird traduzir, o aluno ingaeés ainda percebe a tradugdo como
transferéncia de significados, como sendo uma daiild simples que pode ser
executada com bons dicionarios e conhecimentoibtiga.

Os dados coletados no Q2 apresentam respostaguinfzede pesquisa 2: Quais
sdo as crencas dos alunos-tradutores sobre ag@mpjisi ensino e a aprendizagem de
linguas?

Em sua maioria, 0s ingressantes possuem a crenggu&eo ensino e a
aprendizagem de linguas estédo atrelados a aqudeg@&onhecimentos gramaticais do
idioma, embora enfatizando que questdes cultunaisreadolégicas estejam imbricadas
no processo de se aprender e ensinar uma lingeg@sita. A maioria dos alunos
mencionou que todas as habilidades da linguar@eigscrita, fala e audiocompreenséao)
devem ser ensinadas. Ressalta-se aqui a ideiassappelos alunos de que o tradutor
deve ter pleno dominio do idioma, isto €, domir@tat as habilidades e regras da
lingua. Segundo Pagano (2000), o dominio de ungadimstrangeira ndo basta para se
realizar uma boa traducdo. Os conhecimentos ligoss juntamente com o
conhecimento cultural, técnico, e as habilidadeso@mdas para o exercicio da
recriagdo de um texto podem viabilizar uma tradugés satisfatoria.

Com relagdo a crenca sobre o bom professor deangtraducéo, a maioria dos
ingressantes ressaltou o fato de que o professertde conhecimentos gramaticais. Ou
seja, os dados mostram que 0s ingressantes trazesiga um conceito de professor
como transmissor de componentes gramaticais delimgza. Percebe-se que apenas
um aluno respondeu que o professor deve indicamtas para que o aluno produza
seu proprio conhecimento. A maior parte dos alungsessantes ndo se vé como
sujeito e agente no processo de formacdo, depdsitaa instrucdo gramatical do
professor sua fonte de conhecimento.

Como resposta a pergunta de pesquisa 3: “QuaisasdExpectativas destes
alunos com relacdo ao ensino de traducdo e a grfatiara da profissao?”, péde-se
constatar, através dos dados coletados, que asgagites, em sua maioria, possuem as
seguintes expectativas: de adquirirem conhecimeasovarias areas da traducéo, para
que sua contratacao possa ser facilitada; de quielsao texto original € o indicador de
uma boa e aceitdvel traducdo; de que o tradutompetmnte ndo deixa o publico
perceber que se trata de uma traducéo; de queia éeimnportante e auxilia a pratica,

sem mencionarem exatamente como iSso ocorre; deanteecimentos culturais séo
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importantes para se manter a fidelidade ao texgmnai; de que o leitor em prospeccao
€ 0 que guia a boa traducéo.

Por meio da ultima questdo deste questionario,-pédmnstatar, ainda, que 0s
alunos esperam que o bom professor lhes transnoitdhecimentos verdadeiros
adquiridos por ele (professor) durante sua tragetprofissional e académica, sem
mencionarem no que consistem tais conhecimentamdeiros, embora alguns alunos
tenham aludido ao fato de que o professor deve aetuao instigador.

Como ja exposto por Pagano (2000) e corroboradte rnteabalho, ndo ha
respostas certas ou erradas a respeitos das cigueass alunos ingressantes trazem
consigo. Almejou-se o desvendamento dessas crengasontexto investigado,
identificando possiveis ac¢fes e procedimentos qudribuam para a formacédo
consciente e autbnoma de futuros tradutores, paimente no que diz respeito aos
papeis de professores e alunos na sala de auladdedo.

Destaca-se que estes dados sao bastante simitsresneontrados por Milton
(2000), Rodrigues (2004), Giacomini (2005), Stupigl2006), o que nos leva a
constatar como verdadeiras as argumentacdes de [(Hg@?) e Katan (2004), de que
estudar as crencas, pensamentos, expectativagpgdes, ou nome semelhante que se
queira atribuir & tematica, é de suma importanaia ja construgdo social e académica
do que se pensa sobre a traducédo e o tradutoroemde se ensina e se aprende a

traduzir.
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