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Resumo

Reis, Vanessa Florentino Marcondes dos; Miller, Inés Kayon de. Pratica
Exploratoria como filosofia de vida: um estudo de caso. Rio de Janeiro,
2012. 151p. Dissertacdo de mestrado- Departamento de Letras, Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

Motivada pelos relatos da professora Walewska Braga e de seus alunos nos
encontros do grupo da Pratica Exploratoria, decidi aprofundar meu entendimento
sobre as ideias centrais da Pratica Exploratdria (Allwright & Hanks, 2009) e sobre
como a professora consegue usar seus principios e proposi¢cdes para nortear sua
vida profissional e pessoal. Para isso, foram realizados dois encontros com a
professora Walewska: primeiro uma entrevista, transcrita e lida por ambas as
participantes, e ap0s uma conversa sobre a entrevista anterior, que também foi
transcrita. Houve também a participacdo da autora desta dissertacdo em aulas
ministradas pela professora, com a co-constru¢cdo de um diario dessas aulas, e
trocas de e-mails entre ambas durante esse periodo. A microanalise de trechos
selecionados da entrevista e da conversa foi realizada com base (a) no modelo de
tomada de turnos de Sacks, Schegloff e Jefferson (1974), (b) no conceito de
sobreposicdes cooperativas (Tannen (2010), e (c) da analise da narrativa como
estratégia de envolvimento (Tannen, 1984); e foi complementada com a reflexdo
sobre trechos selecionados dos e-mails e do diario. A analise teve como foco o
meu processo de convencimento sobre a viabilidade da Pratica Exploratdria, que é
uma filosofia de ensino-aprendizagem que busca estimular o pensamento critico-
reflexivo, na medida em que integra o questionamento e o trabalho pedagdgico,
através de atividades pedagdgicas com potencial exploratério (APPE). Nesse
processo, a Pratica Exploratoria integra as pessoas nesse trabalho e na criagdo de
espacos para refletir sobre as relagcdes entre colegas e sobre a relagdo entre os
alunos e o professor. Com isso, espera-se que tornem-se cada vez mais autbnomos
e reflexivos, a0 mesmo tempo em que continuam se desenvolvendo

linguisticamente, através de comportamentos que incentivem o pensamento


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1012088/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1012088/CA

critico, a0 mesmo tempo que possibilitam que o professor cumpra o contetido
programético estipulado pelo colégio e pelo governo. Através de uma reflexdo
analitica sobre as identidades projetadas por Walewska, juntamente com a
dindmica de tomada de turnos, sobreposicGes cooperativas, e analise da narrativa
como estratégia de envolvimento, aliados aos Principios e ProposicGes da Prética
Exploratoria, busquei melhor compreender a sala de aula exploratéria de
Walewska Braga, e como essa professora incorporava a Pratica Exploratdria em
todos os aspectos da sua vida em sala de aula e fora dela. A minha busca por um
melhor entendimento da Pratica Exploratéria como um modo de viver as
experiéncias do cotidiano, como uma filosofia de vida, resultou no presente
trabalho, que também se constituiu na realizacdo de uma Atividade Pedagogica de

Potencial Exploratorio.

Palavras-chave

Pratica Exploratéria; Filosofia de vida;, Filosofia; estudo de caso;

identidades; entendimentos.
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Abstract

Reis, Vanessa Florentino Marcondes dos; Miller, Inés Kayon de (Advisor).
Exploratory Practice as a philosophy of life: a case study. Rio de Janeiro,
2012. 151p. MSc. Dissertation - Departamento de Letras, Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

Motivated by the various accounts given by teacher Walewska Braga and
her students in the meetings of the Exploratory Practice group, | decided to
deepen my understanding about the main ideas of Exploratory Practice (Allwright
& Hanks, 2009) and about how this teacher manages to use its Principles and
Propositions as guidance for her personal professional life. For that purpose, two
meetings were held: first an interview, transcribed and read by both participants,
and afterwards a conversation about the previous interview, which was also
transcribed. The author of this dissertation participated in classes given by the
teacher, wrote a journal of these classes, and exchanged e-mails with the teacher
during this period. The micro analysis of the selected passages of the interview
was done based on (a) the turn-taking model proposed by Sacks, Schegloff e
Jefferson (1974), (b) the concept of cooperative overlap (Tannen, 2010), and (c)
the analysis of narrative as involvement strategies (Tannen, 1984); and was
complemented with my reflection over excerpts selected from the e-mails and the
journal. The focus of the analysis was my process of gradual understanding and
growing conviction about the viability of the Exploratory Practice, which is a
teaching-learning philosophy that aims to stimulate critical-reflexive participation
by integrating questioning and pedagogic work, through Potentially Exploitable
Pedagogical Activities (PEPAS). In this process, Exploratory Practice integrates
people in this work and in the creation of opportunities to reflect about the
relationships between teacher and students as co-practitioners. With Exploratory
Practice, teachers and students are expected to become increasingly more
independent and reflexive, as they continue to develop linguistically, through
actions that prompt critical thinking, while enabling the teacher to carry out the

curriculum designed by the school or the government. Through an analytical
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reflection about the identities projected by Walewska Braga, together with the
dynamics of turn-taking, cooperative overlap and the analysis of narratives as
involvement strategies, together with the Principles and Propositions of the
Exploratory Practice, | looked for a better comprehension of Walewska’s
exploratory classroom, and how she incorporated Exploratory Practice in all
aspects of her life in and outside school. My search for a better understanding of
Exploratory Practice as a way of dealing with life, as a philosophy of life, resulted
in this paper, which also turned out to be a Potentially Exploitable Pedagogical

Activity.

Keywords

Exploratory Practice; Philosophy of Life; Philosophy; case study; identities;
understandings.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1012088/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1012088/CA

Sumario

1. Introducéo

2. Fundamentos Teoricos

2.1. A era do pés-método

2.2. A Prética Exploratéria

2.2.1. Cinco proposic¢des da Prética Exploratéria
2.2.2. Os principios da Pratica Exploratoria

2.3. A Prética Exploratéria como filosofia de vida

2.4. A construcao da identidade

3. Metodologia

3.1. A pesquisa qualitativa na Linguistica Aplicada
3.2. Como foi feita a pesquisa

3.3. Minha trajetoria profissional

3.4. Quem é Walewska Braga

3.5. A escola, as reunides e 0s encontros

3.6. O arcabouco tedrico-metodoldgico da Pratica
Exploratéria na pesquisa

3.7. Instrumental Microanalitico
4. Analise

4.1. A entrevista e a conversa
4.2. As anotacdes sobre as aulas
5. Consideracdes Finais

6. Referéncias Bibliograficas

7. Anexos

13

18
19
26
34
36
40
42

45
45
49
51
54
57
58

60

63

63

100

106

111

119


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1012088/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1012088/CA

Lista de Quadros

Quadro 1- Entrevista, Trecho 1
Quadro 2 - Entrevista, Trecho 1
Quadro 3- Entrevista, Trecho 2
Quadro 4- Entrevista, Trecho 3
Quadro 5- Entrevista, Trecho 4
Quadro 6- Conversa, Trecho 2
Quadro 7- Entrevista, Trecho 5
Quadro 8- Conversa, Trecho 3
Quadro 9- Entrevista, Trecho 6
Quadro 10- Entrevista, Trecho 7
Quadro 11- Entrevista, Trecho 7
Quadro 12- Entrevista, trecho 8
Quadro 13- Entrevista, Trecho 9
Quadro 14- Conversa, Trecho 4
Quadro 15- Entrevista, Trecho 9
Quadro 16- Entrevista, Trecho 9
Quadro 17- Entrevista, Trecho 10

Quadro 18- Entrevista, Trecho 13

65

66

68

69

69

70

72

74

76

78

82

85

86

87

90

92

93

96


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1012088/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1012088/CA

Convencdes de Transcricdo!

Simbolos Especificacbes
Pausa ndo medida.
Entonacédo descendente ou final de elocugéo.
: Entonacéo de continuidade.
- Parada subita.
sublinhado Enfase.
MAIUSCULA | Fala em voz alta ou muita énfase.
T Subida de entonacéo.
N2 Descida de entonacéo.
>palavra< Fala mais rapida ou acelerada.
1ou Alongamentos.
[ Inicio de sobreposicédo de falas.
] Final de sobreposicéo de falas.
Colchete abrindo e fechando o ponto da sobreposicdo, com
L] marcacdo nos segmentos sobrepostos - sobreposicdes localizadas.
°palavra® Fala mais lenta.
eh, oh Pausa preenchida, hesitacdo ou sinais de atencao.
/... Indicacgéo de transcricao parcial ou de eliminacéo.

! Adaptada de TANNEN (1989)
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1
Introducao

Pensar, todos pensamos. Uma ideia, uma frase, uma cor, uma lembranca,
tudo é pensamento. No inicio do século XX, Dewey (1910, p.3) abordou

especificamente o pensamento reflexivo:

Os homens pensavam que o mundo era plano, até que Colombo pensou que ele
era redondo. O pensamento anterior era uma crenca ja enraizada, pois 0s homens
ndo possuiam energia ou coragem de questionar aquilo que lhes havia sido
ensinado, especialmente porque acreditava-se ser algo confirmado por fatos
6bvios e sensatos. Mas o pensamento de Colombo foi uma conclusdo razoavel.
Foi um estudo dos fatos com escrutinio, através da revisdo de evidéncias,
considerando-se hipéteses diversas, e comparando esses resultados tedricos com
outros e também com fatos conhecidos. Colombo ousou pensar que 0 mundo era
redondo porque ndo aceitou sem hesitagdo a teoria tradicional vigente na época,
porque ele duvidou e pesquisou. Cético daquilo que parecia 0 mais correto e
crédulo daquilo que parecia impossivel, ele continuou refletindo até que pode
produzir evidéncia que comprovasse sua hipGtese. Mesmo que ele tivesse
chegado a conclusdo errada, teria sido um tipo diferente de crenca daquela que
ele rejeitou, pois teria sido alcangada por um método distinto. Atividade,
persisténcia, e a anélise cuidadosa de qualquer crenga ou suposta forma de
conhecimento a luz daquilo que a sustenta, e as consequentes conclusfes a serem
obtidas, constituem pensamento reflexivo. (grifos do préprio autor).?

O pensamento reflexivo, propulsor de mudangas, estabelece novos
paradigmas. Infelizmente, muitas vezes, ao invés de duvidarmos, de

investigarmos, costumamos optar por aceitar o que nos é dito como sendo uma

? Tradug&o livre de “Men thought the world was flat until Columbus thought it to be round. The
earlier thought was a belief held because men had not the energy or the courage to question what
those about them accepted and taught, especially as it was suggested and seemingly confirmed by
obvious sensible facts. The thought of Columbus was a reasonable conclusion. It marked the close
of study into facts, of scrutiny and revision of evidence, of working out the implications of various
hypotheses, and of comparing these theoretical results with one another and with known facts.
Because Columbus did not accept unhesitatingly the current traditional theory, because he doubted
and inquired, he arrived at his thought. Skeptical of what, from long habit, seemed most certain,
and credulous of what seemed impossible, he went on thinking until he could produce evidence for
both his confidence and his disbelief. Even if his conclusion had finally turned out wrong, it would
have been a different sort of belief from those it antagonized, because it was reached by a different
method. Active, persistent, and careful consideration of any belief or supposed form of knowledge
in the light of the grounds that support it, and the further conclusions to which it tends, constitute
reflective thought. (DEWEY, 1910, p.3) (grifos do proprio autor)
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verdade irrefutavel e, muito orgulhosos, nos consideramos pessoas inteligentes
por sabermos recitar uma lista consideravel de informagdes adquiridas ao longo
de anos de estudo. Entretanto, informacao sem reflexdo pode tornar uma pessoa
mais culta, mas ndo necessariamente mais sabia. Absorver sem nenhum pudor ou
critica 0 que nos é dito pela sociedade, nos torna massa de manobra. Segundo
Benjamin (apud Kramer, 2002, p.60), “Na realidade, conhecimento sem conexao
com a praxis, conhecimento que nada ensina ao proletariado sobre sua situacédo de

classe, ndo é perigoso para os opressores”.

Se ndo soubermos refletir sobre o que aprendemos, ndo seremos capazes
de articular o conhecimento adquirido com a realidade, e portanto, ndo poderemos
propor mudancas conscientes. Essa reflexdo leva a um entendimento, a uma
consciéncia critica que, aliada a acao, define quem prope a mudanca, e quem a

aceita sem sequer projetar ou se preparar para as consequéncias dai advindas.

Segundo Paulo Freire:

O educando recebe passivamente 0s conhecimentos, tornando-se um deposito do
educador. Educa-se para arquivar 0 que se deposita. Mas 0 curioso é que o
arquivado € o préprio homem, que perde assim seu poder de criar, se faz menos
homem, é uma pec¢a. O destino do homem deve ser criar e transformar 0 mundo,
sendo o sujeito de sua agdo. (1979, p.38)

A esse respeito, Giroux (1999) defende que a aprendizagem, para se tornar
critica, tem que ser significativa. Do mesmo modo, Freire e Fagundez (1985)
defendem uma pedagogia da pergunta, de modo a estimular a criatividade e o
pensamento critico dos alunos. Para eles, a pedagogia escolar € uma pedagogia de
respostas, que ensina os alunos a absorverem e adaptarem-se a realidade existente,
sem, contudo, jamais questiona-la. Desse modo, cessa o dialogo nas escolas,
instrumento essencialmente democratico e essencial para a formacdo de
pensadores. O professor fala e 0 aluno escuta, aceita, memoriza. Segundo Rubem
Alves, “(...) muito do que a escola faz ¢ matar a ideia da paixdo pela curiosidade”

(2004, p.31).

A politica publica adotada € crucial para que ocorra essa passagem de

homem-receptor para homem-produtor de conhecimento. E necessaria uma
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mudanca significativa na forma como é pensada/realizada a educagéo hoje em dia.
Segundo Kramer:

N&o pode, pois, uma politica publica pretender instalar o novo deixando de
perceber o sempre igual, sob pena de — embora comprometa-se ao nivel do
discurso com a mudanca, com a liberdade e a dignidade, com a igualdade e a
justica — favorecer tdo-somente a repeticdo, a mesmice, a massificacdo e a
manutencdo das desigualdades. (2002, p. 47)

E lugar comum dizer-se que na escola aprendemos sobre o passado de
modo a preparar-nos para o futuro. Mas e o presente? N&o seria melhor dizer que
aprendemos para que possamos realizar mudangas mais conscientes no momento
presente? Porque o que temos de tangivel € o momento presente, ja que o futuro

nunca estara ao nosso alcance.

Mas, novamente, para que sejam realizadas mudangas, inovacdes, a
habilidade da reflexdo critica é indispensavel. A educacdo deve ser vista ndo
apenas como uma acumulacdo de saberes, mas como o desenvolvimento de uma
consciéncia critica que transforma o homem de objeto em sujeito da propria
educagdo. Segundo Paulo Freire, “o homem deve ser o sujeito de sua propria
educacdo. Nao pode ser o objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguém” (1979,
p.28).

Nas palavras de Kramer (2002):

(...) ah! Quantas ilusdes nos projetos pedagdgicos modernizadores... De gquantas
novidades falam, e quanta mesmice propagam...Serd que existe alguma outra
instancia da vida social, pergunto, que seja afeta a propostas de mudancas e téo
desafeta a mudancas de fato? O pior é que existe sim. A escola é apenas um
exemplo; reles exemplo de uma sociedade moderna onde tudo precisa mudar,
para que tudo se mantenha inalterado... (p.51)

Seguindo essa linha de raciocinio, uma professora de uma escola
municipal do Rio de Janeiro, Walewska Braga®, procura adotar, em sua pratica
diaria, a reflexéo, e transmitir isso aos seus alunos. Adepta da Pratica Exploratoria

(Allwright, 1996), filosofia que visa despertar o pensamento reflexivo, essa

% A professora autorizou o uso de seu nome verdadeiro para esse trabalho.
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professora baseia-se em Principios, que serdo explicitados no proximo capitulo, a

fim de que sua sala de aula torne-se um celeiro do pensamento critico.

Longe de procurar doutrinar alguém, acredito ser verdadeiramente
interessante observar os desdobramentos dessa pratica em sala de aula, uma vez
que vimos que tal atitude, apesar de considerada muitas vezes, na teoria, 0
objetivo maior do processo educativo, ndo costuma ser executada. Importante
também é vermos os desdobramentos dessa atitude nos estudantes, acostumados a
serem receptaculos de informacdo, inseridos na Otica conteudista e positivista
ocidental, avessa a mudancgas, e que visa manté-los na mesma classe social de

onde se originaram.

A partir do estudo desse caso, cabe a cada um de nos refletir e pensar
criticamente, por nés mesmos. Ndo pretendo que aceitem o que digo como
verdade inexoravel, até porque tal atitude iria de encontro ao que acredito.
Gostaria de despertar a curiosidade, a reflexdo. Ao invés de uma resposta,

proponho perguntas. Por que ndo?

Para esse fim, minhas perguntas de pesquisa, norteadoras dessa
dissertacdo, sdo as seguintes: Como a professora Walewska integra a Prética
Exploratéria* & sua vida escolar e & sua vida cotidiana? Quais as identidades
projetadas por Walewska durante o processo de pesquisa? Como se deu 0 meu

processo de entendimento sobre a Pratica Exploratoria e sua viabilidade?

Este trabalho pretende focar, em seu corpo, no desenvolvimento de um
pensar critico no ambiente escolar, e na formacdo de alunos e professores
transformadores da realidade social. Acredito que a reflexdo, praticada
habitualmente, nos proporciona outra visdo de nés mesmos, uma consciéncia do
individuo no mundo. Afinal, € isso que o homem pds-moderno procura, ao correr
avidamente aos consultérios psicoldgicos e terapias comportamentais atualmente:
um profissional que o ajude a pensar e refletir criticamente sobre si proprio, sobre
sua vida, suas acdes. J& foi dito anteriormente, perdemos essa capacidade. Ou
simplesmente ndo temos tempo. Defendo, nesse trabalho, o pensar critico na

escola, na sociedade, em todas as esferas da vida do ser humano.

* A Prética Exploratéria é uma pratica pedagdgica reflexiva e inclusiva que sera apresentada no
capitulo 2.
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Assim sendo, comeco por expor brevemente os fundamentos teoricos.
Nessa parte, além de mais uma vez referir-me a necessidade de se incentivar o
pensamento critico, discorro sobre a falibilidade presente nos métodos de ensino
em geral, ja que ndo ha um método de ensino que seja ideal para toda e qualquer
pessoa e/ou situacdo social. A seguir, segue-se uma breve explicagdo da Pratica
Exploratoria, de modo a familiarizar o leitor com o que considero ser uma

filosofia de vida.

No capitulo de metodologia, discorro sobre o porqué de ter realizado uma
pesquisa qualitativa, e explicarei a importancia dessa forma de analise neste
trabalho. Também abordarei o instrumental tedrico que sera utilizado na andlise
de dados. Nesse capitulo faco, também, uma breve exposi¢cdo sobre a minha
trajetoria profissional, e como eu me interessei sobre o assunto por mim
pesquisado e tema do presente trabalho. Inicialmente, eu ndo conseguia
vislumbrar a exequibilidade da Pratica Exploratéria na sala de aula, e essa
dissertacdo mostra 0 meu processo de convencimento, através das interacbes com
Walewska Braga (uma entrevista e uma conversa), além da observacéo das aulas.
Ha também, é claro, uma secdo sobre a professora Walewska Braga, que é
personagem central e crucial para esse estudo. A seguir, estudo o caso de
Walewska, e procuro entender suas razdes e as suas impressoes sobre o resultado
de suas praticas. Na microanalise do discurso gerado na entrevista e na conversa
informais busco momentos que sinalizem a aproximacdo entre 0 meu
entendimento e o de Walewska a respeito da viabilidade do exercicio da Préatica
Exploratéria. Assim, os dados serdo obtidos a partir da transcricdo dessas

conversas, que constam nos anexos Il e V.

Nas consideracdes finais, relato o que eu aprendi ao escrever e estudar este
tema, retomo as minhas perguntas de pesquisa e procuro relacionar, mais uma

vez, 0s meus entendimentos a essa filosofia de vida chamada Pratica Exploratoria.
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Fundamentos Tedricos

Van Mannen (1977 apud Liberali 2008) descreveu trés tipos de reflexdo: a

reflexdo técnica; a reflexdo pratica e a reflexao critica.

Na reflexdo técnica, o professor aplica um conhecimento técnico as suas
acOes, sem que ele saiba efetivamente o porqué de ele ter escolhido essa acao para
determinada situacdo. Nao se busca um entendimento mais profundo, hd um foco
na resolucdo de problemas, eficiéncia e eficécia, e a teoria é a fonte de onde séo
retiradas as técnicas utilizadas. N&o h4 em realidade reflex@o, ha aplicagéo.

A reflexdo pratica é marcada basicamente por relatos entremeados por
avaliacOes pessoais, e a tentativa de compreender os eventos a partir de sua
prépria experiéncia e conhecimento de mundo. Verifica-se, em tais casos, que 0s
professores tomam atitudes baseadas no senso comum somente. H4 o desejo de
transformacdo e compreensdo, mas isso efetivamente ndo acontece, pois ndo se

problematizam as premissas.

J& na reflexdo critica, conforme Liberali (2008, p. 38):

Partindo da preméncia emancipatéria de o sujeito ser capaz de analisar sua
realidade social e cultural (Liberali & Zyngier, 2000) e tomar uma posicéo frente
aos acontecimentos de forma a desenvolver possibilidades de transforma-lo, a
reflexdo critica retoma caracteristicas tanto da reflexdo técnica como da prética;
contudo, coloca foco nas questdes éticas como centrais.

A reflexdo critica ndo somente busca, mas apresenta a real possibilidade
de se chegar a uma transformacdo social. Através do pensamento critico, 0
educador da voz ativa aos estudantes ao longo de seu processo de aprendizagem,
utiliza a linguagem para discutir o cotidiano, e, juntos, construirem um
entendimento acerca de qualquer situacdo. Dessa maneira, todos aprendem, pois
todos se tornam praticantes reflexivos, e qualquer transformacéo torna-se mais
viavel (Schon, 1991).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1012088/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1012088/CA

19

Paulo Freire (1985), com sua pedagogia da pergunta, Giroux (1999) e
Rubem Alves (2004, 2010), todos defendem a criatividade e a curiosidade na sala
de aula, de modo a estimular a reflexdo critica e a formacdo de cidad&os

conscientes, transformadores da realidade social.

Na busca por uma sala de aula mais critica, menos homogeneizada, e mais
atenta as necessidades e ao desenvolvimento individual de alunos e professores,
Kumaravadivelu (2003) prop6e a era do p6s-metodo, que sera abordada a seguir, a
fim de contextualizar a Pratica Exploratéria como uma abordagem de ensino-

aprendizagem.

2.1
A era do pés-método

Cada ser humano, cada pessoa, cada cidaddo, cada aluno, é Unico, no
sentido de ndo existirem duas pessoas exatamente iguais (Arnold & Brown, 1999,
p.8). Assim sendo, deve-se sempre procurar respeitar as idiossincrasias, e isso é
um dos fatores que torna a atividade docente tdo complexa: o fato de se ter que
ensinar dezenas (as vezes centenas) de alunos diariamente, cada um com um ritmo
diferente de aprendizado, com preferéncias e habilidades distintas, e cada qual
imerso em universos dos quais o professor pouco ou nada conhece, e que
igualmente influenciam o desempenho do aluno em sala de aula (alids, na vida em

sociedade em geral).

Portanto, sendo uma verdade aceita que cada ser humano é diferente do
outro, por que insistimos em esperar que se comportem da mesma maneira,
pensem da mesma maneira, ajam da mesma maneira e aprendam da mesma

maneira?

Esbarramos, portanto, nas concepcdes de ensino e aprendizagem. Ligadas
a cada uma delas, desenvolveram-se diversas metodologias, que se propdem a
explicitar, passo-a-passo, técnicas de ensino que, se corretamente aplicadas,

obteriam éxito. Dentre as varias concepgOes de ensino e aprendizagem, falaremos
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aqui da concepcdo do professor tecnicista® (Kumaravadivelu, p. 8-13), segundo a
qual o professor funciona como um conduto, transmitindo conhecimento ao aluno.
Escolhi apenas essa abordagem para ilustrar a dissertacdo por ser ela
extremamente oposta ao pos-método, e mesmo a Préatica Exploratoria, e, portanto,

ser mais facil de compreender as oposicdes:

Professores e seus métodos de ensino ndo sdo considerados muito importantes
porque sua eficacia ndo pode ser comprovada empiricamente. Portanto, 0s
programas de formacdo de professores concentram-se mais no aspecto da
formagdo do que no professor. Esta visdo passou a ser conhecida como visao
tecnicista do ensino e da formagéo de professores. (Kumaravadivelu, 2003, p.8)°

Ou seja, como nunca conseguiu-se avaliar a eficacia dos metodos (The
Pensylvania Foreign Language Research Project — Allwright, 2003), tenta-se
assegurar que os professores adotem irrestritamente uma determinada
metodologia, como se a falibilidade dos métodos fosse consequéncia da ma-

aplicacdo dos mesmos pelos professores.

A visdo tecnicista ndo busca valorizar ou estimular o espirito critico ou
reflexivo, mas tdo somente a absorcdo e fixacdo do conteldo ensinado pelos
alunos. “Para esta tendéncia, o ensino ¢ um processo de condicionamento através
do uso de reforco das respostas que se quer obter, sendo o conteldo as
informac@es objetivas que possam proporcionar, ao fim do processo, a adequada
adaptagao do individuo ao trabalho.”

(http://sites.google.com/site/ged0611/tecnicista acesso em 27/12/2011)

Em outras palavras, em uma sala de aula com trinta alunos, trinta
individuos, bastaria aplicar uma mesma metodologia, e todos aprenderiam

satisfatoriamente a matéria ensinada. Ora, mas como esperar que pessoas

> Apesar de aqui abordarmos apenas a concepcao tecnicista, ha ainda as concepgdes tradicional,
humanista, espontaneista, construtivista, mistas etc. Optei por abordar apenas uma, a titulo de
exemplo. Além disso, a visdo tecnicista, por ser uma das mais opostas ao p6s-método e da pratica
exploratoria, torna mais evidentes as caracteristicas dessas Ultimas, que sdo mais relevantes para
esse trabalho.

® Tradugio livre de: “Teachers and their teaching methods are not considered very important
because their effectiveness cannot be empirically proved beyond doubt. Therefore, teacher
education programs concentrate more on the education part than on the teacher part. Such a view
came to be known as the technicist view of teaching and teaching education.”


http://sites.google.com/site/ged0611/tecnicista
http://sites.google.com/site/ged0611/tecnicista
http://sites.google.com/site/ged0611/tecnicista
http://sites.google.com/site/ged0611/tecnicista
http://sites.google.com/site/ged0611/tecnicista
http://sites.google.com/site/ged0611/tecnicista
http://sites.google.com/site/ged0611/tecnicista
http://sites.google.com/site/ged0611/tecnicista
http://sites.google.com/site/ged0611/tecnicista
http://sites.google.com/site/ged0611/tecnicista
http://sites.google.com/site/ged0611/tecnicista
http://sites.google.com/site/ged0611/tecnicista
http://sites.google.com/site/ged0611/tecnicista
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diferentes aprendam a mesma coisa da mesma maneira? Parece-me um contra

SENSO.

Sette, em sua tese de doutorado, intitulada A vida na sala de aula: ponto

de encontro da Prética Exploratdria com a Psicanalise, diz (p 16):

(...) a metodologia adotada nas salas de aula é orientada pela perspectiva
comportamentalista, a qual, segundo Corréa (2002:43), “se baseia na transmissao
de informacdo, que considera o aluno como receptor de informagdes necessarias a
sua formag¢ao”. (...)

Assim, essa forma de ensino assume um fluxo comunicacional unidirecional, “em
gue o professor transmite informacBes para os alunos, 0 que impossibilita o
didlogo, a interacdo, mantendo os alunos como meros receptores da informagéo,
sem nenhuma possibilidade de interlocu¢do” (Corréa, idem:44)

E exatamente essa passividade que, a meu ver, se deve evitar. Os adultos,
os professores, constantemente reclamam da falta de capacidade reflexiva e
argumentativa dos mais jovens, mas como esperar que eles desenvolvam
habilidades que n&o sdo estimuladas, sendo, na maioria das vezes, consideradas
negativas? A crianca que muito questiona, que faz perguntas embaracosas, é

considerada, por vezes, mal criada e mal educada.

Assim, alguns professores se frustram por julgarem sua culpa a nao
aprendizagem de todos 0s alunos de maneira igualmente “eficiente” (deixando
eficiéncia para ser interpretada de acordo com a proposta pedagdgica de cada
instituicdo escolar), ja que, claramente, alguns alunos irdo aprender com mais
facilidade, outros com mais dificuldade, quando expostos ao mesmo método.
Muda-se 0 método, e a situacdo permanece a mesma, alternando apenas os alunos
que apresentam dificuldade e facilidade no processo de aprendizagem. E, ainda
assim, continuam culpando professores e métodos pelos baixos resultados obtidos
no ensino de lingua estrangeira. (Richards e Rodgers apud Silva).

Um dos problemas com os métodos ¢ que “[0] bom ensino € considerado aquele
que usa corretamente o método, seus Principios e técnicas preestabelecidas”
(Richards & Rodgers, 2001, p.244). Nessa perspectiva ndo se considera o papel
ativo do aprendiz, nem suas crencas, estilos, preferéncias, objetivos, necessidades
e interesses. O mesmo, em geral, acontece em rela¢do aos(as) professores(as) que
ficam limitados(as) a reproduzir modelos e receitas que ndo permitem analises
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criticas e ndo consideraram fatores como experiéncia profissional, objetivos,
desejos, motivacdes etc. (Silva, 2004)

Além disso, como o grupo responsavel por pesquisar € descobrir o “melhor
método” ndo costuma Ser 0 Mesmo grupo que ensina, cabendo aos professores
apenas acatarem as conclusdes dos pesquisadores, verifica-se um verdadeiro
abismo entre teoria e pratica, o que também justifica a dificuldade que professores
e alunos tém de adaptar-se as metodologias e solucGes magicas para as situagdes

cotidianas de sala de aula que lhe séo oferecidas. (Silva, 2004).

Kumaravadivelu (2003, p18) endossa essa Vvisdo critica, ao afirmar que tal
separacdo assemelha-se aquela entre consumidor e comerciante, na qual o
professor comporta-se como mero consumidor. Giroux (1999, p. 26) compartilha
da mesma opinido, ao afirmar que “a proletarizacdo do professor tornou os
educadores muitos dependentes e impotentes”. Ou seja, por conjunturas politico-
sociais, 0 educador ndo possui, muitas vezes, tempo para desenvolver um
pensamento critico ou uma pesquisa. O professor é também uma vitima do
sistema (Alves e Dimenstein, 2004, p. 97). E ai, ele torna-se mero consumidor’.

De acordo com Giroux:

(...) o conhecimento é subdividido em partes diferentes, padronizado para serem
mais facilmente gerenciados e consumidos, e medidos através de formas de
avaliagdo predeterminadas. (...)

O que fica claro nessa abordagem é que a mesma organiza a vida escolar em
torno de especialistas em curriculo, instrucdo e avaliagdo, aos quais se reserva a
tarefa de concepcgdo, ao passo que os professores sdo reduzidos a tarefa de
implementagdo. (...) Ndo é preciso dizer que os Principios subjacentes as
pedagogias de gerenciamento estdo em desacordo com a premissa de que 0S
professores deveriam estar ativamente envolvidos na producdo de matérias
curriculares adequados aos contextos culturais e sociais em quais ensinam. (1997,
p.160)

! “Consequentemente, existe, como mencionado anteriormente, uma divisdo correspondente de
trabalho entre o tedrico e o professor: o tedrico pensa e constroi o conhecimento e o professor
entende e aplica esse conhecimento. Portanto, a relagdo entre o tedérico e o professor ndo é
diferente daquela entre o produtor e o consumidor de um produto comercial.” Tradugdo livre de:
Consequently, there is, as mentioned earlier, a corresponding division of labor between the theorist
and the teacher: the theorist conceives and constructs knowledge and the teacher understands and
applies that knowledge. Thus, the relationship between the theorist and teacher is not unlike that of
the producer and the consumers of a commercial commodity.” (KUMARAVADIVELU, 2003,
p.18)
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O professor é capaz de, ele mesmo, avaliar sua sala de aula e, junto com
seus alunos, construir um ambiente de aprendizado que estimule a criatividade, o
pensamento critico e o dialogo. Infelizmente, o0 que tem se visto, cada vez mais, €
a dissociacdo dos professores e sua funcdo de educar, no sentido mais amplo do
termo, colocando-os em um papel meramente tecnicista. Os alunos sdo
quantificados e ndo possuem voz, ja que o professor, na maior parte das vezes,
possui minima ingeréncia sobre o que sera lecionado em sua sala de aula e como a
matéria serd ensinada e avaliada. Ha4 metas a cumprir (como, por exemplo,
namero de alunos/clientes matriculados, exames vendidos, aprova¢des no
vestibular) e pouco tempo disponivel. Professores e alunos se tornam dados, e ndo
ha tempo nem espaco a ser ‘gasto’ com praticas reflexivas, tdo cruciais para a

transformacéo da nossa sociedade.

Mas, se trabalhamos com uma diversidade de alunos, porque se restringir a
apenas um método para ensinar duzias de alunos diferentes? O po6s-método,
portanto, propde que cada professor avalie, desenvolva e reflita sobre o seu
proprio ensino, independente de um método especifico. O professor do pos-
método é um professor autdbnomo, critico-reflexivo e engajado (por uma
necessidade interna e ndo externa, provocada por seu empregador) em sua

formacéo continuada.

Kumaravadivelu (2003, p.11) define o professor reflexivo como um
profissional que busca examinar e solucionar os dilemas surgidos na sala de aula;
gue estd consciente de suas escolhas ao ensinar; que estd atento ao contexto
institucional e cultural de onde ele trabalha; participa da elaboragédo curricular; é
engajado nas atividades escolares; é responsavel pelo préprio desenvolvimento
profissional. Mas, se o préprio professor ndo é critico, como ele vai lidar com as
opcdes pedagdgicas ao seu dispor? Como ele sera capaz de formar alunos

criticos?

Apesar da visdo do professor como um profissional reflexivo ser um
enorme avango com relacdo a visdo do professor tecnicista, entre outros, é
importante ressaltar que é necessario que o professor seja critico, e torne a
reflexdo uma atividade interativa que envolva toda uma comunidade. E no sentido

de reflexdo critica, alias, que Kumaravadivelu procurou definir o professor
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reflexivo. Além disso, falta, na visdo de Kumaravadivelu, uma maior atengdo aos
fatores politicos e sociais que influenciam a prética didria do profissional de

ensino.

Dessa maneira, trago aqui a visdo do professor como um intelectual
transformador (Giroux, 1999), embasada na filosofia educacional de Paulo Freire
(1979, 1985) e sua pedagogia critica. A pedagogia deve, em ultima analise,
fortalecer aprendizes e educadores, ao ensina-los a pensar e refletir criticamente, a
serem agentes transformadores da sociedade, ao invés de meramente reprodutores

da realidade existente.

Para o professor transformador, a ado¢do de um método de ensino nao e,
portanto, capaz de levar em consideracdo as inUmeras variaveis de uma sala de
aula, “(...) métodos sdao baseados em conceitos idealizados orientados para

satisfazer contextos idealizados”.? (Kumaravadivelu, 2003, p.28).

E necessario um professor que seja capaz de pensar e repensar suas
praticas, experimentar, pesquisar, dar voz ao aluno, co-construir uma sala de aula
hibrida e particular — porque cada sala de aula é una. Néo é tarefa facil, pois, na
maior parte das vezes, o aluno ndo aceita a propria voz, esperando apenas
absorver aquilo que é recitado pelo professor. Ele duvida de sua propria
capacidade critica, e o professor tentard contornar essa situacdo. Claro que o
professor foi, muitas vezes, ele mesmo, educado de maneira a néo refletir, a ndo
experimentar, e, a ndo emitir opinido que estivesse em desacordo com aquilo que
a comunidade escolar pregava. O professor também pode ter sido educado de
acordo com a ‘pedagogia da resposta’ (Freire & Faundez, 1985); portanto, tornar-

se um professor transformador constitui-se em um duplo desafio.

(...) nenhum de nos tem a verdade, ela se encontra no devir do didlogo; como
dizia Hegel, “a verdadeira realidade é o devir”, ndo € o ser nem o ndo ser, mas a
tensdo entre ambos — 0 processo histérico é o verdadeiro. Assim, quando se
propde que o verdadeiro € uma busca e ndo um resultado, que o verdadeiro é um
processo, que o conhecimento é um processo e, enquanto tal, temos de fazé-lo e
alcanga-lo através do diélogo, através de rupturas, isto ndo é aceito pela grande
maioria dos estudantes que se acham acostumados com que o professor,
hierarquicamente, tenha a verdade, ele o sabio, e portanto ndo aceitam o dialogo.

® Traducdo livre de “(...) methods are based on idealized concepts geared toward idealized
contexts”.
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Para eles o dialogo é sinal da fraqueza do professor, para eles a modéstia no saber
é mostra de fragueza e ignorancia. (Freire & Faundez, 1985)

A discussdo do pds-método reacende a importancia do pensar, ao invés do
simplesmente aceitar. Questionar, ao invés de obedecer. Esperar e observar, ao
invés de se angustiar. Elaborar perguntas, ao invés de recitar respostas
padronizadas (Freire & Faundez, 1985). O professor deve possibilitar que seus
alunos reflitam sobre seu papel na sociedade, e em como a linguagem serve a esse
mesmo proposito. E a sala de aula como local de conscientizago. Isso é um
professor-pesquisador, alguem que esta inserido no ambiente a ser pesquisado,
que o entende e o compreende melhor, e que esta consciente que o que quer que
seja realizado em uma sala de aula ndo necessariamente devera ser aplicado em

outra, em virtude da heterogeneidade dos contextos.

Com relacdo a implementacédo de teorias de pesquisadores externos a sala
de aula do professor, uma das questdes problematicas é que uma sala de aula
possui um ndmero de variaveis tdo grande que torna-se inviavel a comprovacao
objetiva de qualquer teoria (Allwright & Bailey, 1991). Afinal, toda sala de aula €
uma combinacdo exclusiva de pessoas com personalidades e historicos diferentes,
e, portanto, nenhuma hipétese que, por ventura, se confirme em uma sala de aula,
serd necessariamente validada e funcionard em outra sala de aula. Portanto, penso
que o ideal € que o proprio professor seja também pesquisador (Allwright, 2003a,
2003b; Allwright & Hanks, 2009) ja que é ele que convive diariamente com 0s
alunos e, alem disso, ele préprio funciona de maneira singular quando inserido
naquele ambiente, e isso também deve ser levado em consideracdo. Afinal,
professores diferentes desenvolvem relacionamentos distintos com 0 mesmo

grupo de alunos.

O professor é um individuo com crengas, afetos e habitos, e isso
influencia muito a sala de aula. Por tudo isso, ele é o mais indicado para pensar,
refletir e realizar qualquer tipo de pesquisa em sua sala. Por tudo isso, acredito no
empoderamento do professor, e na sua figura como pesquisador-praticante

(Allwright & Hanks, 2009; Allwright, 1996), que sera discutida na proxima secéo.
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2.2
A Prética Exploratoria

O pds-método preocupa-se em ampliar o horizonte do professor, dando-lhe
mais possibilidades de trabalho intelectual, critico e reflexivo. Entretanto,
procura-se obter, ao final, um resultado especifico, definido anteriormente. E a
qualidade do trabalho, do servico prestado (em tempos atuais, em que a relacéo
educacional passou a ser uma relacdo de consumo), que é o objetivo final. Mas, e
se deixassemos esse afa imediatista, essa necessidade de resultados, de lado? E se,
ao invés de iniciarmos uma jornada ja pensando em seu fim, nos concentrassemos
no caminho? Como ja disse a escritora norte-americana Ursula K. LeGuin “E bom

ter um fim para a jornada, mas ¢é a jornada que importa no fim”.

Segundo Allwright (apud Sette, p. 51-52), embora nas décadas de 60 e 70
a Linguistica Aplicada focasse na qualidade do trabalho realizado em sala de aula,
buscando sempre “prescrever procedimentos mais eficazes”, atualmente, entende-
se que “o professor ndo é o Unico responsavel pelos acontecimentos no contexto
pedagbgico”. Desse modo, hd uma mudanga de foco, e ao invés da busca
incansavel de solucdo de problemas, passa-se a buscar o entendimento do que
acontece em sala de aula (a vida em sala de aula). Entendo que questdes locais,
pertencentes a uma comunidade, devem ser trabalhadas/entendidas localmente,
respeitando-se assim a idiossincrasia dos integrantes daquela comunidade (no
caso, o professor e seus alunos). Para a Pratica Exploratdria, e para outros
pesquisadores (cf Gieve and Miller, 2006), nenhuma situagdo social pode ser
generalizada e transformada em dados para posteriormente criar-se uma formula a
ser aplicada todas as outras vezes que situacdo similar ocorrer. Portanto, o que
importa, para a Pratica Exploratéria, é a qualidade de vida em sala de aula, pois
dai advém a satisfacdo e produtividade tanto do professor quanto do aluno,
garantindo-se assim a “saude mental” de ambos (Allwright, 2006; Gieve & Miller,
2006). Atualmente, o que se vé é exatamente o contrario: alunos extremamente
insatisfeitos e inconformados com a sala de aula, e professores esgotados fisica e

mentalmente. Alinho-me a Miller (2013) quando diz que:
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(...) a Pratica Exploratoria oferece oportunidades para que as pessoas
compartilhem questdes sobre as “tristes realidades vividas em sala de aula” (cf.
sad realities, ALLWRIGHT, comunicacdo pessoal; MILLER, in ALLWRIGHT
& HANKS, 2009, p. 245; SILVEIRA, em andamento) ou sobre vivéncias do
“sofrimento humano” (MUSHAKOIJI, 1999, p.207, in MOITA LOPES, 2006,
p.86). (...) Allwright (2008) e Allwright & Miller (no prelo) propdem a Pratica
Exploratéria na formacéo inicial de professores como um possivel antidoto pe-
profissional para a sindrome de ‘burn-out’ (esgotamento).

A sindrome de burnout € hoje uma triste realidade que reflete a ma

qualidade de vida em sala de aula. De acordo com Silva et al (2008):

Os agentes estressores sdo classificados em duas categorias: eventos externos e
internos. Os eventos externos, dizem respeito aos fatos existentes no ambiente e
as relacBes que a pessoa estabelece com estes fatos, envolvendo questdes
profissionais, pessoais e sociais. No caso dos professores, podemos mencionar:
mau comportamento dos alunos, precérias condicdes de trabalho, pressbes por
razGes de tempo, excesso de atividades, carga horéria elevada, deteriorizagdo das
relacbes com colegas de trabalho, estrutura fisica inadequada, baixos salarios,
desvalorizacdo da profissdo (Kyriacou, 2003; Cruz; Scherer; Peixoto, 2004).

Tais insatisfacOes, geradas por fatores externos, costumam ser trabalhadas
por professores, futuros professores e, inclusive, alunos, dentro do paradigma da
Pratica Exploratoria. Esses agentes exploratérios se preocupam com questdes de
qualidade de vida, porque ndo ha o foco em resultados, e nem na busca de
solucdes (Miller, 2010, Allwright & Miller, no prelo).

Ainda sobre a sindrome de burnout, e citando novamente Silva et al
(2008):

Ja os eventos internos estdo relacionados a pensamentos, emoc0es, valores,
comportamentos, vulnerabilidades biol6gicas ou psicolégicas, inatas ou
adquiridas (LIPP, 2004), ligadas ao mundo particular do individuo e sua forma de
resposta as situac@es cotidianas, contemplando aspectos tais como: auto-cobranca
e senso de responsabilidade exagerado, perfeccionismo, auto-estima baixa,
esperar sempre aprovacdo e elogios externos (pais, alunos, diretores),
negativismo, expectativas elevadas ou metas irrealistas, necessidade de controlar
tudo o tempo todo e de ndo delegar trabalho aos outros por achar que pode fazer
melhor; medo do desemprego.

Nota-se que uma méa qualidade de vida para o professor em sala de aula

também gera uma ma qualidade de vida para o aluno, pois ambos encontram-se
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em uma situacdo de dependéncia mitua. Um professor esgotado vé a sala de aula
como um fardo, e o aluno como um obstaculo a sua felicidade. As consequéncias

dessa atitude podem ser muito negativas.

A Pratica Exploratéria constitui-se em uma filosofia de ensino-
aprendizagem que visa, também, estimular o pensamento critico-reflexivo.
Entende-se a Pratica Exploratoria como um “trabalho para entender” (work for
understanding, cf. Allwright, 2003), que pode ocorrer em diversos contextos, isto

é, € um trabalho pedagogico e investigativo ao mesmo tempo.

A Prética Exploratoria opta pela busca de entendimentos mais profundos (a acao
para entender) ao invés da resolucdo precipitada de problemas (a agdo para a
mudanca) e cria oportunidades para 0s praticantes exploratorios se ‘apaixonarem’
pelas questbes, pela pratica de questionar. (Miller et al, 2008, p. 147)

A Préatica Exploratoria trabalha com puzzles, ou questbes, a serem melhor
entendidas. O professor e os alunos, sozinhos ou em conjunto, refletem sobre
alguma questdo que os intriga, os revolta, os deixa desconfortaveis, ou orgulhosos
(por que ndo?), enfim, qualquer coisa sobre a qual desejem obter um
entendimento mais profundo. Apos refletir sobre os diferentes pontos de vista que
inevitavelmente existirdo sobre a mesma questdo, e sentindo-se mais confiante e
seguro, 0 grupo podera optar para agir para mudar a situacdo, ou ndo. Allwright
(2009)° mostra alguns exemplos de puzzles como o relato de Ana Raquel (p.241),
que conta como a sua turma resolveu investigar a questdo “Por que ¢ tdo dificil
aprender matematica?”'® e como eles refletiram sobre a questdo ao escutar a
opinido de outros professores e alunos, e aprenderam juntos. A pura reflexéo
sobre 0 assunto ja mostra uma mudanca de atitude dos alunos em relacdo a
questdo. Também ha um relato bastante interessante da professora Walewska
Braga (p. 241-242) que mostra que uma aluna sua, ao dizer que o inglés ensinado
na escola ndo os preparava para o mercado de trabalho, incentivou todos a
pesquisarem sobre o uso de inglés na vizinhanca. Os alunos conseguiram
respostas interessantes e puderam apresentar seus trabalhos e refletir

posteriormente, em conjunto, sobre a situacdo deles com relacdo ao ensino de

% O capitulo 15 do livro Understanding the Language Learner esté repleto de exemplos de puzzles.
19 Tradugdo livre de “Why is it so difficult to learn Maths?”
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inglés em sala de aula. Pediram a professora Walewska que intensificasse o
trabalho oral e eles passaram a ter uma aula de pratica oral em inglés por semana,
e foram atendidos. Nesse caso, 0 puzzle gerou, além da mudanga interna, uma
mudanca factual (ou seja, eles passaram a ter uma aula de pratica oral de inglés,

que eles ndo tinham), pois eles entenderam melhor o que eles queriam.

A reflexdo continuada almejada pela Pratica Explorat6ria propicia a seus
praticantes uma visdo mais ampla da situacdo que se deseja entender, ao inves de
deixa-los atados a uma perspectiva imediatista, que leva a uma falsa idéia de que
para qualquer situacdo problematica ha uma solucdo simples e eficaz, bastando
que a encontremos. Citando Allwright, “tentar entender um problema [é] uma
forma de mudar seu status de ‘problema a ser resolvido’ para ‘questdo com a qual

conviver’” (Allwright, 2002, p.60).

A Prética Exploratoria defende uma nova relagdo entre pesquisa, pratica e
teoria, onde o pesquisador/tedrico seria também o practitioner. Assim, o proprio
professor e seus alunos sdo 0s pesquisadores. E assim, pesquisando, buscando
entender a sua sala de aula, professores e alunos pdem em pratica 0 pensamento
reflexivo (Van Lier, 1994). Segundo Stenhouse (apud Van Lier, 1994): “Nao ¢
suficiente que o trabalho dos professores seja estudado: eles proprios precisam

estuda-lo.”™*

Quando outras pessoas, alheias a realidade da sala de aula, atuam como
pesquisadores-consultores, a reflexdo critica normalmente deixa de ser feita por
professores e alunos, como se o entendimento deles, protagonistas da relagdo
estudada, fosse menos valido.

Prética Exploratéria, de maneira diversa de outras abordagens da pesquisa do
praticante, foi desenvolvida precisamente para esse objetivo — possibilitar aos
praticantes da sala de aula de linguas, professores e alunos, desenvolver seu
préprio entendimento sobre o ensino e a aprendizagem, e simultaneamente
continuar com seu desenvolvimento linguistico.™

" Tradugdo livre de “It’s not enough that teacher’s work should be studied: they need to study it
themselves”.

12 Tradugdo livre de “Exploratory Practice (see Allwright and Lenzuen, 1997), unlike other
approaches to practitioner research, has been developed for precisely this purpose — to enable
language classroom practitioners, both teachers and learners, to develop their own understandings
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Além de uma maior agentividade e inclusividade dos agentes que
costumam ser passivos objetos de pesquisa, outro ponto positivo da Prética
Exploratoria é que, contrariamente ao que pode parecer a primeira vista, a busca
pelo entendimento nédo visa acarretar uma sobrecarga de trabalho para professores
e alunos. O professor ndo precisa parar as atividades pedagdgicas de sala de aula
para dedicar-se ao puzzle, mas deve aproveitar algo que estd sendo ensinado e
“utilizar uma atividade pedagogica, ja conhecida, como ferramenta de
investigacdo para introduzir uma reflexdo a respeito de algum questionamento

dele ou dos alunos” (Sette, p.62).

Essa integracdo entre as préaticas usuais da sala de aula e questionamentos
trazidos pelos alunos ou pelo professor recebe o nome de APPE — Atividade
Pedagdgica com Potencial Exploratorio (PEPA, no original, Allwright & Hanks,
2009, p.157), e a sala de aula de ensino de linguas é considerada um ambiente
bastante propicio para o desenvolvimento dessas atividades, pois, por exemplo,
discussdes sobre temas variados na lingua alvo sdo uma pratica frequente e o tema
pode ser um puzzle (Allwright & Hanks, 2009, p.155). Miniestudos de caso foram
narrados por Allwright & Hanks (2009), com exemplos bem sucedidos de APPE,
que ilustram a versatilidade com que os puzzles podem ser adaptados ao curriculo

escolar na sala de aula de linguas.

Em dltima andlise, entendo que a Pratica Exploratoria é uma filosofia de
vida que se caracteriza pela problematizacdo, o dialogo e a flexibilizacdo dos
contetdos de ensino. O entendimento das vivéncias integra-se a acdo, ha uma
prioridade com relacdo a educacdo social, moral, integral do aluno/cidaddo, ha
uma crenca em um sistema educacional ndo-conteudista. Como ja foi dito,
acredito que saber entender, ouvir, escutar, dialogar, analisar e refletir é mais
importante que saber recitar nomes e dados que serdo brevemente olvidados.
Essas sdo habilidades de suma importancia para a vida em sociedade, para o

desenvolvimento da inteligéncia de um individuo.

J.A. Gaiarsa, psiquiatra, em seu livro Educacéo familiar e escolar no novo

milénio (2008), defende, sem fazer mencéo a Pratica Exploratoria, questdes com

of classroom language teaching and learning, while simultaneously getting on with their own
development work. (ALLWRIGHT, 2000)
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as quais nos identificamos. O convite & experimentacdo, pratica presente na
Prética Exploratéria, é ratificado por Gaiarsa. Para ele, os adultos acabam por
tolher as criancas de experimentarem tanto quanto gostariam (e deveriam). Ele
defende, entre outras coisas, dizer menos “ndo”, substitui-lo por “por que nao?”,
em um esforco legitimo de deixar a crianca experimentar, e assim construir seus

entendimentos, chegar as suas préprias conclusoes.

Cada “ndo” produz uma parada de movimento (e do olhar), uma paralisacdo
corporal, uma frustragdo emocional e um congelamento do interesse, da
curiosidade, da busca, do desejo de experimentar. E uma onda de raiva, também
contida, com um enrijecimento muscular difuso. (p.23)

Entendo que os que se alinham & Prética Exploratoria ndo acreditam que a
maioria das escolas tradicionais propiciem esse tipo de experiéncia, e Gaiarsa é da

mesma opiniao:

De cada dez pessoas, nove tém lembrancas desagradaveis da escola. Sentados
duas horas e depois mais duas, ouvindo coisas bem pouco interessantes de um
adulto via de regra bem pouco interessado...Este é o maior pecado que se pode
cometer em educagdo, ou contra as criangas: pretender ensinar a alguém, em
classes de trinta ou mais alunos, nogbes pelas quais eles ndo tém nenhum
interesse.(...)

(.)

A escola vale pelo recreio, pelas amizades, por um ou outro professor. Vale
demais pelo inicio do relacionamento social.

(.)

Se os professores (e 0 senhor Ministro) fossem submetidos a exames a fim de
estabelecer quanto sabem do que o programa pretende ensinar, o resultado seria
catastrofico. Se no inicio de cada ano se aplicasse aos alunos uma prova —
digamos, de cem perguntas — sobre as matérias “aprendidas” no ano anterior, qual
seria o resultado?

O que fica nas criancas é uma descrenca e uma antipatia profundas pelo
aprendizado, pela escola, pela inteligéncia, pela ciéncia, pela cultura, pela
verdade...Até pela realidade (dos adultos)... (p.23 — 24)

Associo 0 pensamento de Gaiarsa a filosofia da Pratica Explorat6ria por
defender uma nova linha educacional, linha essa que estimula a independéncia, a

criatividade, e a experimentacgéo, ao invés de adestrar as criangas a serem passivos
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receptores de dogmas, incapazes de formularem seus proprios entendimentos.
Como querer um mundo melhor se continuamos fazendo tudo igual? Como querer
pessoas atuantes e inovadoras se a escola dedica-se a adestrar os futuros adultos a
aceitarem o que lhes é imposto e memorizar — apenas memorizar, simplesmente, e
sem a indicagdo de nenhuma utilidade imediata naquele ato — uma quantidade
absurda de informacdo? Informacdo esta que estard, em breve, obsoleta, conforme

defendem os autores a seguir:

Eu costumo dar palestras para executivos de grandes empresas, para empresarios.
Nesses encontros, muitas vezes, eu pergunto: Vocés sabem o que vai ser
necessario saber daqui a cinco anos para continuar conduzindo suas empresas?
Eles dizem que ndo sabem. E sabem o que os funcionarios vao ter de saber daqui
a cinco anos? Eles ndo sabem. Eles sé sabem de uma coisa: que ndo podem parar
de querer saber. (Alves & Dimenstein, 2004, p.41 — grifos do prdprio autor)

Ndo é mais como antigamente, quando as pessoas iam a um seminario e a
informacgdo tinha amplo prazo de duracdo. Um antibi6tico era usado durante
anos. Antigamente, um livro de referéncia era usado durante muitos anos. Vamos
pegar um exemplo minimo. A chegada dos homens a América. A cada semestre é
divulgada uma teoria nova. (idem, p.103 — grifos meus)

A aula é expediente de informacéao, ndo propriamente de formacéo, sobretudo em
auditérios numerosos; ha diferenca total entre informar e formar, sem falar que
repassar informacdo ultrapassada sequer atende ao requisito de informar.
(Demo, 2001, p.86 — grifos meus)

Ou seja, é importante ressaltar que, nos dias de hoje, a informacdo chega a
nos constantemente, sempre atualizada. Concordo com os autores supracitados
que a escola muitas vezes nédo atende a esse fluxo de informacdo, passando a ideia
de que a informacdo obtida e memorizada ali € uma verdade absoluta, e ndo
simplesmente uma teoria, passivel de mudanca. E, sendo assim, ndo seria melhor
atenuar a necessidade de memorizacdo desses dados, e prezar pelo entendimento,

relativizacdo e critica?

O Instituto para o Desenvolvimento do Potencial Humano, sediado na
Filadélfia, Pensilvania (EUA), desenvolveu pesquisas que provam como um
sistema educacional diferenciado (e mais exploratério) estimula de maneira muito

mais eficaz o cérebro das criancas (Gaiarsa, p 84-89).

Novamente, considero que tal postura se coaduna com a Préatica

Exploratdria, pois ndo hd o medo de se “perder o controle” das criangas, ou


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1012088/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1012088/CA

33

mesmo 0 apego aos metodos tradicionais. A busca pelo estimulo constante, a
busca por novos entendimentos, o convite a experimentacgdo, a reflexdo, o deixar a
crianca descobrir/aprender o que lhe interessa, em seu préprio tempo. Séo praticas
que vao de encontro a sala de aula tradicional, ao contetdo linear, dividido
anualmente ou semestralmente, ao despejo de informacéo que deve ser absorvida
irrefletidamente e prontamente pelos alunos. Segundo Gaiarsa, iss0 nao
desenvolve a inteligéncia de ninguém. Muito pelo contrario, ao tratar todas as
dezenas de alunos em uma mesma sala de aula como iguais, sujeitando-os todos
aos mesmos conteudos, a serem absorvidos (e ndo entendidos), o que ha é uma
uniformizacéo, que vai de encontro & diversidade humana. Estou de acordo com

Gaiarsa, quando ele se dirige ao leitor e diz:

Pense bem, leitor: tanto a familia quanto a escola pretendem uniformizar as
criangas. Se a sociedade fosse uniformizada como o Exército, tudo seria mais
facil. “Ordem Unida”. Basta um comando e todos obedecem sem pensar. Se
considerarmos as frases que acompanham preconceitos, a semelhanga se torna
visivel (p.215)

A Prética Exploratéria busca gerar entendimentos locais, ao invés de
verdades absolutas. Professores exploratérios procuram engajar as pessoas
envolvidas em uma mesma realidade social para melhor compreendé-la, e assim
lidar melhor com suas conquistas e frustracdes. Nao ha procedimentos especificos
e tampouco regras para isso, 0 que € ha é um desejo de entendimento e de
integracdo. A maior mudanca proposta pela Pratica Exploratéria € uma mudanca
de perspectiva (Allwright & Hanks, 2009).

A seguir, discorrerei brevemente sobre alguns conceitos-chave e Principios
da Préatica Exploratéria que serdo utilizados frequentemente no préximo capitulo,

ao analisar duas salas de aula exploratérias.
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22.1
Cinco proposicdes da Pratica Exploratéria

A Prética Exploratoria parte de cinco Proposi¢des, a saber (cf. Allwright &
Hanks, 2009, p. 4 - 10):

1. Aprendizes sdo individuos Unicos que aprendem e se desenvolvem
melhor em sua prépria idiossincrasia;

2. Aprendizes sdo seres sociais que aprendem e se desenvolvem melhor em um
ambiente de apoio matuo;

3. Aprendizes sdo capazes de levar o aprendizado a sério;

Aprendizes sdo capazes de tomar decisdes independentemente;

5. Aprendizes sdo capazes de se desenvolverem como praticantes do préprio
aprendizado.

e

A primeira afirmacéo e aparentemente Gbvia, mas é interessante como a
sociedade, em geral, trata os alunos como uma massa Unica, homogénea. Ora, se a
idiossincrasia € uma realidade, como esperar que todos aprendam com o mesmo
método, com o mesmo livro, e com a mesma velocidade? Retornamos, assim, a
um ponto ja discutido anteriormente, mas que entendo ser necessario revisitar,

devido a sua correlagdo com a primeira Proposicao.

A padronizacdo do ensino também implica uma “visdo universalista” dos alunos,
0s enxergando como uma ‘“massa nao diferenciada”. (...) Espera-se que 0s
individuos que pertencem a essa massa comportem-se da mesma maneira, COmo
se fossem clones, ao invés de se comportarem como um grupo de individuos
impares em um meio essencialmente social. Isso significa que faz sentido
procurar “o melhor” método de ensino, como se algum método pudesse ser o
melhor para qualquer pessoa em qualquer lugar. (Allwright & Hanks, 2009, p.9)"

Invariavelmente, aqueles que ndo se adequam ao programa de ensino
vigente s@o considerados individuos com dificuldade de aprendizagem ou
desinteressados. Em muitos casos, uma simples mudanca de enfoque seria o

suficiente.

B Tradugdo livre de: “Standardising teaching also implies a “universalistic view” of learners,
seeing them as an ‘undifferentiated mass’ (...) The individuals in the mass are expected to act just
like each other, as clones might, rather than as a group of unique individuals in an essentially
social setting. This implies that it makes sense to look for ‘the one best’ teaching method, as if any
one method could be the best for everybody everywhere.”
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A segunda afirmacdo nos faz refletir sobre o fato de que os alunos
respondem a pressdes sociais em sala de aula (e ndo me refiro aqui, tdo somente, a
“pressao” dos professores). Eles devem se conformar, também, com as regras dos
outros grupos aos quais pertencem. Constantemente, eles, aos construirem suas
identidades em relacdo ao outro, tentam corresponder as expectativas de diferentes
grupos sociais ao mesmo tempo, o que gera um conflito interno, que é inerente ao
ser humano, ja que somos seres sociais. Claro que esse fato esta presente em nossa
sala de aula, e em nossas relacbes com os alunos. Assim, apesar dos conflitos (e
também devido a eles), o aprendizado proporcionado pelo convivio em grupo €
extenso (e intenso), e isso acontece porque o conflito (e a vida em sociedade gera

conflito) gera uma reflexdo que, consequentemente, leva a um aprendizado.

A terceira afirmacdo leva, a meu ver, a um desafio. A falta de motivagao
dos alunos é o tipo de crenca amplamente disseminada, em meios académicos ou
ndo académicos. lgualmente conhecida, outra crenca nos diz que as pessoas
tendem a se comportar da maneira que esperamos que elas se comportem.
Portanto, se partirmos do pressuposto de que os alunos ndo sdo motivados, eles
provavelmente ndo demonstrardo nenhuma motivacdo. E eis que surge o desafio:
esperar sempre o melhor de todo e qualquer aluno, apesar da aparente falta de
interesse/motivacdo/aptidao etc. Nao acho que seja fécil, e acho que eu, até hoje,
consegui pouquissimas vezes. Professores sdo humanos, ndo super-herdis. De
qualquer maneira, comecar acreditando no potencial dos alunos é, em minha

opinido, um grande passo para uma melhora da qualidade de vida em sala de aula.

A quarta Proposicdo nos propde enxergar nossos alunos de uma maneira
mais autdbnoma: acreditar que eles podem ser (e efetivamente sdo) responsaveis
pelo proprio aprendizado). Portanto, as escolhas cabem a eles. “Nenhum professor
ensina se ndo houver consentimento dos alunos'” (Cortis apud Allwright &
Hanks, 2009, p.2). Para que se aceite essa afirmacdo é preciso que se esteja
confortavel com a situagdo de ndo se estar no controle. A maioria dos professores
¢ ensinado a “manter o controle da classe” sempre, e enxergar essa relacdo de
maneira diversa é dificil e ameacador. Mas, como dar autonomia aos alunos sem

dar-lhes o direito de escolha? Como esperar pensamento critico e voz ativa se em

" Tradug@o livre de “No teacher teaches except by consent.”
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sala de aula ndo se tem voz e sdo considerados bons alunos os que se conformam

com as normas e ndo expdem opinides divergentes?

A (ltima Proposicéo apresenta a visdo do aluno como um praticante, ou
seja, 0 aluno como responsavel pelo seu préprio processo de aprendizado, que €
construido juntamente com o professor e demais membros da comunidade escolar.
O aluno ndo é mais um mero receptor de conteldos, mas possui participacdo ativa

em todo 0 processo.

Como j& foi dito anteriormente, as propostas da Pratica Exploratdria
encontram diversos empecilhos a sua aplicabilidade plena:

(...) a enorme pressdo para se adaptar as demandas nacionais e institucionais para
uma padronizacdo: assegurar responsabilidade seguindo o curriculo oficial,
ensinando da maneira oficialmente aprovada e preparando alunos para 0s exames
impostos pelas autoridades. Essa presséo pela padronizacdo desprofissionaliza 0s
professores.” (Allwright & Hanks, 2009, p.7)

Apesar das dificuldades citadas acima, ao adotarmos a Préatica Exploratoria
como filosofia de vida, ela acabara influenciando também a nossa sala de aula.
Isso porque nossas identidades pessoais e profissionais permeiam tudo o que
fazemos. Portanto, ao tornar-nos seres exploratérios, seremos também professores
exploratorios, e estaremos contribuindo para uma melhora em nossa qualidade de
vida, e também na qualidade de vida daqueles a nossa volta. E um ganho

comunitério.

2.2.2
Os principios da Pratica Exploratoria

De maneira a melhor se conseguir fazer entender o que € a Pratica

Exploratoria, foram elaborados alguns Principios. Entretanto, tais Principios néo

> Tradugdo livre de: “The often overwhelming pressure to conform to national institutional
demands for standardization: to ensure accountability by following the official curriculum, by
teaching in the officially approved way and by preparing learners for the examinations that the
authorities impose. This pressure for standardization de-professionalises teachers.”
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devem ser vistos, absolutamente, de maneira prescritiva. Ha que se considerar que
a Prética Exploratéria como filosofia de vida, como forma de enxergar e refletir
sobre 0 mundo, vai muito além de conclusdes tomadas em conjunto e colocadas
em um papel. HA que se considerar que a verdade ndo é una. De acordo com
Miller, Cunha & membros do grupo da PE, 2009, p.218:

(...) n6s ndo temos seguido os Principios da PE como guias e que nossas praticas
tampouco os ilustram. Mas, que os proprios Principios resultam de praticas
exploratorias sobre as quais refletimos coletivamente. Em uma relagdo
simbidtica, os Principios e nossas préaticas sdo o que fazemos e aquilo em que
acreditamos. (grifos da propria autora).

A versdo mais difundida dos Principios da Pratica Exploratdria é a
seguinte (Miller et al: 2008, p.147)

Priorizar a qualidade de vida;

Trabalhar para entender a vida na sala de aula ou em outros contextos
profissionais;

Envolver todos nesse trabalho;
Trabalhar para a unido de todos;
Trabalhar para o desenvolvimento mdtuo;

Integrar esse trabalho com as préaticas de sala de aula ou com outras préaticas
profissionais;

Fazer com que o trabalho para o entendimento e a integracdo sejam continuos.

A priorizacdo da qualidade de vida é o baluarte da Pratica Exploratoria, ja
que considera-se 0 tempo e nossa vida pessoal e profissional como bens de

imensurével valia. Logo a seguir, vem a valoriza¢do do entendimento.

Erroneamente, muitos julgam ser a Pratica Exploratoria contra qualquer
tipo de mudanca ou tentativa de mudanga. Entretanto, o profissional reflexivo néo
ird realizar nenhuma acio para a mudanca antes de entender a situacdo em si. E
preciso entender o que quer que esteja acontecendo em qualquer que seja a
situacdo social, para, entdo, decidir-se se é desejavel uma mudanca, ou ndo. As

vezes, a mudanca mostra-se desnecessaria, as vezes descobre-se outra perspectiva
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de encarar a situagdo e suas conclusdes mudam. Nas palavras de Allwright &
Hanks (2009, p.151):

“(...) talvez devéssemos reafirmar aqui que a PE ndo ¢é contra a mudanca, apenas

contra a mudanga ndo inteligente, e contra a pressdo burocratica por mudanca e a

falta de um esfor¢o para entender”.**(grifos dos proprios autores)

O envolvimento de todos no trabalho vem da possibilidade que todos os
participantes tém de desenvolverem seu proprio entendimento acerca dos fatos. A
Pratica Exploratdria é contra a existéncia de um entendimento ‘dominante’ ou
‘correto’. Nenhum entendimento ¢ definitivo, porque as proprias relagdes sociais
ndo sdo definitivas, a sociedade € um organismo em constante mudanca. Cada
participante, portanto, ao refletir e discutir suas idéias e percepgdo dos fatos com
0S outros participantes, ndo somente se desenvolve como cidaddo reflexivo e
participante pesquisador, mas ajuda também no desenvolvimento de seus colegas
(Principio 5). E todos juntos, trabalhando em conjunto, fortalecem a unido e a

noc¢do de comunidade (Principio 4).

O Principio 6 merece uma atencdo especial, a meu ver. Digo isso pois é
muito comum a descrenca na possibilidade sugerida por essa afirmativa, e isso
comprometeria a proposta de um trabalho exploratério. E de suma importancia
que o explorar da pratica ndo se torne mais uma obrigacdo ou dever de casa para
professores e alunos. Portanto, o processo de entendimento/reflexdo deve ocorrer
conjuntamente com as obrigagdes cotidianas. A pesquisa ndo deve ser extra, deve
ser integrada, deve fazer parte da aula. Como exemplo, relatarei brevemente sobre
o trabalho exploratério que a professora Walewska Braga realizou em sala de
aula, conjugando o trabalho gramatical sobre a reflexdo sobre o comportamento

dos alunos.

E nao era facil aceitar a falta de concentragdo, a inquietagdo, a “bagunga”... No
meio de uma bronca uma aluna disparou... “Professora, o problema é que vocé
gostaria de dar aulas para anjos e nds... somos uns demonios!”

E, assim, comegando a aprender que meus alunos tinham muito a me dizer, decidi
investigar, com eles, uma nova questdo: “Quem é o meu aluno?” (...) Na época eu

¢ Tradugdo livre de: “(...) we should perhaps reaffirm that EP is not against change, only against
unintelligent change, and against bureaucratic pressure for change in the absence of an effort to
understand”.
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estava trabalhando com os verbos no Imperative Form e preparando o proximo
ponto gramatical: Simple Present. Aproveitei a oportunidade e o grande interesse
deles para trabalharmos com o vocabulario que eles queriam usar, advérbios de
frequéncia, formas afirmativas e negativas dos verbos no “Simple Present Tense”.
“Anjos”, disseram eles, ndo conversam, ndo comem na sala, sdo educados,
chegam sempre na hora, estudam e fazem dever de casa. “Demonios/vampiros”
nunca estudam, ficam nos corredores, colam nas provas, matam aula, comem
biscoito, balas, chiclete durante a aula. Das nossas reflexdes vimos que, com
alguma negociacdo, poderiam surgir os “Caspers”, fantasminhas camaradas.
“Caspers” conversam... mas fazem os exercicios, trazem “walkman” para a sala,
mas s6 ouvem quando € possivel, tentam ndo colar, sdo educados, fazem o dever
de casa... algumas vezes.

Todas estas caracteristicas foram sendo usadas para formar frases em inglés:

9, <

“angels get very good grades”; “angels don’t chew gum”; “vampires cheat in

99, < 99, <

tests”; “vampires never study”; “caspers avoid cheating”; “caspers sometimes do
their homework”.

Por Gltimo, ao se afirmar que o trabalho para entendimento é continuo,
apenas ratifica-se o que ja foi dito anteriormente: que, em se tratando de seres
humanos, da vida em sociedade como um todo, a mudanca é uma constante. E,
assim sendo, a busca pelo entendimento também deve ser. E o adotar a postura
exploratoria para a vida, e na vida, para que ndo sejamos simplesmente
consumidores de idéias e passemos a dar voz ativa as nossas proprias idéias e

entendimentos. Citando, mais uma vez, Allwright & Hanks (2006, p.153):

A vida é continua e dinamica. Portanto, nossos entendimentos sdo, na melhor das
hip6teses, sempre provisorios e validos, por um breve espaco de tempo, se
chegarem mesmo a serem validos. Nosso trabalho para entender, portanto, precisa
ser uma jornada continua.'’

Esses Principios norteardo a andlise do estudo de caso, como sera visto
mais detalhadamente no préximo capitulo, e dai a importancia de compreendé-los

agora.

A Prética Exploratéria nos possibilita uma pesquisa qualitativa e inclusiva,
com ampla participacdo de todos os envolvidos, evitando assim a pesquisa
parasitica, 0o esgotamento e procura cuidar da qualidade de vida dos envolvidos

(c.f. third-party research, Allwright, 2006). E um meio “indefinidamente

" Tradugdo livre de “Life is continuous and dynamic. Our understandings are therefore always
going to be provisional, at best, and valid only briefly, if at all. Our work for understanding,
therefore, needs to be a continuous enterprise”.
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sustentavel” de se pesquisar/entender o mundo a nossa volta (comunicacdo

pessoal, Miller)

2.3
A Prética Exploratéria como filosofia de vida

Venho defendendo a minha visdo da Pratica Exploratoria como filosofia
de vida, e, por isso, considero importante explicar, ainda que brevemente (pois a
proposta dessa dissertacdo é outra), essa minha postura aos leitores. Escolhi lidar
com essa questdo apds a discussdo dos Principios e Proposi¢es da Prética
Exploratoria, pois entendo ser esse entendimento essencial para que se

compreenda essa afirmacéao.

Desde o surgimento da filosofia ocidental na Grécia antiga, até a pos-
modernidade, o carater critico estabeleceu-se como um aspecto fundamental do
pensamento filosofico. A filosofia € uma ciéncia que se auto-define também pela
mudanca constante, e essa abertura a discussao, a reformulacdo, a corregdes, esta

presente desde as primeiras escolas filoséficas.

Pds-modernamente essa postura persiste, de maneira, inclusive, mais
acentuada, quando se observa que ndo € possivel caracterizar a filosofia pos-
moderna como uma corrente ou doutrina, e tampouco nela se encontra unidade

tedrica, metodoldgica ou sistemética. (Marcondes, 2007,p.279).

Marcondes (2007, p.279), ao escrever sobre a filosofia pés-moderna, diz:

Na verdade, o ponto em comum entre esse autores (pOs-modernos) parece ser
mais a necessidade de encontrar novos rumos para 0 pensamento, concebendo a
filosofia de forma ampla e néo linear, mais proxima das artes do que da ciéncia,
nédo se pretendendo mais como um saber ou um ponto de vista privilegiado, mas
como uma pratica discursiva, uma forma de reflexdo, um entendimento de nossa
época e de nossa experiéncia que dé conta de suas rapidas transformacdes, de
sua especificidade e de sua complexidade.(Grifos meus).
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A receptividade ao novo, o convite a critica e ao debate, a necessidade de
uma reflexdo (critica), configuram fortes pontos de contato com a Prética
Exploratoria. Sendo assim, posso afirmar que as caracteristicas essenciais do
pensamento filoséfico também encontram-se presentes na Pratica Exploratoria, e

portanto, considero adequado denominéa-Ila de filosofia.

Além disso, compreendo a Préatica Exploratéria como um exercicio diario,
que transcende a sala de aula, e se mistura a nossa vida cotidiana. Os Principios e
Proposicdes da Pratica Exploratdria constituem um modo de se lidar com os fatos
da vida, e ndo uma metodologia de ensino. Mais adiante, ao analisar a pratica da
professora Walewska Braga, mostrarei como determinados comportamentos da
Pratica Exploratdria encontram-se presentes na maneira que a professora lida com

0s acontecimentos em geral.

A filosofia oriental, de maneira mais abrangente, aproxima-se da Pratica
Exploratoria, e de sua no¢do de Principios e Proposi¢des, que buscam ajudar o
individuo a tornar-se mais reflexivo e consciente de seu papel e importancia na

sociedade.

O budismo tibetano, por exemplo, lida com a questdo de controle de

maneira bastante similar a Allwright. Conforme esclarece Berzin:

Nos estamos confusos com relagdo a toda a questdo do controle. Nos cremos que
é possivel estar completamente no controle daquilo que acontece conosco. Por
iss0, nés nos frustramos. Nao é possivel estar sempre no controle. 1sso ndo é a
realidade. A realidade é bastante complexa. Muitas coisas influenciam aquilo que
ocorre, ndo apenas 0 que nos fazemos. Ndo é que nds estamos totalmente sem
controle ou sendo manipulados por forgas externas. Nos contribuimoas para o que
ocorre porém ndo somos o Unico fator que determina o que ocorre.

Allwright (2003c) reconhece a dificuldade que o profissional da educacéo
tem ao tentar deixar de lado a questdo de controle, e, com ela, a nocdo de
metodologia. A busca da Pratica Exploratéria por entendimentos, ao invés do

controle de comportamentos humanos, encontra eco nesse ensinamento filoséfico.

Outro ponto de interse¢éo entre a filosofia oriental e a Pratica Exploratéria
é que, para os orientais, a meditacdo € uma pratica reflexiva essencial para

harmonizarmos o mundo a nossa volta, pratica que gera uma mudanca de dentro
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para fora. A Prética Exploratéria também acredita que a busca pelo
entendimento/reflex&o € essencial, e que ela gera, sempre, uma mudanca, embora
0 objetivo da reflexdo ndo seja a mudanca per se. Citando Dalai Lama, lider
religioso do budismo tibetano, “Seja a mudanga que vocé quer ver no mundo”, ou

seja, a verdadeira mudanca inicia-se dentro de ndés mesmaos.

Nesse sentido, alinho a Prética Exploratoria a filosofia oriental, por elas
buscarem uma interpretacdo mais abrangente do ser humano, com orientacGes
praticas para a vida, confundindo-se, algumas vezes, com religido, como ocorre

com a filosofia budista (Salvaggio™®).

Portanto, ao chamar a Pratica Exploratdria de filosofia de vida, faco uma
aproximacéo preliminar com as filosofias ocidental e oriental, ja que ela, de certa
maneira, se alinha a ambas. Considero que esta conex@o possa ser retomada no

futuro.

2.4
A construcédo da identidade

Iniciarei esta secdo expondo brevemente trés diferentes concepcdes de
identidade, que surgiram em uma ordem cronoldgica ao longo dos séculos,

refletindo as mudancas sociais do mundo ocidental.

A visdo de sujeito do luminismo refletia uma concepcdo bastante
individualista do sujeito e de sua identidade, com a pessoa humana vista “como
um individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de razdo, de
consciéncia e de agdo (...)” (Hall, 2004, p.10). Essa esséncia do ser humano, sua

identidade, permanecia a mesma durante toda a vida do individuo.

Mais tarde, o sujeito sociolégico, acompanhando as transformacdes sociais

do mundo moderno, entende que a identidade € formada no processo de interacao

18 Artigo retirado da internet em 13/06/2012, sem informac&o do ano. O link para acesso esta nas
Referéncias Bibliograficas.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1012088/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1012088/CA

43

entre o sujeito e a sociedade que o cerca. A esséncia interior do sujeito, que seria
sua “verdadeira identidade”, existe, mas é constantemente transformada ‘“num
didlogo continuo com os mundos culturais ‘exteriores’ e as identidades que esses

mundos oferecem” (Hall, 2004, p.11).

Atualmente, chegamos a visdo do sujeito pos-moderno, em seu infinito
processo de construcdo identitaria. O sujeito, que até entdo era visto como
possuidor uma esséncia individual e inata, passa a ser considerado como conjunto
de outras tantas identidades, como um sujeito plural, fragmentado (Hall, 2004).
De acordo com essa concepgdo, as pessoas possuem multiplas identidades sociais.
Hall (2004, p.39) defende que ao invés de identidade, deveriamos falar de
identificacdo, de modo a deixar clara a idéia de processo em andamento.

Essa visdo de identidade abragca uma perspectiva anti-essencialista (Moita
Lopes, 2003), e ratifica a visdo de “identidades sociais como fragmentadas,

contraditorias e em fluxo” (ibid, 2003, p.27).

As identidades sociais de classe social, género, sexualidade, raca, idade, profissdo
etc. sdo simultaneamente exercidas pelas mesmas pessoas nas mesmas ou em
praticas discursivas diferentes. (Moita Lopes, 2002, p. 36)

Entender as identidades como construcGes sociais implica a idéia de
movimento, de processo, de um conceito em transformagédo continua, assim como
é a sociedade. Desse modo, nossos discursos, que por vezes sdo divergentes,

espelham nossas multiplas identidades (Gee apud Moita Lopes, 2003, p.19).

Em uma analogia com a lingua, ndo se pode fixar um significado para uma
identidade, pois esse mesmo significado € mutavel, ou seja, ele existe em relacao
a outro significado (Hall, 2004, p.40).

O conceito de identidade ajuda a entender a forma em que os individuos se
agrupam ou as afinidades que os individuos encontram ou negociam entre si.
Assim, pessoas se agrupam por serem brasileiras, ou francesas; outro grupo se
forma por ser constituido de mulheres; outro por ter pessoas que estudaram em
colégios particulares de elite; outro conjunto de pessoas que ficaram Orfds; mais

um de refugiados de guerra...Cada um de nos projeta, a todo o tempo, dezenas de
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identidades, globalizadas, locais, misturadas (Hall, 2004). Mesmo nédo sendo o
foco do meu trabalho, eu busco entender as construcées identitarias de Walewska
como membro do grupo da Pratica Exploratoria, e também como membro de
outros grupos, buscando, assim, melhor compreender como a Pratica Exploratéria

faz parte da sua vida.

Desse modo, em nossos discursos diarios, nossas varias identidades sociais
sdo construidas e negociadas, dependendo do que queremos projetar para o outro.
A interacdo a ser analisada nesse trabalho, por passear por diversos momentos da
vida das participantes, mostra diferentes identidades que sdo projetadas todo o

tempo, simultaneamente.

Durante o processo discursivo, os significados sdo negociados entre 0s
participantes da interacdo (Mishler, 1986 apud Rollemberg), o que sugere que
Walewska e eu estaremos construindo e (re)construindo nossas mdultiplas

identidades e nossos multiplos entendimentos durante o processo de pesquisa.

Dessa forma, o construto identidade me ajudou a construir Walewska
como uma mulher, branca, esposa, de sessenta e um anos de idade, de classe
média, professora, ex-aluna da PUC-Rio, ex-aluna de um colégio de freiras,
membro do grupo da Pratica Exploratéria do Rio de Janeiro, e minha colega,
constréi sua vida pessoal e profissional, e a fazer associacdes entre a filosofia

exploratdria e algumas das identidades sociais que Walewska Braga projeta.
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Metodologia

Nesse capitulo abordarei a pesquisa qualitativa e sua importancia no

campo da Linguistica Aplicada (doravante LA), bem como a Anélise da

Conversa, que sera a base tedrica utilizada na analise dos trechos transcritos da

conversa que tive com a professora exploratéria Walewska Braga.

3.1

Por ultimo, explicarei, resumidamente, como foi feita a pesquisa.

A pesquisa qualitativa na Linguistica Aplicada

O desenvolvimento das ciéncias humanas ao longo dos séculos mostra

como, a fim de angariar tanto respeito quanto as ciéncias exatas, 0s cientistas das

areas sociais voltaram-se para a tentativa de transformar questfes sociais em

dados objetivos e quantitativos. Entretanto, nesse campo especifico, os modelos

tedricos de base positivista falhavam ao fornecer respostas demasiado simplistas

as complexas questdes humanas (Sette, p.30). Citando Chizzotti (2000, p.78, apud
Sette, p.30):

A hegemonia das pesquisas positivistas, que privilegiavam a busca da
estabilidade constante dos fendmenos humanos, a estrutura fixa das relacdes e a
ordem permanente dos vinculos sociais foi questionada pelas pesquisas que se
empenharam em mostrar a complexidade e as contradi¢cbes de fenémenos
singulares, a imprevisibilidade e a originalidade criadora das relagdes
interpessoais e sociais. Partindo de fendmenos aparentemente simples de fatos
singulares, essas novas pesquisas Vvalorizaram aspectos qualitativos dos
fendmenos, expuseram a complexidade da vida humana e evidenciaram
significados ignorados da vida social.

(13

Na pesquisa qualitativa em ciéncias humanas ha que se considerar “a

natureza socialmente construida da realidade, a intima relacdo entre o pesquisador
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e 0 que é estudado, e as limitagdes situacionais que influenciam a investiga¢ao”
(Denzin & Lincoln, 2006, p.23). A quantificacdo das variaveis a serem observadas
em uma pesquisa no campo das ciéncias humanas e sociais €, muitas vezes,
prescindivel, quando o objetivo final do pesquisador é oferecer uma interpretacao
de uma realidade especifica, através de um recorte de uma situacao social. Alinho-
me com 0s poOs-positivistas ao entender que qualquer realidade a ser estudada nao
é passivel de plena andlise e entendimento, principalmente levando-se em conta a
diversidade de elementos a serem considerados e que sdo impossiveis de serem
analisados em uma Unica pesquisa. A natureza diversificada de uma situacdo
social faz com que ela funcione como um prisma, ou um cristal (Richardson apud
Denzin & Lincoln, 2006, p.19), que, dependendo do angulo, refletira um matiz
diferente, desvelando, assim, um novo olhar. Ou seja, 0 modo de observar e
interpretar de qualquer pesquisador ou analista serd fatalmente influenciado por
sua formagé&o, suas origens, suas crencas e sua situacdo social (o efeito Rashomon,
Wolcott, 1994, p. 21).

Considero bastante interessante essa relativizacdo dos conceitos pré-
existentes acerca das pesquisas quantitativa e qualitativa para dar prosseguimento
ao presente estudo. Na minha opinido, € mister tentar desconstruir o que se
entende por sala de aula ideal, por comportamento esperado do corpo discente e
docente. Citando Velho (1979, p.39), “O que sempre vemos e encontramos pode
ser familiar mas ndo é necessariamente conhecido e 0 que ndo vemos e
encontramos pode ser exotico mas, até certo ponto, conhecido”. (grifos do proprio

autor)

A natureza interpretativista do trabalho em muito colabora com esse
objetivo.

(...) o processo de conhecimento da vida social sempre implica em um grau de

subjetividade e que, portanto, tem um carater aproximativo e nao definitivo,”
(Geertz, apud Velho, p.42)

A realidade (familiar ou exotica) é sempre filtrada por um determinado ponto de
vista do observador, ela é percebida de maneira diferenciada. Mais uma vez nao
estou proclamando a faléncia do rigor cientifico no estudo da sociedade, mas a
necessidade de percebé-lo enquanto objetividade relativa, mais ou menos
ideoldgica e sempre interpretativa. (Velho, p. 42-43)
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Assim sendo, entendo que quaisquer conclusbes a que eu chegue nessa
dissertacdo estardo eivadas de subjetividade, como é caracteristico e esperado de
pesquisas no campo das ciéncias humanas, como ja foi discutido anteriormente.
De maneira a exemplificar tal posicdo, cito Gilberto Velho, a respeito de uma
pesquisa que realizou em um prédio de classe média baixa branca, tendo

efetivamente se mudado para o condominio em quest&o:

Percebia como a minha insercdo no sistema hierarquico da sociedade brasileira
levava-me constantemente a julgamentos apressados e preconceituosos, as vezes
até por querer drasticamente repelir as nogdes anteriores, caindo em armadilhas
inversas. Depois de ano e meio de residéncia no prédio, creio que consegui
perceber alguns mecanismos que sustentavam a logica das relagdes sociais
internas e externas e também captar algo do estilo de vida e visdo de mundo
locais. Estou consciente de que se trata, no entanto, de uma interpretacéo e que
por mais que tenha procurado reunir dados “verdadeiros” e “objetivos” sobre a
vida daquele universo, a minha subjetividade esta presente em todo o trabalho.
Isso esta claro para mim na medida em que volto constantemente a reexaminar a
pesquisa € mesmo a revisar o local de investigacdo. Por outro lado, sendo um
grupo que vive em minha cidade, conhego outras pessoas, inclusive cientistas
sociais que o encontram, que também tem alguma familiaridade ou até fizeram
pesquisas em contextos semelhantes. Desta forma a minha interpretacdo esta
sendo constantemente testada, revista e confrontada. O mesmo ndo se da com
muitos estudos de sociedades exoéticas e distantes, pesquisadas por apenas um
investigador, em que ndo houve oportunidade de maiores discussdes ou
polémicas. Assim, a interpretagdo de um investigador fica sendo a versdo
existente sobre determinada cultura, ndo sendo exposta a certos questionamentos.
(1979, p.43)

Além disso, em se tratando de uma pesquisa cujo foco é o ser humano, e
cujo objetivo € apresentar outro modo de encarar a realidade escolar e social, 0
oferecimento de uma analise interpretativa me parece mais adequado do que a
quantificacdo de quaisquer dados que, de qualquer modo, estreitariam meu foco e
campo de visdo, e me forcariam a deixar de contemplar aspectos que acredito

serem relevantes para a pesquisa.

Nenhum método é capaz de compreender todas as variagdes sutis na experiéncia
humana continua. Consequentemente, os pesquisadores qualitativos empregam
efetivamente uma ampla variedade de métodos interpretativos interligados,
sempre em busca de melhores formas de tornar mais compreensiveis os mundos
da experiéncia que estudam. (Denzin & Lincoln, 2006, p.33)
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Importante também considerar que, enquanto nas ciéncias humanas o
objeto ¢ um “produtor de discurso”, nas ciéncias naturais ele ¢ mudo. Dessa
maneira, considerando o sujeito como objeto de estudo das ciéncias humanas, e
portanto do presente estudo, o conhecimento obtido a partir dele hd que ser
dialogico (Bakthin apud Sette, 2006, p.33).

De acordo com Peshkin, 1993 apud Richards, 2003, “Grande parte do que
estudamos é verdadeiramente complexo, e envolve pessoas, eventos e situagdes
caracterizadas por mais variaveis do que qualquer pessoa seja capaz de identificar,

enxergar em uma relacéo, e lidar™*®.

A pesquisa qualitativa no campo do ensino de lingua estrangeira (e, arrisco
dizer, no ensino em geral) € extremamente atrativa, pois o estudo mais detalhado
de uma relacdo interpessoal, dentro de sala de aula, € uma realidade muito mais

proxima do dia-a-dia dos profissionais de ensino.

Além disso, entendo que a Prética Exploratoria alinha-se com Chizzotti ao
defender que ha uma impossibilidade inerente ao termo “pesquisa objetiva” nas
ciéncias sociais, pois, nesse campo, toda e qualquer pesquisa serd, por definicéo,
‘sobre’ pessoas ¢ realizadas ‘por’ pessoas. Dessa maneira, creio ser ingénuo
acreditar que a adogcdo da pesquisa quantitativa impeca a presenca da

subjetividade do pesquisador:

A posicgéo social do autor da pesquisa, a onipoténcia descritiva do texto cientifico,
a transcricdo objetiva da realidade sdo postas em questdo: o pesquisador esta
marcado pela realidade social, toda observacdo esta possuida de uma teoria, 0
texto ndo escapa a uma posi¢do no contexto politico e a objetividade esta
delimitada pelo comprometimento do sujeito com sua realidade circundante.
(Chizzotti, 2003, p.230)

Assume-se, entdo, a incapacidade de o pesquisador excluir sua
individualidade a respeito do que é pesquisado, e, logo, a ingenuidade de se

considerar qualquer pesquisa como sendo completamente objetiva.

Por isso, Allwright argumenta que:

¥ Tradugdo livre de “most of what we study is truly complex, relating to people, events, and
situations characterized by more variables than anyone can manage to identify, see in a
relationship, or operationalize.”
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(...) ao estudarmos relat6rios de pesquisa em nosso campo, provavelmente nos
beneficiaremos mais das suas contribuicdes para o desenvolvimento de uma
metodologia de pesquisa do que de qualquer outra descoberta a qual eles podem
ter chegado. (2000, p.5)*

Com isso, ndo se pretende desencorajar a pesquisa, muito pelo contrario.
Acredita-se que a pesquisa deva ser uma pratica ainda mais difundida, e feita
regularmente, em cada sala de aula, por cada professor. Entretanto, o mais
importante ndo esta nas “conclusdes” obtidas, mas no desenvolvimento de todo o

trabalho de pesquisar.

3.2
Como foi feita a pesquisa

Analisei o presente trabalho dentro da perspectiva qualitativa, e da tradi¢do
de “estudo de caso” (Richards, 2003), estabelecendo um didlogo entre as minhas
observacGes em sala de aula, as entrevistas com a professora e os e-mails que
trocamos, de modo a tentar assegurar uma gama maior de “janelas” abertas entre

Walewska e eu, e, dessa maneira, uma interpretacdo mais abrangente do caso.

A triangulacéo pode estabelecer ligagdes entre descobertas obtidas por diferentes
fontes, ilustrd-las e torna-las mais compreensiveis; pode também conduzir a
paradoxos, dando nova direcdo aos problemas a serem pesquisados. (Neves,
1996)

Durante o desenvolvimento da minha pesquisa, ndo fui mera observadora,
mas envolvi-me diretamente na sala de aula estudada, contribuindo e interferindo
diretamente naquela realidade. Ao longo das aulas, co-construi meus
entendimentos conjuntamente com Walewska. Sendo assim, acredito ter realizado

uma pesquisa hibrida, um estudo de caso exploratdrio.

% Tradugdo livre de: | wish to suggest that the above argument leads to the conclusion that when
we are studying research reports in our field, we are likely to get more of lasting value from their
contributions to the development of research method than from any substantive findings they may
put forward. (2000, p.5)
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Como membro do grupo da Pratica Exploratdria do Rio de Janeiro, sempre
me pareceram fascinantes, e a0 mesmo tempo intrigantes, os relatos de Walewska
em nossos encontros. A impressdo que eu tinha era a de uma pessoa apaixonada

pelo que faz.

Com o tempo, percebi que a admiracdo que eu nutria pela professora ndo
era apenas minha, mas compartilhada pelo grupo da Préatica Exploratéria como um
todo. Walewska é considerada um exemplo de professora exploratoria, pelas suas
historias, seus comentarios, e, talvez, principalmente, porque alguns alunos seus
eventualmente compareciam as nossas reunides para discutir conosco certas
situacOes ou partilhar suas visdes de mundo. A atitude da professora, que parece
refletir até mesmo na maneira com a qual ela lida com todos a sua volta, ecoa por

si sO os Principios e Proposicoes exploratérios tdo discutidos por nés.

Considero importante dizer que, quando comecei a frequentar as reunides
da Pratica Exploratdria, apesar de concordar com a teoria, ndo conseguia,
absolutamente, vislumbrar a possibilidade de adotar essa pratica em sala de aula.
Entdo, o meu olhar era, paradoxalmente, de empolgacdo, de admiracdo, e também
de descrenca. Ao mesmo tempo, Walewska, com suas histérias e seus alunos, me
fazia imaginar se haveria algo mais. Ela me fazia querer saber, querer ver, querer
entender. Além disso, ela sempre se mostrou um ser humano extremamente
acessivel, simples, humilde. Por tudo isso, surgiu a vontade de melhor entender

essa sala de aula téo singular.

Encontramo-nos nos dias 21 de outubro e 20 de dezembro do ano de 2011.
No primeiro dia, conversamos sobre seus entendimentos e vivéncia em sala de
aula. Transcrevi essa conversa e enviei a professora por correio eletrdnico. No
encontro seguinte, busquei co-construir, conjuntamente com Walewska, nossos
entendimentos. Busquei entender, com ajuda da propria professora, o porqué de
ela ser apresentada / considerada uma professora exploratoria, e 0 seu

entendimento sobre a sua sala de aula.

Durante o periodo entre 26 de agosto de 2011 e 23 de novembro de 2011,
também observei/participei de algumas de suas aulas, e escrevi um diario sobre
elas, o qual mostrei, posteriormente, para a professora, que sentiu-se a vontade

para adicionar suas impressfes as minhas. Além disso, trocamos outros e-mails
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sobre as aulas na escola e também sobre outras questdes, relacionadas a Préatica
Exploratoria.

Inspiro-me nas palavras de Gilberto Velho sobre sua pesquisa em um
condominio de classe média baixa branca, comentado na subsecéo anterior, para
realizar minha andlise. A sala de aula exploratdria em questdo é uma realidade a
ser trabalhada e analisada por mim, conjuntamente com Walewska, e, ainda assim,
chegaremos a conclusbes e aprendizados diversos. Uma sala de aula, com sua
multiplicidade de personalidades, vivéncias, opinides, olhares e questionamentos,
torna qualquer padronizacdo interpretativa improvavel, quica impossivel.
Portanto, 0 meu objetivo final ndo é provar nada, mas oferecer a nossa analise,

despertar a consciéncia.

Oferecendo o meu olhar interpretativo sobre essa professora e sua pratica
diéria, gostaria de inspirar futuros leitores, alunos, professores, ou quaisquer
outros profissionais que busquem melhorar sua qualidade de vida. Cada pessoa
que ler essas paginas construira um entendimento particular sobre o que esta aqui
escrito, e proporéa seus proprios questionamentos. Nao se trata de acreditar ou néo,
mas de conhecer. Citando Wolcott 1994:37, “a pesquisa ¢ um meio de organizar o

pensamento para alcangar um entendimento, e ndo um fim em si mesma”?’.

3.3
Minha trajetéria profissional

Iniciei meus estudos de lingua inglesa aos 11 anos, em um curso particular
de linguas, no Rio de Janeiro. Na época, ndo me interessava pelas aulas, por

considera-las desestimulantes e, a pedido meu, minha mae me retirou do curso.

Aos 13 anos, por pedido meu, minha mée me matriculou em outra escola
de linguas, a fim de mais uma vez iniciar meus estudos de inglés. Descobri-me

entdo uma aluna extremamente interessada e participativa, e me formei por volta

2! Traducdo livre de: Research is a means of organizing our thoughts to reach understanding, not
an end in itself.
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de 1999, aos 18 anos. Nessa época, ja havia ingressado na Faculdade Nacional de
Direito da Universidade Federal do Rio de Janeiro, seguindo a linha profissional

dos meus familiares.

Como sempre gostei do idioma, ingressei no Teacher Training Course? do
curso de linguas no qual havia estudado, o qual cursei concomitantemente a
faculdade. Ao receber meu diploma da graduacéo, recebi também meu diploma de

conclusdo desse curso.

Em 2003, dltimo ano da faculdade de direito, comecei a lecionar em trés
diferentes cursos de idiomas, e ali me apaixonei pelo magistério. Em 2006,
ingressei no curso de Letras Inglés-Portugués oferecido pela Universidade Estacio
de S&, no qual me graduei em 2009. Em 2007 e em 2011 viajei a Inglaterra para
realizar cursos para professores, tendo obtido, em 2007, o diploma do CELTA —
Certificate of English Language Teaching for Adults®, fornecido pela

Universidade de Cambridge.

No periodo de janeiro de 2006 a dezembro de 2009 lecionei inglés para
criancas em um sistema de semi-imersdo®. Os alunos tinham aulas de inglés de
segunda a quinta, numa carga horaria de 2h15 diarias, totalizando assim 9h por

semana de imersao a lingua inglesa.

Essa experiéncia me marcou profundamente, sendo ela uma das principais
responsaveis por eu estar onde hoje me encontro. Nesse colégio X, a pratica de
ensino da lingua ocorria de uma maneira distinta da que costuma ocorrer em
outras instituices de ensino nas quais eu ja havia lecionado anteriormente.
Apesar da carga horaria extensa, eu possuia extrema liberdade didatica e
metodoldgica, sendo-me facultado inclusive escolher, junto a coordenacéo, o livro

didatico a ser adotado durante as aulas.

As aulas eram extremamente divertidas para mim, e para 0s alunos.
Muitos responsaveis me perguntavam, extremamente desconfiados, se as criancas

ndo cansavam do inglés, por estarem expostos de maneira tdo intensa ao idioma

22 Curso de Formagao de Professores.

2 Certificado de Ensino de Lingua Inglesa para Adultos.

? Essas aulas ndo faziam parte do curriculo escolar. Eram aulas extras oferecidas aos pais dos
alunos, em horario anterior ao inicio do turno da tarde.
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por anos a fio (durante todo o tempo que ali estive, lecionei para a mesma turma, a
qual se manteve relativamente estavel, em torno de 10 alunos). A essas perguntas,
eu respondia com um sorriso e um convite: Por que ndo pergunta a eles (0s

préprios alunos)?

Essa experiéncia me mostrou o qudo prazerosa a aprendizagem pode ser.
Claro que o numero reduzido de alunos, o tempo de trabalho e a auséncia de
avaliacdo formal (por avaliagdo formal refiro-me as provas)” sdo aspectos
extremamente relevantes da situacdo em questdo. Entretanto, o sucesso do projeto
ndo pode ser atribuido somente a isso. Se as criangas ndo sentissem prazer em
estar ali, e efetivamente aprendessem a lingua inglesa (e orgulho-me em dizer que,
aos 9 anos de idade, os meus alunos sé falavam inglés em sala de aula), esse
projeto estaria fadado ao fracasso. Felizmente, ndo foi 0 que aconteceu. Quando
comecei a trabalhar neste colégio havia apenas uma turma e, hoje em dia, esse
sistema se consolidou como um caso de sucesso nessa instituicdo, sendo oferecido
em dois turnos, desde a Educacdo Infantil até o Fundamental Il, num total de 7

turmas.

Desliguei-me do colégio ao iniciar o Mestrado em Estudos da Linguagem,
da PUC-Rio. Nessa institui¢do, entrei em contato com a Pratica Exploratoria, que
tem como um de seus core members e fundadores minha orientadora, Inés K. de
Miller.

Assim que entrei no mestrado, comecei a refletir sobre a sala de aula tdo
especial que foi deixada para tras. Percebi o quédo exploratorias eram aquelas aulas
gue eu, mesmo sem saber, lecionava. Eram aulas participativas, nas quais nenhum
aluno era deixado de fora, todos eram ouvidos, e todos eram bem-vindos. Era com
alegria que iamos todos a escola, alunos e professores, juntos. As mdes me
contavam como os filhos faziam questdo de ndo faltar as aulas devido aos projetos
em andamento, projetos esses que eram decididos conjuntamente, e aos quais

todos se dedicavam com afinco.

% 0 nosso sistema avaliativo consistia no preparo de portifolios e em relatorios bimestrais
individuais. Ndo havia reprovagdes, por considerarmos que 0 ensino era sempre continuo,
independente da velocidade de aquisicdo da linguagem de cada individuo. Dessa maneira, a
ansiedade em sala de aula era diminuida.
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Mas, sempre pensei ser ali uma situa¢do Unica pois, como ja foi dito, eu
possuia uma carga horéria privilegiada, poucos alunos, liberdade didatica e
metodologica, além da auséncia de um sistema avaliativo formal. Apesar de a
Pratica Exploratdria ser uma proposta extremamente inovadora e agradavel, me
parecia também intangivel, pois a sociedade teria que mudar todo o sistema de
ensino e, para isso, também o mercado deveria se adequar & nova safra de talentos
produzida. Afinal, a sociedade capitalista prepara o material intelectual que o

mercado de trabalho valoriza/consome.

Portanto, era com um misto de surpresa e incredulidade que, nas reunifes
da Pratica Exploratéria, eu ouvia, dentre outros, os relatos de Walewska Braga,
professora exploratéria e também um dos core members do grupo, que leciona na
Escola Municipal S&o Tomas de Aquino, no Leme. Ela descrevia uma sala de
aula leve, com alunos interessados e participativos. E ela estava se referindo a

alunos do municipio do Rio de Janeiro!

Nunca tendo lecionado no municipio, sempre ouvi falar e li a respeito das
dificuldades encontradas nas escolas municipais. Realizar um trabalho satisfatério
nesse ambiente me parecia, portanto, impossivel. Assim, decidi conhecer melhor
essa sala de aula tdo inusitada e improvavel, observando algumas aulas a fim de

entender o gque se passava de tao especial ali.

Irei retornar as minhas impressdes mais adiante. Agora, apresentarei

brevemente Walewska Braga, a professora em questao.

3.4
Quem é Walewska Braga

Para essa subsecdo, hibridizando o texto, reproduzirei aqui, na integra, um

e-mail que a prépria Walewska enviou-me, em 13 de outubro de 2011:

Pensando sobre a minha vida profissional

Vanessa querida
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Bem, eu comecei estudando em um colégio em frente da minha casa e que era a
minha casa: as professoras eram tias, minha mae levava o lanche feito na hora e
meus irmaos estudavam ali.

Depois fui para um gélido colégio de freiras alemas (Santo Amaro) fazer o
ginasio e detestei! A sala enorme, aguelas senhoras de preto, muita rigidez,
disciplina, zero de alegria. SO gostava do lanche que o meu pai preparava
cedinho, tinha sempre um drops ou um chocolate diamante negro. Comia
escondido, passava para as colegas, tudo escondido...

E ai fui para o Colégio da Imaculada Conceicéo fazer o curso normal, porque eu
gueria se professora e ponto. O colégio era mais aberto, fiz amizades (minha
comadre e eu nos conhecemos 14) e tudo foi mais light. As aulas eram bem chatas
e vira e mexe eu matava as aulas.

Fora da escola eu aprendia piano na Escola Nacional de Musica e ndo gostava.
Ndo tinha talento e precisava me dedicar, so sensibilidade ndo bastava. Ficava
sempre de 2% época, tinha aulas particulares em janeiro e minhas férias s
comecavam em fevereiro (e as da familia toda). Mas minha méae achava
importante uma moca aprender piano e eu ndo tinha saida. Até que muito mais
tarde descobri Debussy e me encantei... Eu conseguia um som lindo e elogiado
pelos professores, dei um concerto a 2 pianos: aquilo fazia sentido para mim (ia
me formar, mas ai vi que ndo era aquilo mesmo e desisti no tltimo ano! Hoje néo
sei tocar NADA!). Mas aprendi muito, tive provas orais, uma coisa fora do
tempo, mas valeu, sempre vale!

Estudei inglés na Cultura: comecei aos 13 anos. Meu professor era um inglés que
ndo falava portugués, o livro era de exercicios gramaticais e ndo tinha nem uma
figura. Detestei, claro. Depois fiz Ibeu, um curso de conversagéo, ja na faculdade.
Adorei. Os colegas de sala eram mais velhos e eu me divertia muito.

E ai eu resolvi fazer faculdade, algumas colegas de sala estavam fazendo cursinho
pré-vestibular. Por que ndo? Se ia ser professora... Entrei no curso quase no fim
do ano e nédo sabia nada de nada (fiz normal!). Me lembro de ter ficado fascinada
pelas aulas de literatura (o professor adorava o que fazia , as aulas eram étimas) e
ai decidi fazer licenciatura em portugués. Meu irmao ja estudava engenharia na
PUC e eu fiz vestibular para a PUC que era a faculdade mais perto de casa.

Passei no vestibular e tranquei a faculdade por 6 meses. Tinha a faculdade de
musica para me ocupar.

As aulas comegaram e eu me encantei mesmo pelo pilotis. Matava muita aula (eu
era bem ruinzinha, colava pra caramba). Mas a vida na faculdade naquele periodo
de ditadura era intensa. Professores vigiados, alunos rebeldes. Poetas (Geraldinho
Carneiro, Ana C., Cacaso). As matérias eletivas eram maravilhosas!!! A vida
escolar era maravilhosa!!!

E um dia eu resolvi mudar; professora de portugués tem que corrigir redacao!
Tou fora! Resolvi fazer inglés. Menos trabalho...

Eu ndo gostava das aulas de pedagogia. Gostava das aulas de arte, de literatura e,
dependendo do professor, da de inglés. Fui aluna da Hadara, que era muito
exigente, mas de quem todos gostavam.

Minha prética de ensino foi na PUC e no Teresiano. O professor do Teresiano,
Orlando, depois que dei a aula de literatura, disse que ndo sabia se me dava 0s
parabéns ou os pésames. Me deu 10 e disse que ndo tinha jeito; eu tinha mesmo
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de ser professora (mais tarde trabalhamos juntos no Stella Maris e eu fui
professora dos 4 filhos dele.)

Tranquei outro semestre e fui passar uns meses em Harlow, England, perto da
Epping Forest. O (entdo) marido de uma das minhas primas foi trabalhar Ia, no
fim do mundo, e ela queria alguém conhecido por perto. Fiz uns cursos de inglés
em Londres (1 hora de metr6) e me diverti muito. Os alunos eram de todas as
partes do mundo, o professor se atrapalhava, a aula era boba e aprendiamos mais
nos lanches e passeios (vai ver que é por isso que gosto de levar os alunos para
passear).

Voltei, desisti do piano, terminei a PUC.

Fiz concurso para o municipio e passei. Fui trabalhar em Guaratiba, na estrada do
Mato Alto e minha companheira era a Beatriz Barreto, colega da PUC.

Bem, estamos em 1977 e eu comecei a trabalhar no Colégio Stella Maris. A Bia
estava de licenca maternidade e me indicou para substitui-la. As freiras gostaram
do meu trabalho e me convidaram para dar aulas la.

Em 85 eu fiz meu 2° concurso para 0 municipio e mudei de escola, fui para a
Praia da Brisa, quase em Sepetiba. Trabalhava 2 dias inteiros 14 e 0s outros no
Stella Maris.

Sempre gostei do trabalho no Municipio. Tinha liberdade para fazer o que
quisesse e os alunos eram adoréveis. No Stella Maris a cobranga era grande, 0s
alunos eram chatos, 0s pais mais chatos ainda. Mas eu trabalhava muito, no
primério, na escola integral, ganhava bem. Os colegas eram 6timos. Julia e eu nos
conhecemos la.

E eu ia a todos os semindrios, eventos, encontros que apareciam. Semana do
IBEU em julho, eu estava la. Me inscrevia em tudo mesmo. E o que eu buscava?
Uma receita, uma solucdo para os meus problemas, eu queria ser uma professora
melhor. E quando eu usava na sala as novas técnicas ... NADA! Nada dava certo
comigo! E vamos para outra conferéncia, outro livro, outra metodologia. Minha
parceira de congresso era a Solange: sempre nos encontrdvamos, mesmas
buscas...

E ai (1997) eu recebo um convite para uma sessdo de pdsteres da Prética
Exploratoria, na Cultura Inglesa da Tijuca.

E ai... Love at first sight!!!! Pois meus alunos estavam naqueles pésteres; aquelas
atividades eu fazia... Era aquilo, eu sabia!

E me inscrevi para o curso de PE. E meus alunos fizeram o pdster dos anjos®,
que eu apresentei e depois eles fizeram outros pdsteres que apresentaram. E ai eu
conheci a Bebel e a Inés e me tornei parte do grupo de PE.

Participei de muitos congressos, semindrios, no Rio, no Brasil, no exterior. Em
2002 estivemos em Lancaster e ai conhecemos o Allwright. Fomos a Portugal,
Espanha.

Em 2002 fiz o curso de especializacdo na PUC.

% Walewska enviou-me um e-mail explicando como foi feito esse poster dos Angels, Caspers and
Vampires, que foi mostrado diversas vezes em Encontros da Prética Exploratéria e virou uma
referéncia de uma APPE bem-sucedida. Esse e-mail encontra-se no Anexo IlI.
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Me aposentei do Stella Maris. E na matricula antiga do municipio. Hoje s6 tenho
uma matricula. E a Pratica Exploratéria de inspiracdo e companhia.

E eu acho que é isso!

35
A escola, as reunides e 0s encontros

Assisti e participei das aulas ministradas por Walewska Braga a duas
turmas, de oitavo e nono anos, sempre as sextas-feiras, no turno da manhd, em
uma escola municipal do Rio de Janeiro. A escola estd situada na zona sul da
cidade, préxima a praia, com um patio interno e salas de aulas amplas e

iluminadas.

Os alunos do oitavo ano (que eu chamei de Turma 1 nos anexos) tinham
uma média de 13/14 anos, e os alunos do nono ano (Turma 2), 14/15 anos. Cada
turma tinha uma média de 35 a 40 alunos. Observando os alunos, percebi
nitidamente um ambiente de camaradagem entre eles. Naturalmente, eles
organizavam-se em grupos, provavelmente por afinidade, mas ndo percebi
hostilidade entre os grupos, em nenhuma das turmas. A turma do oitavo ano
parecia mais participativa, no sentido de que a maioria dos alunos era mais atuante
nas aulas, dando opiniGes e oferecendo-se a ajudar a professora. A turma do nono
ano ja se comportava de maneira mais relaxada, apesar de haver um grupo mais
participativo e ativo. Os funcionarios da escola aos quais tive acesso, dos

inspetores as secretarias da Direcdo, sempre foram muito atenciosos e gentis.

Por ser uma escola municipal, ela recebe alunos provenientes de familia de
baixa renda. As cadeiras e os murais da escola, por exemplo, s&o um pouco mal
conservados. Entretanto, ndo notei nada que pudesse impactar fortemente, a meu

ver, o aprendizado dos alunos.

Durante a minha presenca na escola, fiz a minha primeira entrevista com
Walewska, no corredor. A segunda entrevista foi feita na area externa da PUC,

por ocasido de uma reunido do grupo da Pratica Exploratdria. Encontram-nos um
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pouco antes do horario para conversarmos a respeito das minhas impressdes a

respeito da primeira conversa.

3.6
O arcabouco tedrico-metodolégico da Préatica Exploratéria na
Pesquisa

Apesar de, na secdo anterior, ter apresentado as ideias principais da Pratica
Exploratoria, seus principios e proposi¢des, acho importante revisitarmos o
conceito de pesquisa de acordo com a Pratica Exploratoria, ja que tal conceito sera

de extrema relevancia para esse trabalho.

Na pesquisa do praticante (practitioner research, cf Allwright & Hanks,
2009) busca-se construir uma parceria entre membros de um grupo, de maneira
que todos trabalhem conjuntamente, evitando assim o tipo de pesquisa parasitica
na qual o pesquisador entra em uma sala de aula para observagdes e depois retira-
se sem propiciar ao professor ou aos alunos nenhum tipo de feedback sobre o que
ele/a observou (Allwright, 2009, p.138).

Dentro desse conceito encaixam-se varios tipos de parceria, dentre elas a
que estd presente nesse estudo, uma parceria entre estudante de mestrado e
professora exploratdria, ambas membros do grupo da Préatica Exploratéria do Rio
de Janeiro. Envolvida nessa parceria exploratdria, procurei observar-vivenciar
outras pesquisas sendo desenvolvidas (uma pesquisa dentro de outra), entre a
professora e seus alunos, e a busca de entendimentos varios sobre a vida em sala
de aula. Digo vivenciar, pois, em minhas observagdes, ndo procurei comportar-me
como uma observadora ‘invisivel”, pois acredito que, por mais que tentasse passar
despercebida, a minha simples presenca no ambiente ja seria o suficiente para
causar desconforto, estranhamento, e mesmo alterar o modo como os alunos e a
propria professora se comportam. Portanto, a convite de Walewska, prontamente
concordei em participar das atividades e auxiliava os alunos, de maneira que
tornei-me parte integrante daquele contexto. E, dessa maneira mais proxima, o0s

alunos entenderam que eu era apenas uma estudante avida por conhecé-los, e nao
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algum tipo de ameagca externa ou avaliativa. N&o acredito que esse tipo de postura
invalide a minha pesquisa ou minhas conclusdes, muito pelo contrario; vejo que
agir de maneira contraria significaria ir de encontro com a filosofia exploratoria
que busco, acredito e utilizo nessa dissertacdo. A esse respeito, cito Allwright,
quando fala sobre o Principio 3 da Pratica Exploratoria, “envolver todos no
trabalho”:

Ja que a vida na sala de aula é necessariamente social, entdo a conduta de
qualquer pesquisador praticante sera também uma questdo social. Entdo, por
exemplo, aprendizes estardo envolvidos ndo como objetos de pesquisa mas como
colegas participantes e, portanto, co-pesquisadores. (2003b, p.129)’

A Préatica Exploratoria acredita na importancia da pesquisa como uma
atividade diaria e inclusiva. Apesar de respeitarmos as pesquisas tradicionais que
buscam generalizacdes, entendemos que professores e alunos precisam de
entendimentos imediatos para lidar com alguma situacao particular que eles estéo
vivenciando, e torna-se ingénuo acreditar que essas pessoas podem esperar uma
pesquisa ser concluida e publicada para entdo eles terem acesso as conclusdes de
um pesquisador e decidirem se isso é aplicavel a eles ou ndo (Allwright, 2009,
p.143); visto que, até os resultados serem publicados e os alunos ou professores
terem acesso a eles, 0 ano letivo ja terminou e a situacdo a ser entendida ja

mudou.

A Préatica Exploratéria advoga uma pesquisa qualitativa, cotidiana,
praticada em conjunto, na qual todos sdo pesquisadores e buscam um melhor
entendimento de situagdes rotineiras que, por alguma raz&o, os intrigam (puzzles).
A importdncia do pesquisar como uma pratica social necessdria e imediata
especialmente no que diz respeito a sala de aula, cuja configuragdo muda
semestralmente ou anualmente (a0 menos no Brasil), de modo a melhorar a vida

do professor e do aluno é latente, a meu ver.

2" Tradugio livre de “Since life in the language classroom is necessarily social, then the conduct of
any practitioner researcher carried out there will also be a social matter. So, for example, learners
will be involved not as objects of research but as fellow participants, and therefore as co-
researchers”.
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Cresce, porém, a consciéncia e 0 compromisso de que a pesquisa é uma préatica
valida e necesséaria na construcdo solidaria da vida social, e 0s pesquisadores que
optaram pela pesquisa qualitativa, ao se decidirem pela descoberta de novas vias
investigativas, ndo pretenderam, nem pretendem furtar-se ao rigor e a
objetividade, mas reconhecem que a experiéncia humana ndo pode ser confinada
aos métodos nomotéticos de analisa-la e descrevé-la. (Chizzotti, 2003, p.232)

E, desse modo exploratorio, em que as relagdes se expandem como uma
teia de aranha, a pesquisa foi sendo desenvolvida, de acordo com os Principios da

Pratica Exploratoria.

3.7
Instrumental Microanalitico

O modelo de tomada de turnos idealizado por Sacks, Schegloff e Jefferson
(1974 apud West & Zimmerman, 1978) serviu de base para a analise. Para a
Analise da Conversa (doravante AC), a melhor compreensédo da tomada de turnos
em uma interacdo é importante para que se desenvolva um melhor entendimento
acerca de outros diversos momentos interacionais macro. A AC demonstrou a
importancia de se compreender os detalhes das interacfes que ocorrem
diariamente entre os individuos para se chegar a um entendimento mais completo

de nossa sociedade, seus valores e comportamentos (Antaki & Diaz, 2004).

Através dessas analises, descobriu-se que hd uma estrutura na interacédo
oral, uma ordem que, a principio, € mantida. Nota-se facilmente tal organizacéao
através da percepcdo de pares adjacentes na interacdo. Toda elocugdo possui, a
principio, seu par adjacente’®. A falta deste, ou a hesitagdo do interagente ao
responder, por exemplo, todos sdo exemplos de comportamentos passiveis de

analise.

% Par adjacente foi “(...) (um termo inventado no final da década de 1960 pelo fundador da AC,
Harvey Sacks). Isso ¢ simplesmente um par de enunciados que ‘vao juntos’ como uma pergunta e
sua resposta, uma chamada e sua resposta, uma saudacdo e outra saudacdo em retorno. Esses sdo
elementos bastante comuns de nossa linguagem e uma das coisas que fazem é deixar claro que o
atual falante acabou de falar, e que, portanto, é a vez de alguma outra pessoa. Fazer uma pergunta
significa que alguém tem que responder.” (ANTAKI & DIAZ, 2004)
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Considerando-se que o padrdo da conversa se da em turnos, ou seja, que o
falante apenas iniciard seu turno apdés o outro falante terminar o seu; a fala
simultanea de dois ou mais falantes, interferindo um no turno dos outros, pode
significar algum tipo de problema interacional. Entretanto, a AC ndo trabalha com
0 conceito de interrupgdes, que sdo definidas como violagdes no turno de fala dos
falantes; mas com o conceito de sobreposi¢des. Segundo Tannen (2010, p.74):

Afirmar que uma interrupcdo é um sinal de dominacéo parte do principio de que a
conversa € uma atividade na qual somente um participante fala de cada vez, mas
isso reflete mais uma posicgdo ideoldgica do que as praticas reais em si.

Entende-se que os falantes, a principio, precisam esperar o término de um
turno para comecar seu proprio turno. Mas, a0 mesmo tempo, o falante procura
minimizar os espagos temporais entre os turnos de fala, de maneira a demonstrar
seu interesse e atencdo em relacdo ao que esta sendo dito, e também precisa evitar
falas simultaneas. Com tudo isso, € um pouco frequente a ocorréncia de pequenos
periodos de falas simultaneas, justamente nos locais de possivel transicdo de
turnos. A AC chama tal fendmeno de simultaneidade e ndo o entende como
violagbes em turnos de fala. Em ultima analise tais sobreposi¢Ges possuem uma
funcdo facilitadora, justamente por demonstrarem o engajamento do interlocutor

na conversa, e ndo sdo, portanto, consideradas negativas. Para Tannen (2010, p.77),

(...) falantes de alto envolvimento ndo se importam com sobreposicdo de vozes.
Esses falantes cedem a uma intrusdo somente se quiserem; se ndo quiserem,
adiam a resposta ou ignoram a interrupcdo completamente. (...) Outra raz&o por
que essas sobreposicdes sdo cooperativas € que elas ndo mudam o topico, mas o
elaboram.

Ja as interrupg¢des sdo consideradas violagdes do direito do falante corrente
em continuar 0 seu turno e desorganizam a construgdo dos assuntos em
desenvolvimento. Elas ndo possuem, de maneira alguma, o proposito facilitador
da simultaneidade descrita acima, e s@o por vezes consideradas uma especie de

bullying conversacional (Tannen, 2010).

Nos trechos analisados discutir-se-4 se ha interrupgdes ou sobreposicoes

cooperativas entre os turnos dos falantes, e, juntamente com a analise das
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narrativas como estratégia de envolvimento interacional, pretende-se observar
pontos de convergéncia entre Walewska e eu, mostrando, assim, meu processo de
convencimento da viabilidade da adocdo da Pratica Exploratoria em uma sala de
aula real (em oposicdo a uma sala de aula ideal), e também o0 meu processo de

entendimento e compreensao da Pratica como uma filosofia de vida.

Com relacdo a interpretacdo do discurso de cada interlocutor, participante
da conversa, € mister observar que cada um deles ocupa um papel social
especifico, e isso significa, também, que, ao falar, muitas vezes, verbalizam
crencas de um grupo, e ndo posicdes exclusivas. S&0 muitas vozes que encontram-
se presentes no discurso proferido, como ja foi discutido nesse trabalho (p. 24).

Nas palavras de Goffman:

(...) ndo se lida tanto com um corpo ou mente, mas, sim, com uma pessoa que
ocupa algum papel ou identidade social especifica, alguma qualificacdo especial
como integrante de um grupo, posto, categoria, relagdo, associa¢do ou qualquer
fonte de auto-identificagdo socialmente referenciada. Muitas vezes, isso
significard que o individuo fala, explicita ou implicitamente, em nome de um
“nods”, ndo de um “eu” (...) (p.134)

Ao longo da pesquisa, procurei relacionar o discurso gerado por Walewska
na entrevista, na conversa e nos e-mails, com as Proposi¢des e Principios da
Prética Exploratoria abordados no capitulo anterior. Procurei identificar ecos da
Pratica Exploratéria em todos os trechos, de maneira a entender a integracdo da
Pratica Exploratoria na vida cotidiana de Walewska. Assim, acredito que as
Proposicdes e Principios da Pratica Exploratéria também constituem, em si

mesmos, um instrumental de analise nesse trabalho.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1012088/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1012088/CA

Andlise

Nesse capitulo, analisarei trechos selecionados de nossa interagao,
buscando as identidades projetadas e os enquadres e padrdes de tomadas de turno,

e procurarei relaciona-los aos Principios e Proposicdes da Pratica Exploratoria.

4.1
A entrevista e a conversa

Este trabalho se propde a analisar trechos de uma entrevista e uma
conversa, ambas gravadas por mim, que sou participante das interacdes, além de
analista do discurso. Ainda que as transcri¢cdes das interacdes sejam meus dados
primarios, ultilizei anotacdes pessoais das aulas que observei, bem como e-mails
trocados entre Walewska e eu durante o periodo de observacdo de aulas, e um
artigo retirado de um jornal online (todos sinalizados em notas de rodapé ou no
corpo do texto), de modo a fazer com que os dados gerados dialoguem entre si,

complementando-se.

Esta analise tem como foco as interagfes transcritas, ou seja, procura-se
centrar na minha observacdo e interpretacdo das praticas interacionais

questionadas.

Chamei a primeira interacdo de entrevista, pois nota-se uma maior
preocupacdo minha em evitar interromper Walewska, permitindo que mantenha o
piso conversacional pelo tempo necessario, muito embora houvesse momentos em
gue eu me comportasse mais como colega do que como entrevistadora. De acordo

com Georgakopoulou (p.237):
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O prototipo do entrevistador tende a evitar interrupcdes ou desafios durante a
narracdo de historias e abstém-se de comunicar suas proprias experiéncias,
opinides e sentimentos; o protdtipo do entrevistado, por outro lado, conta a
historia para ouvidos atentos, preenche as lacunas, e cria 0s enquadres faltantes
de referéncia matua.

Ja na segunda interacao, por verificar-se um maior nimero de interrupgdes
e sobreposicGes, mostrando que nos comportamos mais como colegas do que

como entrevistadora e entrevistada, decidi chama-la de conversa.

As interacOes foram divididas em trechos, que estdo numerados, de
maneira a facilitar ndo s6 a analise, mas também a consulta dos leitores a integra
das transcricdes. Como por vezes o turno da conversa € muito longo, os trechos
analisados foram subdivididos em fragmentos. A transcricdo das conversas na

integra esta nos anexos I e I1.

A transcricdo de nossos encontros, ocorridos em 21 de outubro de 2011 e
20 de dezembro de 2011, sera analisada em trechos selecionados, de maneira a
ilustrar como as falas dialogam entre si. Os trechos do primeiro encontro, ao qual
chamei de entrevista, foram analisados em ordem cronoldgica, e funcionaram
como um fio condutor. Os trechos do segundo encontro, ao qual chamei de
conversa, 0s e-mails e o diéario foram trazidos para enriquecer a analise do trecho,
e, por isso, serdo encontrados sempre vinculados a um trecho da primeira

conversa.

No primeiro trecho a ser estudado, Walewska sabia tratar-se de uma
entrevista informal para uma dissertacdo de mestrado. Portanto, depois da minha
pergunta, Walewska comega a respondé-la, e eu, Vanessa me posiciono como
ouvinte, sem interrompé-la. Ali verificam-se duas identidades sendo projetadas:
eu, como mestranda e pesquisadora, e a Walewska, como professora exploratéria,
que esta ciente do objetivo da ouvinte e procura colaborar respondendo a primeira

pergunta:
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Quadro 1- Entrevista, Trecho 1

1 | Vanessa | A primeira é o que te levou a pratica exploratoria, assim, como
2 vocé conheceu

3 | Waleswka | E::

4 | Vanessa | como, [{como é que foi isso]

5 | Waleswka [Eu, eu recebi] um convite para uma sessdo de posteres
6 de pratica exploratdria...pelo municipio. E eu sempre fiquei, né,
7 buscando uma receita, uma solugdo para as minhas aulas. Eu
8 tinha assim uma grande insatisfacdo com o que eu fazia, com o
9 que eu sentia. >N&o era aquilo<. Por mais que eu me esforcasse,
10 >nao era aquilo<, faltava alguma coisa. E o que eu vejo hoje que
11 faltava era essa parte humana que eu ndo conseguia, porque a
12 gente t4 em inglés, e entdo, a matéria inglés, vocé fala inglés, é
13 uma outra lingua, ndo tem uma coisa, ou ndo tinha, na época, né,
14 ou no jeito que eu trabalhava, ndo tinha uma aproximacdo. Eu
15 me lembro, assim, de ficar babando porque professores de
16 ciéncias, de portugués, eles eram muito proximos dos alunos.
17 Eles conheciam muito. E eu, queria, mas ndo... >tinha uma
18 barreira, eu tinha que falar inglés, eles ndo falavam portugués,
19 aquela doidera<...ninguém ficava junto, era um trabalho assim,
20 sabe...0 maximo era 0, o...qual € a diferenca, eu me lembro isso,
21 era uma >coisa dificilima<. Qual a dife, €, marque na na frase a
22 diferenca entre o present perfect e o simple past tense, e isso
23 eram coisas assim...ndo podia ser aquilo, ndo podia, entendeu?
24 Era muita coisa e ndo ia. Quando eu vi... essa sessao de
25 posteres...na Cultura Inglesa da Tijuca, eu vi...os alunos, a fala
26 dos alunos, exercicios que nos faziamos de simple present tense,
27 e aquilo tinha uma outra historia, tinha um envolvimento em
28 inglés. E ai eu achei muito legal, comecei, foi oferecido um
29 curso, pelo..ndo sei, o grupo de...ndo sei mais como se chama,
30 seria uma APLIERJ mais ou menos hoje, de professores de
31 inglés, e, a, eram reunides, se Nd0 me engano quinzenais e du
32 durante o0 ano 98 eu fui a essas reunides. (...)

Analisando-se o trecho onde Walewska explica sua relagdo com a Prética

Exploratoria, as linhas 8, 9 e 10 mostram a insatisfacdo de Walewska com sua

ratica profissional na época, que é reforcada pela repeticio da frase “nio era
p p p q ¢ p petie

aquilo”. Ela alega saber que “faltava alguma coisa”, sem saber, entretanto, o que

era. Nesse ponto, ela projeta sua identidade de professora de inglés em busca de

maior satisfacdo profissional, antes de conhecer a Pratica Exploratéria. Na linha

11 ela diz que “hoje sabe que faltava uma parte humana”, projetando assim a sua

identidade de professora exploratéria atual. Dessa maneira, Walewska projeta sua
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identidade de “antes” ¢ “depois” de conhecer e se identificar com a Prética

Exploratoria.

No inicio dessa conversa vé-se que ha sobreposicdo de turnos nas linhas 4
e 5. E interessante notar a frequéncia desse tipo de sobreposi¢do entre os turnos,
durante a conversa. Acredito que tais sobreposi¢es ndo configuram uma violagao
no turno de fala dos falantes, pois ocorre, em um ponto muito préximo ao local de
transicdo de turno. Interpreto essas sobreposicdes como fendmenos interacionais
entre dois falantes de alto envolvimento engajados na discussao proposta. Tal
exemplo ilustra a funcdo facilitadora que pode ser atribuida ao conceito de

simultaneidade (Tannen, 2010)

Quadro 2 - Entrevista, Trecho 1

32 | Waleswka E ai era um trabalho assim,
33 muitas vezes eu ndo entendia onde é que aquilo ia dar,
34 tinha assim muito a cara de Bebel e Inés, né, do jogar que eu
35 até gosto muito, essa, essa histéria, até faco um pouco com os
36 meus alunos, deixar assim no ar, mas eu acho isso muito
37 interessante, né...toma...e ndo cobra. Toma, 6, pra proxima
38 aula isso, nem sempre a gente discutia aqueles textos, entdo no
39 inicio eu era muito perdida. Mas me encantava 0 modo que
40 eles...me ouviam. E, eu fui também ouvindo o meu aluno,
41 entdo eu era ouvida e eu aprendi a ouvir. Entdo foi mais ou
42 menos por ai. Nada era impossivel, eu ndo era cobrada. Eu
43 trazia, né, nas nas reunides a gente >falava, discutia e tal<, e ai
44 eu dava...falava assim, olha, >na minha sala aconteceu<, e
45 aquilo >era discutido, era debatido<. Existia uma
46 Timportancia no que eu falava. Eu tava sendo ouvida e nunca
47 tinha sido ouvida, né, eu era ouvida, assim, pra dizer, [0 aluno
48 melhorou? Tirou no...?]

49 | Vanessa [Uhum, uhum]

Nas linhas 40 a 46 Walewska narra como, nos encontros do “curso” da
Pratica Exploratéria, os participantes ouviam 0s seus relatos de maneira especial:
ali ndo se queria saber de numeros ou resultados, todos pareciam verdadeiramente
engajados em compreender suas insegurancas e entender sua pratica. A
importancia que Walewska da ao fato de ouvir e ser ouvida é enfatizada através
das quatro repeticGes do verbo, nas linhas 40 e 41. A professora também afirma

que “ndo era cobrada”, o que contribuia, sem davida, para um ambiente mais
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relaxado, de maior confianca e, consequentemente, de maior apoio mutuo. Tal
relato ilustra o Principio 2 da Pratica Exploratdria: “Trabalhar para entender a
vida em sala de aula ou em outros contextos profissionais”, visto que havia ali um
grupo em um esforgo genuino para entender. O Principio 1, “Priorizar a qualidade
de vida” também esta subjacente nesse relato, através do trabalho para 0
entendimento e o ambiente de camaradagem das reunibes. Desse modo, a
professora também projeta sua identidade de professora em transformacdo, ao

narrar como se identificou com a filosofia da Pratica Exploratdria.

No trecho final dessa conversa vé-se que ha sobreposicdo de turnos em
duas ocasifes. A primeira delas ocorre ao final do turno de Walewska, quando eu

emito um som (back-channel®®

) que mostra que entendo o que foi dito (1. 48 e 49).
Com esse som procurei mostrar a Walewska que, apds um longo turno de fala, eu

continuo uma ouvinte atenta e interessada no que ela tem a me dizer.

Walewska prossegue sua fala e na linha 51 eu novamente inicio mais um
turno. Quando ela disse que ndo era ouvida, eu quis saber em que sentido ela
afirmava isso. De qualquer modo, ela ja havia iniciado a explicacdo desse meu
questionamento na linha 40, e terminou seu raciocinio nas linhas 52 a 55. De
novo, essas sobreposi¢cdes ocorrem para reafirmar o engajamento da ouvinte, apds
um longo turno de fala de Walewska. Essa inerpretacdo ecoa Tannen (2010, p.74),
quando a autora diz que “ (...) ndo é a interrup¢do que constitui a dominagdo, mas

aquilo que os falantes estéo tentando fazer ao falarem uns com os outros”.

2 http://www.cs.utep.edu/nigel/bc/
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Quadro 3- Entrevista, Trecho 2

50 | Waleswka | Por que que esse aluno? O que que ele fez? Mas ndo pra saber
51 | Vanessa | [VE mesmo? Vocé...? ah, entendi.]

52 | Walewska | [0 que estava acontecendo] na vida da sala de aula. Entdo ndo
53 tinha assim um certo e um errado. Tinha coisas que iam
54 acontecendo que a gente queria trabalhar, a gente queria
55 entender, né? Claro que isso foi construido, né, também tem
56 toda essa historia super interessante de todos nds construirmos
57 a pratica exploratoria. Entdo ela pode ir pra cd, ou pra I,
58 ela...se °encaixa® no >meu modo de viver, no meu modo de
59 ensinar, que ta junto do meu modo de viver, no seu, na na
60 filosofia< entdo vai levando, assim, né, vai tecendo essas coisas
61 e eu acho muito interessante. Mas foi exatamente isso, um
62 convite, como tantos que eu recebi. Como tanta tantos
63 seminarios e eventos que eu fui. Né, eu e Solange, por
64 exemplo, >que vocé ndo conheceu porque ela agora € avd duas
65 vezes entdo esse ano ela t& complicada<, mas eu e Solange
66 nos conhecemos de conferéncia, de eventos, ela tava la... oi! A
67 gente nem sabia, mas, é curso de a Grande Escola de Inglés®
68 oferece um curso para os professores do municipio. NoOs
69 tavamos la, e a gente chegava e tavam ensinando do, does,
70 did...pera 14, né, meu senhor?

Nas linhas 52 a 61, Walewska se projeta como uma profissional reflexiva,
que busca e deseja entender suas questdes e solucionar seus dilemas. E o professor
responsavel pelo préprio desenvolvimento profissional (o que também €
explicitado nas linhas 65 e 66, quando Walewska afirma estar sempre indo a
conferéncias e eventos, buscando sempre uma maneira de “melhorar” suas aulas e
aprimorar-se como professora). Ao repetir a palavra “querer” com énfase (1.54),

ela reforca essa vontade de entender.

Na linha 56, ao enfatizar que “todos” construiram a Pratica Exploratoria,
ela foca na agentividade e na coletividade do grupo da Prética Exploratéria como
profissionais de apoio mutuo. Todos se ouvem, querem trabalhar juntos, querem

entender, e todos juntos constroem a Pratica Exploratdria, diariamente.

Ao final da conversa, € interessante perceber a indignagdo de Walewska
com relagdo aos cursos oferecidos para os professores do municipio. Nas linhas

69 e 70 nota-se uma critica a ideia pré-concebida que se tem a respeito do

% 0 nome é ficticio.
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professor de inglés do municipio. Walewska faz a critica em tom jocoso;

entretanto, a piada feita pela professora ndo tem como objetivo principal o humor,

mas a reflexdo, como nota-se no proximo trecho:

Quadro 4- Entrevista, Trecho 3

72
73

74

Walewska

Risos. E interessante porque isso, né? Esse imaginario, ~quem
é o professor do municipio, ele sabe, ele ndo sabe, ele ndo
fala...

Passemos ao proximo trecho selecionado, no qual discutimos a questdo da

pratica como uma filosofia, como uma mudanca de paradigmas:

Quadro 5- Entrevista, Trecho 4

85 | Vanessa | E, 0 que, o que que vocé define, o que que vocé entende por
86 prética exploratoria? E facil vocé definir, como é que...

87 | Walewska | ™N&o, a pratica exploratéria € um modo de...viver, uma
88 filosofia, °que vai muito® pelo coracéo, pelo entendimento, pelo
89 social, pelo humano. E sempre priorizar o outro, numa época de
90 competicdo, de...resultados... Entdo talvez seja assim uma coisa,
91 e € mesmo uma coisa muito contestada, né, porque...eu ndo me
92 preocupo com resultado...claro que eu quero que 0S mMmeus
93 alunos...sejam bem sucedidos, mas eu vejo também que eles tem
94 uma vida pela frente entdo ndo é exatamente no ano de 2011, no
95 més de outubro, que eu tenho que ficar preocupada com o indice
96 o INDEB, sei I3,

97 | Vanessa | [Até porque]

98 | Walewska | [ADEB...]

Na linha 97, inicio uma interrupcdo que é ignorada por Walewska (linha

98), gerando ai uma sobreposi¢do de turnos, que mostra as duas participantes da

conversa como falantes de alto envolvimento, cujas sobreposicdes elaboram o
topico (Tannen, 2010).

Nas linhas 87 a 89 da Entrevista, Trecho 4, Walewska diz que a Préatica

Exploratéria € uma filosofia, e enfatiza as palavras “corag¢do”, “entendimento”,

“social”, “humano”, e “outro”, o que sugere a importancia do sentimento, do
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entendimento, e da comunidade para a professora. Ao interpretar as suas palavras,
entendo que elas se aproximam mais do conceito oriental de filosofia, o que, de
certa maneira, esta de acordo com os valores que a professora transparece em seu

discurso.

Nas linhas 92 e 93 da Entrevista, da mesma conversa, quando a professora
afirma que, apesar de desejar que seus alunos sejam bem sucedidos, ndo acredita
gue para que isso ocorra seja necessario buscar os resultados estabelecidos por
outro orgdo externo a sala de aula, também ouco o eco da Proposicdo 5 da Pratica
Exploratoria, pois a professora acredita que os alunos séo praticantes do proprio
aprendizado, sendo desnecessario submeté-los a pressdo e padrdes avaliativos

externos.

O interessante nessa passagem da Entrevista € a afirmacdo de Walewska
quando diz que a Prética Exploratéria é “sempre priorizar o outro, numa época de
competi¢do, de resultados.” (linhas 89-90). Em nosso encontro posterior®,

denominado conversa, refletimos a respeito dessa afirmacao:

Quadro 6- Conversa, Trecho 2

72 | Vanessa |é..cé colocou “é sempre priorizar o outro, numa época de
73 competi¢do, de resultados”, c€ viu?

74 | Walewska | Uhum

75 | Vanessa | Eu tava pensando sobre...essa informacdo...e ai se vocé for
76 pensar bem, o priorizar...0 outro ndo é um conceito da nossa
77 sociedade

78 | Walewska | [Exato]

79 | Vanessa [né?] A nossa sociedade ela é extremamente individualista. A
80 gente trabalha e a gente molda os individuos desde criancas a
81 serem individualistas, vocé ndo prioriza 0 outro, pensa em
82 VOCE, pensa em vocé sempre, cé tem que pensar em vocé, [ndo
83 7]

84 | Walewska [é...]
85 [ Vanessa | O que que vocé quer...[é sempre assim!]

86 | Walewska [e vocé estimula] a competicdo. Se vocé
87 estimula a competicdo vocé olha o outro como um obstaculo a
88 superar...né? VVocé ndo vai aprender com o outro, se eu tenho
89 que saber mais que o0 outro...cé ndo vai, cé vai deixar isso de
90 lado. Entdo € nesse sentido sim...e::::..a até é engracado
91 porque a gente fala assim, como a pratica exploratoria € ¢
92 transgressora, se o que ela fala € de unido, é de aprender com 0

31 Trechos do nosso segundo encontro estdo transcritos no ANEXO 11
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93 outro, é de ter qualidade de vida...ndo € isso que se busca?
94 Mas essa transgressdo é nesse sentido. E:: a soci a nossa
95 sociedade, né, a sociedade capitalista, mas, mas enfim, é:: a
96 nossa sociedade estimula isso, competicdo, nés temos na
97 escola, a prova, né, sim, e vocé [vé mesmo]

98 [ Vanessa [N6s temos na vida]

99- (...)

118

119 | Vanessa | [Porque como] é um soci..co como € um conceito que é
120 completamente, que que € é um conceito muito oriental, ndo €
121 um >conceito da sociedade ocidental<|, eu pe - € iSSO mesmo
122 que ela quer dizer? E priorizar mesmo?

123 | Vanessa | [Porque] é [>uma coisa realmente<], ndo é do con[ceito da
124 sociedade...

125 | Walewska | [E::] [Priorizar] [Priorizar
126 assim, eu tenho que ter respeito, e isso realmente...é
127 meio...oriental, [ne?]

128 | Vanessa [Uhum]

Walewska concorda com a minha opinido de que o priorizar o outro ndo €
um conceito da sociedade ocidental, que € extremamente competitiva, talvez
reflexo do nosso sistema econdmico capitalista. Walewska reconhece essa
caracteristica da sociedade capitalista, que estimula sempre a competitividade, que
é mostrada mesmo através do sistema avaliativo escolar tradicional (provas). Ela
entende o priorizar como ter respeito pelo outro, ouvir o outro, e construir algo em
conjunto para que a qualidade de vida de todos melhore (Principio 1). A qualidade
de vida almejada (Principio 1) ndo vem da competitividade, mas da cooperacao,
do ouvir, do aprender, do crescer junto com o outro, da cooperacdo ética, que
caracteriza a Pratica Exploratéria (Miller, 2010). N&o necessariamente essa
cooperacdo e harmonia serdo alcancadas, mas havera um trabalho para isso, que é
a proposta da Pratica Exploratéria, que ndo foca no resultado, mas no processo.
Nesse sentido, é interessante a afirmacdo de Walewska de que a Pratica
Exploratoria é transgressora, por valorizar conceitos que ndo sdo valorizados em

nossa sociedade.

Nesse mesmo trecho da Conversa, identifico a Proposi¢do 2, pois a
priorizacdo do outro leva, inevitavelmente, a um ambiente de apoio mutuo. Os
Principios 3, 4 e 5, em minha opinido, aparecem juntamente com essas

Proposi¢des mencionadas, pois ndo ha como haver uma priorizagdo do proximo
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sem que haja um trabalho para a unido de todos e para o desenvolvimento mutuo

e, fatalmente, um envolvimento de todos.

Verificam-se, também, nessa passagem, diversos trechos de sobreposi¢oes
cooperativas, que indicam uma conversa mais informal, ndo competitiva. As
participantes projetam uma identidade de colegas, ao invés dos papéis de
mestranda pesquisadora e professora exploratdria que parecem ser mais constantes
na Conversa 1, devido a presenca de menos sobreposi¢des e turnos mais longos
por parte da entrevistada. Além disso, as nossas sobreposicdes estdo sempre se
complementando, como se eu quisesse completar o pensamento de Walewska e
vice-versa. 1sso mostra 0 meu alinhamento com as ideias de Walewska e com a

Prética Exploratoria.

Dessa maneira, vimos que ja na Entrevista, Walewska comeca a projetar
sua identidade de professora exploratdria ao conseguir, em um trecho tdo breve,

mostrar o seu alinhamento com a filosofia exploratdria.

Quadro 7- Entrevista, Trecho 5

124 | Vanessa [exatamente, sera que
125 isso] é relevante pra nossa vi[da, eu acho?]
126 | Waleswka [°Exatamente®]

127 | Vanessa | Sera que isso vai...

128 | Walewska | E, sera que é, serd que ndo &, né, acho que outras coisas Sao

129 interessantes também, num co..., nesse centro de estudos, ne, eu
130 fico as vezes pensando gente, serd& que sO eu que tb
131 pensando, mas depois eu vou assim, e vou vendo que outras
132 pessoas também falam, pensam, mas ndo falam. E que eu... né,
133 a pratica exploratéria me deu essa, essa...destrava, né? A
134 educacdo travou, a pratica exp exploratéria destravou, essa
135 ndo censura, dizer o que eu penso, ndo importa

Nesse trecho Walewska fala sobre um centro de estudos que acontece
periodicamente na escola onde trabalha. Nesse momento, ela projeta sua
identidade de professora exploratéria, e fala como seu modo de portar-se frente ao
mundo, no caso, seus colegas, também se modificou. Ela afirma sentir-se mais
segura para expressar suas ideias e opinides, independente do comportamento ou
julgamento de outras pessoas. Nas linhas 125 e 126, a sobreposicdo é cooperativa,

e mostra mais uma vez o meu alinhamento com as ideias da Préatica Exploratoria.
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Na linha 134, me chamou a atengdo a afirmagdo de que “a educacdo
travou, a pratica exploratoria destravou”. Ora, essa ¢ uma afirmagdo até certo
ponto contraditéria com o senso comum de que a educacdo liberta (“S6 a
educacdo liberta” — frase atribuida a Epicteto, filésofo grego®) e com a nogéo de
educacdo libertadora de Freire, cuja filosofia € amplamente divulgada no meio
académico e escolar. Entdo, afinal, a educacdo trava ou destrava? A educacédo

como ela é, seré que ela é realmente libertadora?

Gaiarsa (2008) parece dialogar com Walewska, ao entender que a
sociedade educacional atual, ao estimular as criangas a reproduzir o status quo,
ndo oferece necessariamente libertacdo, entendendo como liberdade aquilo que
possa realmente afrouxar as amarras e levar a uma sociedade transformadora. A
sociedade estimula a dependéncia excessiva, desde muito cedo. Nas palavras de
Gaiarsa, “Desde seu primeiro dia nesse mundo a crianga ¢é... ‘educada’ (por
omissdo) para ser paralitica — desamparada, impotente ¢ dependente.” (ibid, p.37).
O ser dependente ndo é, absolutamente, um ser livre. Portanto, apesar das palavras
tantas vezes ditas nos ambientes escolares, entre os professores, na pratica a

educacao escolar em nada liberta, ao contrario.

Durante as aulas que observei, notei o engajamento de Walewska em dar
voz aos alunos, em estimular que eles questionem e reflitam sobre a realidade que
os cerca, conforme relatei no Anexo VI, na aula do dia 02 de setembro, na Turma

1, na ocasido do “mistério do mural’:

Entdo, a professora perguntou-lhes porque, na opinido deles, as coisas
desapareciam do mural, e eles responderam prontamente: “¢ a outra turma que
rasga”, “sdo eles”, etc. Em nenhum momento me pareceu haver davida ou
vontade de comprovar se foram os outros alunos mesmo que danificaram o mural.
Eles sequer levantaram a hip6tese de dar aos acusados o beneficio da davida, ou
de pesquisar, assumindo que os alunos acusados fossem mesmo os culpados, o
porqué de eles agirem assim. Eles ja sabiam a resposta: “sdo vandalos e mal-
educados”.

Foi a professora quem suscitou essas questfes e pediu que eles se dividissem em
grupos e perguntassem a quem eles quisessem na escola (inspetores, professores,
colegas, diretora), a opinido deles sobre a destruicdo do mural (porque eles
achavam que isso acontecia, quem eram 0s responsaveis etc).

%2 Fonte http://educacao.uol.com.br/biografias/epicteto.jhtm em 03/01/2012.
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Vemos que a professora ndo se contentou com respostas prontas dadas
pelos alunos, e os estimulou a pesquisar outras possibilidades. Em outra ocasiéo,
na aula do dia 09 de setembro, na Turma 2, ao instituir o balcdo de informacdes*
juntamente com a pesquisa com os dicionarios, a professora também demonstra
uma preocupacgdo em estimular os alunos em buscar o conhecimento, ao invés de,
literalmente, esperarem sentados pela resposta pronta da professora. E claro que
ainda had certa passividade em ir a professora realizar a pergunta, mas
considerando-se 0s parcos recursos a disposicdo dos alunos em sala de aula
(dicionarios e livro escolar), considero justificAvel e valido. Além das
observagdes, a professora relata, mais adiante na Conversa 1, Trecho 9 (pégina 97,
1.313), 0 episédio do Khadafi®*, e como ela respeitou a aluna, sem ridiculariza-la
ou simplesmente rechacar seu pensamento, mas buscou oferecer outros

questionamentos e outra maneira de enxergar 0s acontecimentos.

Em nosso segundo encontro®, ao voltarmos a esse ponto, Walewska
exemplificou com uma situacdo bastante corriqueira, conforme transcricdo a

sequir:

Quadro 8- Conversa, Trecho 3

157 | Walewska | Vai se formar, vai botar na férma. Entdo se bota na

158 forma...botou, sabe, a quantia exata, vai ficar ali. E nesse
169 sentido, é::, eu, aqui, eu tava falando...dessa destrava, é...de eu
160 poder formular, d’eu refletir, falar, né, e nesse contexto aqui,
161 num conselho de classe, todo mundo...tm ideias mais
162 fechadinhas, ou ndo...ndo se permite dizer, né...nesse sentido,
163 mas no sentido mais amplo, € a mesma coisa.

164 | Vanessa | E a mesma coisa, a educacdo travou e >ainda continua
165 travando<...[né?]

166 | Walewska [quando vocé pergunta pro aluno o que é que vocé
167 acha, quando vocé tenta dialogar, negociar...nem sempre 0
168 aluno entende isso, entdo ele pode entender que ah, com ela
169 qualquer coisa serve, ela é muito [boazinha].

170 | Vanessa [O aluno fica] muito confuso.
171 [Eu ficava confusa], como aluna.

172 | Walewska | [ele fica confuso]

% Eu e a Walewska ficamos sentadas no meio da sala e os alunos, se tivessem dificuldades em
realizar a atividade proposta, deveriam ir até nds para pedir auxilio, ao invés de nds irmos até eles
todo o tempo.

3 Ocasi&o em sala de aula quando a professora discutiu em sala de aula o linchamento do ex-
ditador libio pela populagéo.

% Anexo Il, trecho 3.
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173 | Vanessa | Mas eu ndo tenho que saber, quem tem que [saber € vocé].

174 | Walewska [haha exatamente]

Em sala de aula, quando o professor pergunta ao aluno a sua opinido, na
maioria das vezes o0 aluno se sente extremamente confuso e ludibriado. Afinal, o
professor é quem deve saber o melhor caminho, a melhor resposta, o professor é
guem tem a opinido certa. Portanto, se o professor pergunta ao aluno, ou deixa o
aluno decidir algo sobre sua avaliacdo ou sobre o seu curriculo, 0 aluno muitas
vezes duvida da prépria capacidade do professor enquanto profissional. O aluno
esta tdo acostumado e acomodado com o receber e aceitar ordens, que qualquer
coisa que desvie desse comportamento “padrao”, as vezes, é entendido como
incompeténcia por parte do profissional. Dito isso, sé posso concordar com
Gaiarsa e com Walewska, ao reafirmarem que, apesar de Paulo Freire, o sistema
educacional de nossa sociedade ainda ndo € libertador.

Nas linhas 157 a 163, Walewska exemplifica com um termo usado quando
0 aluno conclui alguma etapa do ensino formal: o aluno se forma no Ensino
Fundamental, depois se forma no Ensino Médio e, mais adiante, se forma na
faculdade. E, assim as pessoas, apds a formatura, tendem a reproduzir ideais e
filosofias aprendidas, ao invés de refletir sobre novos caminhos. E como se o
pensamento auténomo fosse “travado”. Nessa parte da explicagdo, ndo ha

sobreposicoes.

Nas linhas 164 e 165 eu inicio um trecho que mostra que eu estou
acompanhando e entendendo o raciocinio da professora, e ao final do trecho ha
uma pequena sobreposicdo cooperativa (I. 165 e 166), ao final do meu turno e
inicio do turno de Walewska. Tal sobreposicdo mostra 0 entrosamento e
engajamento das participantes na conversa, € mais uma vez, meu crescente

alinhamento com as ideias discutidas por Walewska.

Acredito que o maior nimero de sobreposi¢fes nesse trecho se deve ao
fato de eu, Vanessa, ter me portado mais como uma colega que também tem
experiéncias para dividir do que como aluna mestranda que busca entender e
buscar informagdes de outra profissional. Dessa maneira, me preocupei menos em

deixar que Walewska mantivesse o piso conversacional por mais tempo e, assim,
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as sobreposicdes ocorreram proximas a momentos de transicdo de turno e se

tornaram mais frequentes.

Ainda nesse trecho, noto a Walewska se projetando como professora
exploratdria, questionadora e, por vezes, boazinha na visdo dos alunos, que néao

compreendem as reais motivacdes por tras das suas atitudes.

Outro ponto interessante da primeira conversa esta no trecho seguinte:

Quadro 9- Entrevista, Trecho 6

170 | Vanessa | Que houve uma °denuncia®...

171 | Waleswka | Houv...[sim...]

172 | Vanessa [Cé acha] que...

173 | Waleswka | Eu acho que ndo, ndo tinha a ver...

174 | Vanessa | /.../

175 | Walewska | [Se] estamos errados, n6s ndo temos que ficar indignados, nos
176 temos que ver, ah mas n6s ndo podemos, é muito longe, 0s
177 alunos ndo chegam, pro professor também tem obras...entdo
178 /Misso ndo é um assunto pra se tratar?, ou seja, o aluno tem
179 um...Riocard. O Riocard permite que ele faca cinco viagens.
180 Entdo, a solucdo da Direcdo é: se ele ndo...ele vem, né? Eu
181 venho. Saio do de Ipanema, posto seis, enfim...eh...eu posso
182 pegar dois 6nibus. Eu, eu aluno, né? Eu pego dois énibus pra
183 >chegar no horario<. Gente, mas isso ndo estd certo, porque
184 aquilo custa. Quem paga € o contribuinte, isso sai do dinheiro
185 dos impostos. Aquela *passagem ndo € gratuita. Entdo Molha
186 que oportunidade a escola tem...um assunto que >
187 importante, é vital< prd escola: como chegar na hora certa.
188 Porque chegar na hora certa? Porque n&o usar cinco™? Que é
189 a questdo ética. E...foi resolvido, e, o eh...eh,

Esse trecho é bastante rico na analise das identidades projetadas pela
professora Walewska. Na linha 175, ao afirmar que “se estamos errados, nio
temos que ficar indignados”, ela projeta uma identidade de professora,
participante da comunidade escolar, contestadora, que busca assumir
responsabilidade pelos seus atos. Nas linhas 176 e 177 ela comeca a exposi¢édo
dos obstaculos a solugdo do problema, antes de novamente, na linha 178, com a
frase “isso ndo ¢ um assunto para se tratar?”, reiterar sua identidade de professora

contestadora e questionadora.
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Nas linhas 182 a 185 a professora mostra uma posi¢do firme e antagonica
aquela defendida pela dire¢do da escola. Os argumentos que ela utiliza a projetam
identitariamente ndo apenas como professora exploratdria, ética e comprometida,
mas como cidadd brasileira, carioca e contribuinte, que pretende agir da maneira

mais econdmica e melhor para a coletividade.

Continuando, nas linhas 180 a 189, Walewska mais uma vez se projeta
principalmente como educadora reflexiva, moral e ética. Durante sua narrativa, ela
propGe questbes relevantes e que, a seu ver, deveriam ser discutidas na
comunidade escolar como um todo (incluindo os alunos), de forma exploratdria,
projetando, portanto, também, a identidade de professora exploratoria, que
envolve todos, dentro e fora da sala de aula.

Relacionando o trecho aos Principios da Pratica Exploratoria, vimos que
Walewska questiona a solucdo simplista dada pela escola ao dilema apresentado
(linhas 182 a 189). Na visdo da professora, a questdo do transporte até a escola é
uma questdo extremamente pratica, no sentido de ser real, e discussdes
extremamente pertinentes a realidade do corpo discente poderiam (e deveriam)
terem sido estimuladas. NocGes de cidadania, de economia, de ética, de politica,
que poderiam ser discutidas foram deixadas de lado. A professora entdo defende
aqui o Principio 3 e o Principio 6, que seria integrar uma questao social, politica e
economicamente relevante para todos, a sala de aula, estimulando o debate e a
reflexdo. Com tudo isso, essa passagem mostra o alinhamento de Walewska com a

posicao do professor como intelectual transformador (v. p 12).

De maneira coerente com o seu discurso, 0s comentérios de Walewska nas
minhas anotacGes, no dia 02 de setembro, turma 1, padg 130, ela questiona
novamente a solugdo dada pela escola na questdo do “mistério do mural”. Ao
invés de um trabalho reflexivo e investigativo, a escola solucionou o problema
mudando o mural para a sala de leitura, negligenciando mais uma Otima

oportunidade de reflexao:
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Mas o interessante e inesperado (?!) é que o mistério terminou quando a
professora da sala de leitura me disse que achou o mural da 1801 t&o lindo que
retirou da sala antes que os vandalos destruissem e deixou na sala de leitura...

as questdes ficaram!!1%

Entendo que Walewska considera que essas teriam sido excelentes

oportunidades para uma APPE (atividade pedagdgica com potencial exploratério),

através da qual a professora poderia estimular os alunos a refletirem criticamente

sobre a realidade social que se Ihes apresenta, através da elaboracdo, reflexao e

discussdo sobre a questdo do “chegar atrasado” a escola, do transporte publico, e

de como preservar e respeitar o trabalho do amigo.

Um pouco mais adiante, Walewska retorna a esse mesmo ponto,

reforcando o comentério analisado anteriormente, e reafirmando sua visdo

transformadora da educacdo (linhas 200 a 208 e linhas 215 a 223).

Quadro 10- Entrevista, Trecho 7

193 | Waleswka | Porque...infelizmente eu acabo falando, né? Eu digo pros
194 meninos, vocés ndo podem falar [quem é o professor]®’

195 | Vanessa [(risos)]

196 | Walewska | Mas a gente acaba...né? E interessante que a gente V& isso,
197 como sai naturalmente...mas...o coordenador falou: Mas nos
198 ndo temos que resolver esse problema. Se é problema de
199 transporte eles tém cinco...passagens, eles usem as cinco
200 passagens! >Quer dizer<...Me parece que as as coisas que
201 precisam ser faladas, estudadas, entendidas...exploradas...vocé
202 pode >pegar isso, matematica historia<...é ético, é tudo. Vocé
203 deixa pro lado e ai vocé tem que...o problema é: fulaninho saiu
204 de casa as nove horas, se atrasou, que horas ele, quanto tempo
205 ele perdeu, ndo interessa! Ndo é botar o nome, Jodzinho, pra
206 dizer que ¢ atual..ou botar um nome Gabriele,
207 ou...Daiane...ndo € isso que °faz ser relevante®. O que faz
208 releva ser relevante é o assunto. Entdo existiu essa questdo no
209 conselho de classe®. Como é que a gente vai decidir issoT?
210 Com os pais, com o0s alunos...esse € o caminho da prética
211 exploratoria. E ver a questio que existe, e ela existe a cada
212 momento, era uma ‘T reunido de professores...e € uma questao

% Mantive o itdlico e o negrito para preservar a formatagdo original do trecho escrito por
Walewska
%7 A situagdo na qual a professora orienta os alunos a néo falar o nome do professor é quando eles
apresentam posteres e algum professor citado ndo esta presente.

% Na conversa seguinte, Walewska ja havia lido a transcricao e esclareceu que aqui ela quis dizer
“centro de estudos”, e ndo “conselho de classe”.
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213 da escola. E vocé consegue juntar todo mundo...vejo eu...né?
214 Pelo meu olhar...Cé consegue re...u unir os alunos...porque 0s
215 alunos podem fazer um protesto...isso € educar. Isso é liberar.
216 Isso é vocé estar a frente do seu tempo, porque ele vai ter que
217 se virar com situacbes como essas °0 tempo todo°. Num
218 trabalho...né? Quais sdo os meus direitosd,, mas quais sdo 0s
219 meus tdeveres...? Eu ndo posso chegar e...pichar o 0nibus. Eu
220 ndo posso chegar quebrar o vidro do Onibus. Mas eu
221 posso...conversar com o fiscal: O que que t& acontecendo?
222 tPor que que 0 Leme n&o tem transporte? MNE...essas coisas
223 sdo interessantes, e a escola ndo vé. A escola ndo se interessa.
224 Ah, isso ndo é problema meu, é problema de transp... Como
225 nio é problema? 1 Se o professor ndo consegue chegar, o
226 aluno ndo consegue chegar, os pais reclamam. Entdo é um
227 problema. Ah é problema da Secretaria Municipal...brbrbr mas
228 a escola é nossa. Né, enfim,

Nesse trecho, nas linhas 200 e 201, Walewska projeta sua identidade de
professora exploratéria, ao oferecer sua visdo de como as questdes deveriam ser
trabalhadas na comunidade escolar. Ao enfatizar as palavras ‘“estudadas,
entendidas, exploradas”, a professora demonstra sua crenga na problematizagao e
democratizacdo das questdes apresentadas. E, na linha 202, ao afirmar que tal
atitude ¢ “ética”, ela se projeta ndo apenas como professora exploratoria, mas,
num sentido mais amplo, como educadora que, independente da matéria que

leciona, sente-se responsavel pela formacéo de cidadaos e seus valores.

Nas linhas 207 e 208, ao afirmar que “o que faz ser relevante é o assunto”,
e nas linhas 211 e 212, ao dizer “a questao que existe a cada momento”, ela mais
uma vez reflete suas crencas e se projeta como professora exploratéria. A énfase
na palavra “questdo”, e a repeticao dessa palavra em outros momentos do trecho,
mostra, em minha opinido, além da identificacdo de Walewska com a Pratica
Exploratéria, que também trabalha com questbes, como a professora evita
estabelecer-se como alguém que possui respostas, preferindo projetar-se como
uma profissional que propde perguntas. Assim, Walewska ndo esta discordando
da solucédo dada pela escola, mas discorda do meio utilizado para se chegar a essa

concluséo.

Nas linhas 213 e 214 a professora enfatiza as palavras “eu” e “meu”,

ressaltando que tudo o que estd sendo dito € a interpretacédo dela diante dos fatos.
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Com isso, ela admite a existéncia de outras interpretagdes igualmente vélidas, e se
projeta como uma profissional democrética e aberta a discussdes. Aliés, todo o
tempo ela reforca a postura de que a discussao, a problematizacdo, o debate, o
falar e refletir conjuntamente sobre o assunto sdo importantes para um melhor
entendimento dos fatos. E, mais uma vez, ratifica a postura adotada anteriormente,

e justifica a énfase na palavra “questao”, discutida no parégrafo anterior.

As frases “isso € educar. Isso ¢é liberar. Isso é vocé estar a frente do seu
tempo.” (linhas 215 e 216), ratificam esse tom partidario assumido pela
professora, que estdo em consonancia com a ideia professores como intelectuais

transformadores de Giroux e da pedagogia critica de Freire.

De acordo com a fala da professora, durante a observacdo das aulas, no
Anexo V, no dia 02 de setembro, nos comentarios da professora sobre as minhas
anotag¢des, na Turma 1, ela conta como o “mistério do mural”*® (uma APPE
realizada pela professora Walewska de maneira a entender porqué o mural dos
alunos em sala de aula era sempre destruido) foi “resolvido”: transferindo-o para a
sala de leitura. Dessa maneira, segundo a professora, acaba-se o “mistério”, mas
0s questionamentos permanecem, e nada é, de verdade, resolvido, como acontece
na questdo da passagem: utilizar mais passagens, sera essa a melhor solucdo? O
que essa atitude resolve? E o que ela ndo resolve? Essas sdo questdes que,
segundo a professora exploratoria, mereciam maior atencdo por parte da
comunidade escolar. Dessa maneira, agiriamos de acordo com a Proposi¢do 4 --
alunos sdo capazes de tomar decisfes independentemente — e, da Proposicao 5 --
alunos como praticantes do proprio aprendizado --, além do Principio 1 --
priorizar a qualidade de vida, ja que é uma questdo que afeta toda a comunidade —
e 0 Principio 2 -- ao explorar essas questdes mais profundamente, eles estariam
trabalhando para entender a vida ndo somente da sala de aula, mas também fora
dela, ja que era uma questdo da escola mas que passava pela utilizagdo de verbas

publicas.

Nas linhas 218 e 219, ao falar sobre a importancia de se trabalhar com os
conceitos de direitos e deveres em sala de aula, e nas linhas 222 e 223, ao afirmar

“essas coisas sdo interessantes, € a escola ndo vé. A escola ndo se interessa.”,

% Sera explicado mais detalhadamente na proxima péagina


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1012088/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1012088/CA

81

Walewska mais uma vez se projeta como professora exploratoria e educadora,

ecoando também os Principios de educacéo libertadora de Paulo Freire.

Ao observar as aulas, percebia e registrava em minhas anotacfes, que a
preocupacdo da professora em ir além do conteddo programatico de sua disciplina
(Inglés) era clara e coerente com sua fala durante a conversa. Um bom exemplo
foi a tentativa de mobilizagdo de uma turma para solucionar o que foi chamado de
“o mistério do mural”*’. O mural confeccionado pelos alunos durante as aulas de
inglés era arrancado e rasgado de uma semana para outra, e os alunos ficavam
chateados por terem seus trabalhos destruidos. Através de uma APPE, Walewska
procurou estimular os alunos a refletir sobre a importancia de se preservar 0s
objetos, os bens materiais (e imateriais), sejam eles publicos ou privados. Ou seja,
a professora, ao fazer a escolha pedagdgica de utilizar seu tempo de aula para
discutir questBes éticas, a0 mesmo tempo em que ensinava gramatica e
vocabulario, reforcou a identidade de profissional libertadora e exploratoria que

ela mostrou na entrevista, e agiu de maneira condizente com o seu discurso.

Essa postura da professora estd em consonancia com as Proposicdes 3 e 4
da Pratica Exploratéria -- alunos sdo capazes de levar o aprendizado a serio;
alunos sdo capazes de tomar decisdes independentemente -, ja que a professora
cria oportunidades para que os alunos tomem consciéncia de suas acdes e
aprendam através de reflex6es sobre o cotidiano. Walewska pretende que seus
alunos efetivamente aprendam a refletir e a repensar, e ndo apenas a memorizar e

a reproduzir.

O préximo fragmento a ser analisado é continuacao do trecho anterior:

40 Anexo V, dia 02 de setembro, Turma 1.
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Quadro 11- Entrevista, Trecho 7

228 | Walewska esse problema...a méde que fez a
229 dendncia...que acham que descobriram, a professora ta
230 tristissima, é uma professora Otima,
231 maravilhosa...enfraquecida. Eu contei pra ela uma historia,
232 com essa mi, essa minha mania que eu ado::ro passeio, né,
233 ado:ro, ado:ro que a gente va pra ca, Jardim Botéanico, ...e
234 como € visto, né? Eu falei, eu falei com, com o meu marido,
235 com o Haroldo...olha, eu vo:: leva a turma...ih, vocé agora
236 virou animadora cultural, né? Me sacaneando. E ai eu chego na
237 na escola, numa sexta-feira..eu ndo sei se foi Jardim
238 Botanico, Lago< ...enfim, ndo sei. Ai cheguei, bom dia, eu la
239 com o0s sanduiches, o mate, aquele negdcio, trabalho pros
240 alunos...ai eu chego, eles dizem...a mée, na porta com a a
241 servente: Tsc, vai passear de novo, esse bimestre ela quase ndo
242 deu aula! Ai eu olhei... eu ndo sou professora do filho dela,
243 Tpor que que ela tava falando isso1? Ai fiquei chateada e tal,
244 né? Depois eu falei: Molha que questdo interessante! Af eu
245 perguntei pros alunos, e eles escreveram muito bonitinho, é
246 porque eu ainda ndo tive, é tanta coisa que eu ndo tenho tempo
247 de de...entdo, a ge...eu...eh...pedi pra eles escreverem o que
248 que era passeio, se eles gostavam...eles, um até escreveu: ah, é
249 legal, a gente aprende a ser unido. Isso € uma esco, pra mim,
250 né? Essa € a escola que eu quero. Eu ndo quero aquela escola
251 todo mundo formadinho, sentadinho, eu falando eles
252 obedecendo...né? Aqueles anjinhos que eu quis um dia, que eu
253 ndo entendia que ndo...eu queria € ndo ia encontrar nunca
254 porque é anjo! N&o é gente. Entdo ndo /Mia encontrar, ia ser
255 eternamente, ia continuar de de evento em evento, de
256 conferéncia em conferéncia, de livro em livro  procurando
257 uma receita, mas nao eraJ . Entdo, essas coisas sdo legais,
258 entendeu? Entdo € mais ou meno...ndo sei onde € que a gente
259 comegou mas é mais ou menos...(risos)

Nesse trecho vemos como a conversa fica mais informal, como uma
conversa entre colegas de profissdo, 0 que pode ser notado através do uso da
expressdo “me sacaneando” (1.236) e, na parte final (linhas 267 a 259), quando
Walewska diz ““(...) essas coisas sdo legais, entendeu? (...) ndo sei onde € que a
gente comecou mas ¢ mais ou menos..” € ri. O uso de girias, e a propria
professora admitir que ndo sabe como comegou a falar do assunto, mostram um
comportamento tipico de quem nédo tem obrigagcdes com a forma, transparecendo,

também, o ambiente de relaxamento e descontracdo da conversa.
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Nessa parte, Walewska narra uma ocasido em que se depara com uma
situacdo frustrante (linha 243), e resolve buscar um maior entendimento sobre o
desconforto (linhas 244 a 248). Interessante notar que a professora também
projeta uma identidade maternal, ao narrar sua experiéncia em um passeio ao
Jardim Boténico, quando levou mate e sanduiches para os alunos (linhas 238 e
239). Entendo que essa atitude seja maternal, pois nunca presenciei ou ouvi falar
de alguma outra professora que tenha se preocupado em preparar lanche para 0s
seus alunos levarem a um passeio extraclasse. Em minha opinido, isso mostra nao
sO 0 engajamento, 0 compromisso e a paixao da professora pela sua profisséo,

mas também seu carinho pelos alunos.

Apesar da frustracdo gerada pelo comentario ouvido na porta da escola
(linhas 240 a 242), Walewska voltou-se aos seus alunos para que eles lhe
dissessem 0 que sentiam, como viam, percebiam e entendiam o passeio, e a
resposta de um aluno “a gente aprende a ser unido” (linha 249), a fez ficar
satisfeita consigo mesma, pois sentiu que seu objetivo como professora estava
sendo alcangado (linha 250: “essa ¢ a escola que eu quero”). Desse modo, 0 aluno,
com sua resposta, mostra seu alinhamento com a Proposicdo 2 da Préatica
Exploratoria -- alunos sdo seres sociais que aprendem e se desenvolvem melhor
em sua propria idiossincrasia -- e com o0s Principios 3 e 4 -- envolver todos no
trabalho e trabalhar para a unido de todos. Além disso, é valido lembrar a posicéo
de Gaiarsa, ao afirmar a importancia da escola como um dos lugares onde inicia-

se o relacionamento social (v. p. 18).

Vejo Walewska alinhar-se ao pensamento de Gaiarsa ao entender que a
experiéncia escolar pode e deve ser prazerosa, e ndo totalmente focada no
conteddo a ser aprendido, com os alunos sentados por horas, formados,
concentrados (linhas 251 a 253), como se fossem anjos*’. De modo a reforcar a
ineficicia da estrutura escolar convencional (alunos sentados por horas a fio,
concentrados por toda a manha ou tarde (normalmente de 07h da manhd as 11h40,
com 15 a 30 minutos de intervalo somente), um artigo publicado no site

www.globo.com, sobre a educa¢do na Finlandia, pais que “esta em primeiro lugar

* Aqui a professora faz mencéo a uma APPE que realizou nesse mesmo colégio, na qual os alunos
refletiram sobre seu préprio comportamento em sala de aula e se dividiram em anjos, vampiros e
“fantasminhas camaradas”. No Anexo III ha o relato de Walewska sobre o desenvolvimento dessa
atividade.


http://www.globo.com/
http://www.globo.com/
http://www.globo.com/
http://www.globo.com/
http://www.globo.com/
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no indice de educacdo global publicado pela ONU em 2008” (artigo
http://exame.abril.com.br/economia/mundo/noticias/4-fatos-curiosos-que-fazem-

da-educacao-na-finlandia-um-exemplo **), mostra como esse pais adota uma rotina

de estudos diferenciada:

Como parte de uma reforma no ensino feita na década de 1970, o pais (...) garante
liberdade as escolas para trabalhar o préprio curriculo e da pouca atengdo a
avaliagOes e dever de casa.

(.)

Segundo a OECD (Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico), as criancas finlandesas séo as que passam menos horas dentro de
sala de aula entre os paises desenvolvidos.(...) Os “intervalos” podem, durar até
75 minutos e a licdo de casa ndo é uma préatica incentivada antes que os alunos
cheguem ao meio da adolescéncia, por volta dos 16 anos de idade.

Ou seja, ao escolher seu proprio curriculo, a instituicdo de ensino
finlandesa pode melhor adapta-lo as necessidades e interesses de seus alunos,
tornando assim o aprendizado mais util e prazeroso. Intervalos longos também sao
um diferencial que garantem horas de relaxamento e diverséo que, via de regra,
sdo bem escassos no dia letivo de uma escola brasileira. E nada disso interfere
negativamente no aprendizado dos alunos. Dessa maneira, entendo que a
educacdo escolar finlandesa acaba ecoando, com bons resultados, as Proposi¢oes

da Pratica Exploratdria (v. pags. 20 e 21).

Walewska, ao levar os alunos para um “passeio”, também demonstra
acreditar no aprendizado que um evento prazeroso pode gerar. A professora, além
de aumentar a sensacdo de bem-estar no ambiente escolar, também trabalha,
indiretamente, a no¢do de unido, como bem demonstrou 0 depoimento de seu
aluno®. Esses momentos também refletem o primeiro Principio de Prética
Exploratéria, que € priorizar a qualidade de vida, conceito infelizmente tdo

ausente da realidade da maioria das pessoas atualmente.

O trecho 8, imediatamente subsequente, & rico em sobreposicdes

cooperativas. Além de eu e Walewska revisitarmos temas ja abordados, eu falo

*2 0 artigo encontra-se, na integra, no Anexo IV.
*® Temos acesso a esse depoimento através da fala da Walewska.
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sobre 0 meu processo de convencimento sobre a viabilidade da Préatica

Exploratoria.

Quadro 12- Entrevista, trecho 8

261 | Vanessa >Voceé acha que, tipo assim<

262 | Walewska | Boa sorte na transcricdo

263 | Vanessa Olha s6...ndo acabou ainda.

264 | Walewska | Risos...mas é hilario.

265 | Vanessa N&o, ndo é ndo, eu acho legal.

266 | Walewska | Ai...

267 | Vanessa Eu acho...é porque eu acho que € mais ou menos...6 mais ou
268 menos 0 que eu penso também, é mais ou menos...o que eu...0
269 que eu...também...eu eu chego a  conclusédo
270 porque...na...quando eu comecei na Pratica Exploratdria, eu
271 ndo entendia nada, também achava aquilo uma coisa de
272 louco...

273 | Walewska | Risos...6 muito diferente, [né? E muito diferente.]

274 | Vanessa [Eu néo entendia, e hoje em dia]
275 eu vejo...>de uma maneira muito clara<

276 | Walewska | [E]

277 | Vanessa [mas] eu também entendo que as pessoas nao conseguem
278 enxergar porque o mundo ndo é feito >pra isso<.

279 | Walewska | [E.]

280 | Vanessa [O mundo], ele ele ele tolhe primeiro sua capacidade de
281 raciocinio, ele embota...muitas vezes...e vocé, é incapaz de
282 >voceé refletir criticamente<, entdo vocé chega, vocé faz, vocé
283 reproduz um padrdo, que Ihe foi ensinado,

284 | Walewska Que voceé sabe [que é falho]

285 | Vanessa [e prd], °aquilo é certo pra
286 VOCE®, eh vOCcé jamais parou pra pensar...se € ou Se nao e,
287 refletir de verdade.

288 | Walewska | [E.]

As sobreposicdes cooperativas ocorrem de maneira que uma tenta se

adiantar e finalizar a fala da outra, e isso mostra ndo s6 o entrosamento, mas

também, e principalmente, o alinhamento de ideias, e como Walewska e eu

dividimos as mesmas opinides sobre como deve ser uma sala de aula. Isso

transparece 0 meu processo de convencimento, pois, como foi dito no inicio do

trabalho, eu tinha dificuldades em vislumbrar a aplicacdo da Prética Exploratéria

numa sala de aula real. Apos o relato de Walewska sobre os passeios dos alunos

aos parques da cidade (Entrevista, trecho 7), e sua reflexéo a respeito, eu passo a

entender melhor como a Pratica Exploratoria funciona, seus objetivos, e assim,

afirmo que passei a entender o conceito.
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Quadro 13- Entrevista, Trecho 9

289 | Vanessa | [Eu] acho que isso...6 uma oportunidade. [Eh, é super legal.]
290 | Walewska [E, tudo €] tem assim
291 umas partes, eh, eu...até as vezes fico assim achando que eu
292 vou de de frase...de de...eh...citacdo em citacdo do Allwright.
293 Logo no inicio eu gostava muito, porque era significativo pra
294 mim, a historia da eficiéncia. Ndo busque eficiéncia, busque
295 entender...Ou seja...0 “resultado, ele vai vir|. Mas se vocé
296 entender...que é dificil, que vai demorar...que 0 menino
297 naquele momento ndo podia mesmo te prestar atencdo no que
298 vocé tava falando porque ele saiu de casa, e...viu uma briga,
299 viu um cadaver, eu sei 14, enfim, o que que acontece com eles.
300 Ou simplesmente estar sonhando com a namorada, como 0s
301 meninos do nono ano com a deusa...dourada, né? Aquela
302 deusa, que eles adoram, ai eles chegam todos atrasados, ao
303 mesmo tempo, a deusa na frente, e eles atras...mas é bonito
304 aquilo, né? E lindo, é vida.

No trecho acima a professora cita uma frase de Allwright, segundo a qual

ele diz que ndo se deve buscar a eficiéncia, mas o entendimento™ (linhas 294 e

295). Segundo Allwright, ndo ha como tentar implementar mudancas sem antes

haver entendimento. Uma mudanca implementada sem reflexdo prévia, s6 obtera

0s resultados esperados por sorte. Isso se soubermos quais 0s resultados

almejados, ja que ndo houve reflexdo prévia. (Allwright, 1998)

A Prética Exploratdria defende que, ao se procurar entender uma situacao,

descobriremos, inevitavelmente, outras formas de olhar para ela. Podemos

enxergar nuances que ndo estavam obvias anteriormente como podemos, também,

confirmar o0 nosso pensamento anterior. Ao revisitarmos esse topico em nossa

conversa posterior, Walewska diz:

* A professora explica a frase a sua prépria maneira na transcricdo desse encontro, no Anexo IV.
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Quadro 14- Conversa, Trecho 4

175
176
177
178
179
180
181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193
194
195
196
197
198
199
200
201
202
203

Walewska

O que, 0 que é..me encantou muito nessa histéria da
eficiéncia € porque obviamente eu buscava eficiéncia, eu
queria ser uma professora melhor, né...eu queria, é, que as
aulas fossem alguma coisa...excepcional...é...e quando eu li
Allwright ele diz, ndo se preocupe com a eficiéncia, procure
entender. Porque quando vocé entende o que ta acontecendo
na sua sala..se o aluno chegou atrasado...porque o
onibus...ndo chegou...ele veio da Rocinha, até chegar aqui, ele
chega atrasado...se ele t& cansado porque ele trabalhou a
noite...se todas essas coisas humanas fazem parte da sua aula
também, vocé ndo t4 buscando essa eficiéncia de resultado,
mas vocé ta buscando essa eficiéncia do entendimento e essa
eficiéncia do ser humano, porque eu entendi vocé, eu entendi
0 outro. Nesse momento ele ndo pode, mas isso ndo quer dizer
que eu va desistir dele, eu vou apresentar de um outro jeito, eu
vou...e::: eu vou buscar uma outra coisa, né? Se o aluno, eu
sei, naquele momento ele ndo pode fazer mas ele ndo quer
dizer que ele ndo queira fazer. Eu ndo vou simplesmente
rotular: ele é chato, ele é burro, ele ndo sabe, ele ndo faz, ele
ndo quer...eu tenho que tentar entender, ou busca::r uma saida,
ele precisa de um acompanhamento...né? Mas eu vou ter um
olhar, pra ele, humano. Entdo é nesse sentido porque quando
VOCE comeca a ver por isso, Vanessa, Vocé querendo ou nao
vocé se aproxima da eficiéncia...né? Nao, talvez, do 10, do
indice, do tal, mas da eficiéncia do ensino libertador...né, ndo
do que trava. O que trava é do indice. Mas o que liberta.
Porque ele entendeu também, ah, nesse momento ndo da pra
eu fazer, /.../, meus pais brigaram, meu pai saiu de casa, minha
mée casou de novo...[né?]

Nesse trecho Walewska diz que ao lidar com a realidade da sala de aula

levando-se em conta o aspecto humano de seus alunos, nos aproximamos mais da

“eficiéncia do ensino libertador” (1.199). Nesse ponto, ela ressignifica eficiéncia.

Enquanto, para os parametros governamentais, a eficiéncia € traduzida em

um indice, calculado de acordo com a performance dos alunos em um exame

anual, para Walewska a verdadeira eficiéncia consiste em transformar os alunos

em adultos capazes de pensar criticamente a realidade, lidar com os obstaculos

que a vida oferece e criar alternativas. Para isso, é imprescindivel que o professor

compreenda as necessidades do aluno, tente entender sua realidade, e se cologue

disponivel para ajuda-lo a superar suas dificuldades. Isso € essencial para que o

aluno perceba que solugbes podem ser encontradas, e que nos sSOmoS 0S
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responsaveis pelas nossas escolhas, cabendo somente a nds lutar pelos nossos
objetivos. Se o aluno cresce em um ambiente em que ninguém acredita nele, nem
0s pais nem os professores, e em uma realidade em que a Gnica coisa que importa
¢ a nota que vocé obtém ao final do semestre, ndo importando o que se fez para
conseguir essa nota (seja “colando” ou estudando, o importante ¢ o resultado),
entdo ndo se pode culpa-lo por reproduzir esse raciocinio em outros aspectos de

sua vida.

Afinal, ha varios caminhos para se chegar a um resultado definido
anteriormente e, quando esse é o foco, a compreensdo e o desenvolvimento critico
dos alunos fica em segundo plano. Mas, se o foco for o desenvolvimento do aluno
como pensador critico, alinhando-se, dessa maneira, com a ideia do professor
como um intelectual transformador, entdo a “eficiéncia do entendimento” (1.186),
que, para Walewska e para mim, € mais importante, serd mais facilmente

alcancada.

Vemos, entdo, que Walewska e eu acreditamos que a busca para o
entendimento é mister. Muitas vezes, observamos que a busca pela “eficiéncia de
resultado” leva muitos professores (gestores, pais, maes etc) a implementarem
mudancas, sem haverem verdadeiramente entendido a situacdo que querem

modificar. Dessa maneira, cito Allwright (1998) :

2. A logica de planejar mudancas especificas pressupfe que nés podemos afirmar
entender uma situacédo o suficiente para saber:

1.1. precisamente em quais aspectos a situagdo é problematica; para que assim
possamos saber

1.2. precisamente quais mudancas especificas sdo necessarias e suficientes para
que a situacdo seja melhorada; e

1.3. precisamente como tais mudancas podem ser seguramente implementadas.

3. Mas isso também implica que a situacdo ‘problematica’ é ‘estatica’ o suficiente
para poder ser ‘completamente mapeada’, e ndo dindmica a ponto de seu
mapeamento n&o ser possivel.

4. Ainda assim, somos constantemente alertados que mudancas rapidas e
constantes estdo ocorrendo o tempo todo, quer gostemos ou ndo, e que tais
mudangas sao inevitaveis.
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5. E sabemos, de qualquer modo, que em assuntos humanos tudo muda
realmente, mais ou menos subitamente, € mais ou menos rapidamente, com o
tempo.

6. Entdo, se nos acreditarmos (de acordo com o ponto 5 acima) que todas as
situacBes humanas sdo inerentemente e endemicamente dindmicas, e que (de
acordo com o ponto 4), a mudanca rapida e constante é inevitavel, certamente ndo
podemos acreditar que as situacfes para as quais se almeja uma mudanca serdo
suficientemente conhecidas a ponto de sermos capazes de planejar mudancas
especificas e de modo que tenhamos certeza tanto de selecionar as mudancas que
irdo indubitavelmente ‘melhorar’ a situacdo, e ndo piora-las, quanto de conduzir o
processo de mudanca de modo que as mudancgas pretendidas, e somente elas,
ocorram.

7. Somos, portanto, levados a concluir que planejar uma mudanca especifica esta
além de nossa capacidade, e talvez seja assim eternamente — ja que tudo esta
fadado a ser eternamente dindmico e, portanto, tudo estd também fadado a ser
eternamente insuficientemente conhecido.*

Assim, entendo que a mudanca deve ocorrer € em nds mesmos, e na nossa

forma de lidar com a realidade.

O proximo fragmento do Trecho 9 a ser analisado reforca o Principio 2 da

Pratica Exploratdria - trabalhar para entender a vida em sala de aula -, nas linhas

* Tradugdo livre de 2. But the logic of planning for specific change presupposes that we can
reasonably claim to understand a given situation well enough to know:

1.1 precisely in what respects it is problematic; so that we can also claim to know

1.2 precisely what specific changes would be necessary and sufficient in order for that

situation to be ‘improved’; and

1.3 precisely how such changes could reliably be brought about.
3. But this also implies that the current ‘problematic’ situation is at least ‘static’ enough to be
‘precisely knowable’, and not a dynamic one that is changing so fast that it is essentially
‘unknowable’.
4. And yet we are constantly being told that constant and rapid change is taking place all the time
whether we like it or not, and that such rapid constant change is now inevitable.
5. And we know, anyway, that in human affairs everything does change, more or less subtly, and
more or less rapidly, over time.
6. So, if we do seriously believe (with point 5 above) that all human situations are inherently,
endemically, dynamic, and that (with point 4) constant and rapid change is now inevitable, surely
we cannot simultaneously believe that the situations people see as in need of ‘improvement’ are
nevertheless sufficiently ‘knowable’ (ie predictable) at any one point in time for us to be able to
plan specific change so that we can be sure both of selecting those changes that can be guaranteed
to ‘improve’ situations, rather than to make them worse, and also of conducting the change process
in such a way that the desired changes, and only the desired changes, will take place.
7. We are thus lead to conclude, surely, that planning specific change is currently beyond us, and
perhaps inevitably and eternally so - if all is doomed to be eternally dynamic and therefore all is
also doomed to be eternally insufficiently knowable.
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313 a 319, quando a professora reafirma a importancia de se discutir os

acontecimentos sociais, ao invés de ater-se t4o somente ao livro didatico®;

Quadro 15- Entrevista, Trecho 9

306
307
308
309
310
311
312
313
314
315
316
317
318
319
320
321
322
323
324
325
326
327
328
329
330
331
332

333

Walewska

guem é que aguenta isso, né? Eu
tento assim, bom, eu tenho que vender esse peixe, dos
contaveis e incontaveis, ai eu ponho la uma tarefa. Discreta
ali, né?, ce vé: M comparativo. Discreto, ali. Vai mais ou vai
menos, vai dar samba ou ndo, dependendo do que eu vir,
> porque ele vai ter a vida toda pra aprender countable e
uncountable<, tem que ser no dia 21 de outubro? Nao,
porque ontem morreu o Khadafi{,, na outra semana foi o Steve
Jobs{ ..e 0 Mque que a gente ndo vai discutir sobre, nédo
vamos falar °sobre a barbarie®, né, o que que é um povo que
foi submisso, que ff sofreu, que foi massacrado e que viu que
aquilo ndo era certo. Mas de repente, quando pega...ndo
procura a justica, procura a barbérie, entdo °mata daquele
jeito®, né? E >vocé ndo discute<, teve uma me uma menina, a
Ldcia*, que eu ado/.../ A Ldcia*, que eu adoro, que ela falou
assim: Ndo, professora, € isso mesmo. Ai quando eu comecei a
falar, eu falei: Respeito sua sua posicdo, Lucia*. Claro, vocé,
como vocé, muita “gente pensa assim. Fez errado?
Roubou? Corta a mdo. Tem muita gente que pensa assim.
Mas sera que é isso™? Serd que é exatamente issoT? Isso vai
vai fazer alguma pessoa...se corrigir, vai faz - ninguém erra?
A gente tem que ser tdo punido? Ou a gente pode... °passar por
um julgamento®, °a gente pode® ser julgado e condenado? Ele
errou, ele matou, ele fez, mas a gente vai fazer..a mesma
coisa, entdo se a gente achou errado a gente vai fazer o errado.
Essa coisa, entendeu, é que eu acho que a pratica exploratéria
te libera para ousar trazer na sala de aula.

Nota-se, também, no fragmento, Walewska projetando sua identidade de

professora atualizada e critica, que questiona a atitude de um povo estrangeiro

(Linhas 314 a 319), em uma situacdo de crise politica. A énfase nas palavras

“submisso”, “sofreu”, “massacrado”, “barbérie”, parecem aumentar sua carga

dramatica, e as frases “sobre a barbarie” e “mata daquele jeito”, ditas de forma

lenta, também contribuem para chamar atencdo do ouvinte para a critica da

professora aos acontecimentos.

“® Nas linhas seguintes as citadas, a professora propde alguns puzzles relativos ao caso Khadafi.
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A professora narra como 0 questionamento em sala de aula, sobre um fato
da atualidade, estimulou a reflexdo dos alunos e, ao invés de simplesmente acatar
ou rechacar a posicdo contraria de uma aluna, ofereceu mais perguntas para
reflexdo, procurando mostrar, desse modo, que as solucbes para os dilemas,
quando existem, nem sempre sdo simples, mas que é importante, sempre, buscar o

entendimento (Principio 2 da Préatica Exploratdria).

No inicio do trecho, nas linhas 306 a 310, a professora conta como inclui a
matéria a ser dadas nas aulas, em meio as discussdes e interesses diversos dos
alunos. Ela se refere, nesse caso, ao Principio 6, que defende a integracdo da
Pratica Exploratéria com as préticas de sala de aula ou com outras préaticas
profissionais. Dessa maneira, a professora consegue “cumprir” o curriculo escolar
de maneira exploratdria, sem sobrecarregar a si propria e os alunos, ao mudar um
pouco o foco principal da aula (que ndo mais sera a produtividade dos alunos) e
aproveitar as oportunidades de discussdo e reflexdo, para lecionar a matéria. Esse
discurso me parece coerente com as praticas adotadas pela professora em sala de
aula, inclusive algumas que aqui serdo vistas. Em minhas observacdes, no dia 09
de novembro, na turma 2, relatei como os alunos se organizaram para terminar um
trabalho sobre amizade iniciado na semana anterior. Apesar de eu nao ter
mencionado em minhas observaces, 0 topico gramatical subjacente ao tema era o
passado simples, que foi trabalhado com a ajuda do dicionério, ao traduzir as
frases dos alunos sobre como conheceram seus amigos do colégio. De qualquer
maneira, o foco principal foi a discussdo sobre amizade, bullying, tolerancia,
solidariedade. Consequentemente, para falarmos sobre o tdpico em inglés, os

alunos pesquisaram e aprenderam o passado simples.

Achei bastante curioso o fato de eu, como visitante, ter me fixado tanto no
tema da amizade que ndo anotei o topico gramatical da aula. Especialmente,
porque eu e a professora conversamos sobre essa aula por e-mail e eu sugeri
algumas atividades, que foram inclusive adotadas por ela. Acho que isso mostra
meu envolvimento com a tematica, que eu considero mais interessante que o
ponto gramatical. Imagino que para os alunos, que ndo sabiam do objetivo
curricular da professora com atividade proposta, a aula tenha sido apenas um

debate gostoso sobre amizade e seus desdobramentos, com uma aprendizagem
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incidental de inglés, e ensinamentos valiosos para as relagfes sociais ao longo da

vida.

Neste trecho, acredito que Walewska projeta ndo sé uma identidade de

professora exploratoria, uma identidade de professora reflexiva, diplomatica,

apaziguadora, ao oferecer uma analise mais cautelosa da situacdo discutida em
sala de aula (linhas 322 a 330).

Prosseguindo com a analise do Trecho 9:

Quadro 16- Entrevista, Trecho 9

333
334
335
336
337
338
339
340
341
342
343
344
345
346
347
348
349
350
351
352
353
354

Walewska

te libera para ousar trazer na sala de aula. Porque do que eu vi
la, na na sala dos professores, o professor de historia, o0
professor de teatro, de matemética, todo mundo tem um
planejamento pra seguir. Mas e a vida?...Né? E a vida? Vocé
ndao “vai discutir um Steve Jobs? Quando ele morreu eu
peguei aquele discurso...da Universidade de Stanford, e peguei
com o0s meus alunos todos, desde a sexta serie...que realmente,
eles se batiam, o negécio” ndo funcionava, era uma
loucura...mas o a 802, a 902, eles olharam aquilo porque
aquilo tinha a ver com eles. Falava de suce:sso, de fazer
alguma coisa na gara:gem, né? De ser um ne:rd...De >ganhar
dinheiro, de perder dinheiro<. De ta doente, de num sa, de...ser
adota:do...aquilo era a vida...que eles, € uma novela, talvez,
né? Vocé vé que eu, eu adoro coisa de jornal, eu acho jornal
uma coisa super interessante porque fala da realida, claro, a
gente, né? /./to, to vendo as tendé:ncias, as
comprometime:ntos, a ideologia, mas a histéria do jornal é
legal. Porque o jornal, ele tem essa agilidade, online,
principalmente, de falar de 150 mil assuntos. Eu queria que a
minha aula pudesse ser assim, entendeu, um jornal™? Um dia
eu acho que vai...risos, por isso que eu ndo me aposento,
porque eu tenho [esperanca]

Nesse trecho, Walewska reforca a importancia de se trazer para a sala de

aula a vida exterior, mencionando o Steve Jobs, na linha 337, e fala de como um

discurso do Steve Jobs mostrado em sala de aula foi significativo para os alunos,
por ser real (1.338 a 345).

Walewska projeta fortemente sua identidade de professora nesse trecho.

Quando ela fala da dificuldade em lidar com o equipamento para passar o video

47 o) ~ .
O “negdcio” que nao funcionava era o data show.
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“o negocio ndo funcionava” (1.340), da agitagdo dos alunos na hora “eles se
batiam” (l. 340), ela se mostra como uma professora como tantas outras, que passa
pelas mesmas situacdes e tem que lidar com o mesmo tipo de dificuldade. Apesar
dos empecilhos naturais em uma sala de aula, Walewska ainda se mostra como

uma profissional esperancosa, apaixonada pelo que faz (I. 353 a 354).

O sétimo Principio da Pratica Exploratoria diz: “Fazer com que o trabalho
para o entendimento e a integragdo sejam continuos”. Ao incentivar as discussoes
sobre 0s acontecimentos nacionais e internacionais e a integracdo dos mesmos ao
curriculo escolar, ao defender a importancia de se suscitar tais debates, também
defende-se que tal postura seja continua, pois 0s eventos ndo param de ocorrer, e é
de suma importancia que eles sejam discutidos no ambito escolar, formando-se
assim cidaddos engajados e politizados. A continuidade é essencial para um
professor exploratorio, € essencial também na postura do professor transformador
idealizado por Paulo Freire. Trabalhar a reflexdo e o debate deve ser um exercicio
diério, e ndo uma atividade eventual. Nas linhas 333 a 336, quando a professora
sinaliza a importancia de estarmos sempre atentos as mudancas e acontecimentos
importantes que ocorrem a nossa volta, e 0s integremos ao nosso cotidiano
escolar, pois € assim que se formardo cidadaos conscientes, alunos exploratorios e

profissionais transformadores, ela invoca esse Principio.

A passagem a seguir possui um trecho que ilustra bem as ProposicGes da
PE:

Quadro 17- Entrevista, Trecho 10

364 | Vanessa | Precisa ver tudo? Serd que a gente pre, serd que precisa
365 mesmo™T?

366 [Sera que isso...]

367 [ Walewska | A gen[te ndo ace], ndo abre todas as noticias, vocé len, ah, isso
368 aqui me interessa, [eu vou viajar]

369 | Vanessa [sera que]

370 | Walewska | Eu vou viajar, quero ver, eu ndo vou viajar, entdo ndo vou
371 very,..né? e isso eu acho, até me:smo, ne, nessa esco::la,
372 assim, como eu acho que seria uma escola...assim, gostosa,
373 né..eh o aluno poderia escolher..como é que ele vai
374 >trabalhar, agora<, operacionalizar isso, nem sempre é féacil
375 porque envolve, ne, trocentas coisas...mas eu acho que vocé
376 ousar na medida do que faz é vocé também alimentar o prazer
377 de trabalhar, o prazer de viver, né? Porque uma das coisas que
378 a gente lo::go descobriu com os alunos...é que a vida deles é:
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379 aquela. Eles passam to:dos, e, ndo sei quanto tempo, todos 0s
380 dias, de segunda a sexta-feira entdo eles tdo vivendo ali, o
381 professor também. Eh, as vezes tem gente que fala: Ah, eh,
382 nos vamos sair, e ta proibido falar de aluno. 1Como ce vai
383 conseguir, né? E muito...cé ndo tem que falar s6 de aluno, mas
384 ele faz parte da tua vida, vocé ta num grupo que vive, vive
385 vivencia a mesma coisa, entdo ndo d& pra vocé proibir esse
386 assunto, ou entdo gente que fala: ai, eu tenho vida fora da
387 escola...e dentro também, deveria ter, né? Eu tenho uma vida
388 fora da escola, e dentro da escola vocé faz o que? (Risos)
389 Vegeta?

Nas linhas 372 a 377, Walewska, enfatizando a palavra “escolher”, mostra
a importancia de criar oportunidades para que o aluno exerca sua autonomia e
independéncia (Proposicdo 1: alunos sdo individuos Unicos que aprendem e se
desenvolvem melhor em sua prépria idiossincrasia). Isso significa enxergar seu
aluno como um individuo capaz de ser responsavel pelo seu préprio aprendizado
(Proposicdo 3), de tomar decisdes (Proposicdo 4), em grupo ou sozinho. As
Proposicdes da PE ilustram essa visdo do aluno autdnomo (Proposi¢do 5: alunos
sdo capazes de se desenvolverem como praticantes do proprio aprendizado), que
contrasta com a visdo do aluno dependente do professor, robotizado, que limita-se
a absorver/memorizar o conteudo aprendido, e que o sistema educacional atual se

esforca em reproduzir, segundo Gaiarsa.

Ao conversarmos sobre o desejo da Walewska de querer que sua sala de
aula fosse como um jornal, com varios assuntos atuais, as sobreposicdes
cooperativas mostram como nossas ideias estavam alinhadas. Walewska, ao dizer
que é necessario ousar no que se faz (énfase na palavra “ousar”, 1.376), e ter
prazer no trabalho e na vida (linhas 375 a 381), com énfase na palavra “prazer”,
projeta assim sua identidade de professora engajada e, de certa maneira,
transgressora (lembrando que Walewska considera a Pratica Exploratoria uma
filosofia transgressora, como se discutiu nas linhas 86 a 97, Conversa 2, Trecho
2).

Mais adiante, nas linhas 382 a 387, ainda no Trecho 10 da Entrevista,
Walewska mostra um tom de indigna¢do com comentarios ouvidos na escola, em
uma ocasido de confraternizacdo entre os funcionarios. Nesse episodio, ela projeta

sua identidade de profissional, adulta, que sai para divertir-se com seus colegas de
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trabalho, mas mostra também a forca de sua identidade como professora
exploratoria, apaixonada pelo que faz, e por isso mesmo considera impossivel
excluir os alunos de sua conversa, ja que eles fazem parte da sua vida e, portanto,
de certa maneira, sdo sua vida. No final dessa passagem ela confere um tom
jocoso ao comentario, modificando um pouco o enquadre, ao dizer: “Eu tenho
uma vida fora da escola, e dentro da escola vocé faz o que? (risos) vegeta?”. A
indignacdo e o tom jocoso mostram a maneira como Walewska interpretou os
comentarios dos colegas, 0 que projeta uma identidade de defensora de seus
ideais. Entendo que essa afirmacdo poderia ser interpretada de duas maneiras. A
primeira sendo: “Eu tenho uma vida fora da escola”, significando que, além de
uma vida dentro da escola, a pessoa também possui uma vida fora da escola. A
segunda interpretacdo possivel seria: “Eu tenho uma vida fora da escola”,
significando que dentro da escola ndo ha vida. Claro que eu ndo sei qual foi a
entonacdo usada pelo declarante ao fazer essa afirmacdo, mas Walewska
interpretou-a da segunda forma, e essa interpretacdo mostra o quao forte é a
Walewska professora, educadora, apaixonada; pois ela, imediatamente se

posicionou em defesa de seu modo de enxergar a comunidade escolar.

Acredito que essa necessidade de “ousar” na sala de aula € observada nas
aulas da professora. Na aula do dia 09 de setembro de 2011, na turma 2, ao
realizar uma pesquisa para um trabalho, a professora, ja sabendo que os alunos
demandariam de nos bastante auxilio, estabeleceu um “balcdo de informagdes”,
para onde os alunos deveriam dirigir-se se quisessem fazer uma pergunta. A
professora modificou, dessa maneira, a dindmica da sala de aula, ousou, com o
objetivo de fazé-los agir de forma mais autdbnoma, proativa, e incentivando-os a
serem responsaveis pelo seu préprio aprendizado (se eu quero alguma coisa, devo
fazer um movimento: de ir buscar, procurar, perguntar). Além de essa pratica
refletir a escolha da professora em se permitir ousar, também reflete as
Proposicdes da Pratica Exploratoria comentadas incialmente, ao empoderar 0s

estudantes com as ferramentas necessarias a sua propria aprendizagem.

A proxima passagem a ser analisada mostra como a professora integra a
Préatica Exploratdria a sua vida, corroborando nossa viséo da Pratica Exploratoria

como uma filosofia de vida, que ndo deve, portanto, ficar confinada aos muros
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académicos e escolares. Através de seu depoimento, Walewska mostra como a

Prética Exploratéria mudou sua atitude com relagdo a varios outros aspectos da

sua vida, e ndo sé o profissional.

Quadro 18- Entrevista, Trecho 13

516

474 | Vanessa | [A ditadura, né? A repressao.]

475 | Walewska | [E...mas entdo], eram os 0s caras, 0s espides, do governo, que
476 assistiam, entdo vocé sabia, vocé ia pra aula da Moema
477 Toscano e tal...era 0 maximo, né? Essa vida me encantava,
478 ndo tanto os livros. Né, ndo tanto, eu colava nas provas
479 °alucinadamente®. Eu ndo entendiaf, eu tinha feito Normal 1,
480 eu ndo Mtinha fundamento de nada. Entéo...esse lado assim...a
481 transgressdo, sempre me encantou. A Prética Exploratéria...de
482 certa forma, destampou isso e me fez ver que essas
483 transgressdes eram/ interessantes...por isso eu buscava 0s
484 anjos...né? Porque eu nio queria a transgressdo. Porque eu
485 ndo fui criada na transgressdo. Mas eu me apaixonei pela
486 transgressdo. Entdo eu me encantei pelos fantasminhas, os
487 diabos eram muito mais interessantes que 0s anjos...mas iSSO
488 tudo, né...em mim, era tudo misturado. E na vida também~.
489 Eh o ouvir o outro..que é fundamental na Pratica
490 Exploratoria porque vocé vai aprender com 0 outro, entdo
491 Vocé tem que ouvird,, vocés dois vao crescer juntos, entdo eu
492 tenho que ouvir o que vocé quer dizerl, ndo importa se vocé
493 é aluna, né...isso foi importante, numa época...assim, né...se
494 eu for...contextualizar, se eu for deixar uma coisa,
495 eh...fechada. Eh::: uma época em que eu tive que conviver
496 com acompanhantes, que cuidavam da minha méae...né? Eu
497 tinha um quadro de uma mée...eh...com Alzheimer, cinco
498 cuidadores, mais o pessoal de...de final de semana, folguistas,
499 né, e como € que eu consegui trabalhar aquele
500 povo...todo...crescendo com eles, entendendo. Ai eu entendi
501 que eu tinha °uma empregada que tinha sete filhos°. Como é
502 que vocé tem sete filhos...trabalha...esses sete filhos, no inicio
503 eu nem sabia...os menores ficavam em casa, trancados, até a
504 hora da mais velha °voltar da escola...abrir a porta e levar pra
505 escola®...e ai eu fui comecando a ouvir aquilo, e aquilo foi
506 importante pra mim, >ndo, isso ndo pod, essa situa¢do eu nao
507 quero<, vamos resolver isso? >Que que pod, ah eu preciso<,
508 entdo vocé vai ter esse dinheiro pra vocé botar uma pessoa
509 pra tomar conta, ndo pode, ndo podem ficar trancados. Em...e
510 eu tenho certeza, Vanessa, que...se isso tivesse acontecido
511 antes da Pratica Exploratéria >eu ndo tava nem querendo
512 saber<...era um trabalho, era uma coisa profissional...ent
25’, °gssas mocas todas® me ensinaram muito. O que que é a mae
515 dos meus alunos. Porque a mae dos meus alunos, ndo é1 a

minha, ndo €é “Ta minha mde, a mae que eu
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517 tive...provavelmente a mae que vocé teve. E essal méae que
518 tem sete filhos. Como é que é issoM? Como é que M0 mais
519 velho toma conta do menor? Ah, isso na minha sala
520 tambémd,. Entdo entender as pessoas e aprender >quantas
521 coisas elas me ensinaram, até coisas praticas, eu ndo sabia
522 fritar< uma um bife...

Essa passagem mostra, em diversos momentos, reflexdes da Walewska
sobre como a Prética Exploratdria influenciou sua vida além da sala de aula, em
como o exercicio diario dos Principios e ProposicGes da Pratica Exploratéria
contribuiu para que houvesse uma mudanca de perspectiva diante de situagdes
rotineiras (linhas 481 a 483, 489 a 493, 510 a 513).

Analisando-se as linhas 514 a 516, nas quais a professora entrevistada
afirma que a mae dos seus alunos ndo ¢ a mesma mae que elas (“elas” se refere a
propria Walewska e a mim) tiveram, percebe-se a busca de uma identificacéo.
Aqui, Walewska mostra para Vanessa que ambas fazem parte de uma realidade
social diferente da realidade em que vivem os alunos da Walewska. Desse modo,
ao chamar-me pelo nome, na linha anterior, Walewska provavelmente busca uma
maior aproximagao entre as duas, encurtando assim a distancia sugerida pelo teor
da conversa. Assim, had uma convergéncia de identidades sociais entre nos duas

como participantes da interacéo.

Esse mesmo trecho apresenta Walewska projetando identidades que até
entdo ndo haviam sido mostradas. Logo no inicio (I. 475 a 480), Walewska projeta
uma identidade de jovem estudante, ao narrar a sua vida de estudante universitaria
na época da ditadura. Ela conta como ela se encantava pelas aulas ministradas por
professores que eram considerados revolucionarios, como ela “colava” nos
exames e como, nessa €poca, ela se “apaixonou pela transgressdo”. Logo apds
esse relato, vemos Walewska retornar novamente a sua identidade de professora
exploratoria, explicando como a Pratica Exploratdria a ajudou a encarar a
transgressao como uma caracteristica do ser humano, sendo mesmo necessaria ao
nosso desenvolvimento. Ela, entdo, se encanta pelos alunos “diabinhos” e alunos

“fantasminhas camaradas”, e descobre a importancia de se ouvir o proximo.
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Nas linhas 495 a 500 Walewska projeta sua identidade de filha, ao narrar
0s cuidados que teve que ter com sua mae adoecida, e sua identidade de dona de
casa, ao administrar um lar, e empregados, em uma ocasiao especifica. Ela conta
como o didlogo e o entendimento mdtuo entre as pessoas envolvidas (ela, o0s
empregados, o marido e a mae) foram importantes para que ela conseguisse
administrar tudo de maneira eficaz. Nessa ocasido, ela conta como se sensibilizou
com a situacdo de uma de suas funcionarias, que possuia muitos filhos e tinha que
deixa-los trancados em casa enquanto trabalhava. Nesse momento, acredito que
Walewska se mostrou também uma humanista, uma pessoa verdadeiramente
preocupada com 0 bem-estar do ser humano. Interessante a afirmacdo da
professora (. 510 a 512): “e eu tenho certeza, Vanessa, que...se isso tivesse
acontecido antes da Préatica Exploratoria, >eu ndo tava nem querendo saber<...”,
ou seja, a professora atribui a PE a sua mudanca de perspectiva, a sua diferente
maneira de lidar com situagdes rotineiras. Por ultimo, Walewska também se
projeta como aprendiz, ao afirmar, nas linhas 520 e 521: “entender as pessoas e
aprender>quantas coisas elas me ensinaram, (...)”. Ou seja, Walewska afirma que
ela, ao procurar entender e apoiar as pessoas que trabalhavam com ela nessa

ocasido, também aprendeu muito.

Sob a oOtica exploratéria, o trecho selecionado mostra-se distinto dos
analisados anteriormente, pois nele a professora fala como ela incluiu a Prética
Exploratoria em uma situacdo de sua vida que ndo estava conectada diretamente a
sua pratica profissional (sala de aula), corroborando assim nossa visdo da Préatica

Exploratéria como uma filosofia de vida.

Nas linhas 489 a 513, Walewska narra como a ado¢do dos Principios da
Préatica Exploratéria refletiu em sua vida doméstica, na situacdo especifica de ter
que lidar diretamente com um quadro relativamente grande de funcionarios, sob
sua coordenagdo. Ela conta como o “saber ouvir” contribuiu positivamente para
todos os envolvidos naquela situacdo (incluindo, obviamente, ela propria),
aumentando a qualidade de vida daquela pequena comunidade. Nessa situacao, o
“saber ouvir”, quer dizer, saber prestar atencdo no que o outro diz, refletir sobre
isso e procurar estudar, conjuntamente, as questdes suscitadas, na verdade é a
juncdo todos os Principios da Pratica Exploratéria. E desse modo, todos

aprenderam algo, todos ficaram satisfeitos, e Walewska mesmo admite que, antes
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da Prética Exploratoria, ela ndo teria enxergado a situacdo sob essa perspectiva.
Até porque, era uma relagdo de trabalho que poderia ser encarada de maneira
extremamente objetiva. E estamos todos acostumados a separar a situacdo de
trabalho de outras situacdes de nossa vida diaria (como se uma nao influenciasse,

direta ou indiretamente, positiva ou negativamente, na outra).

Percebo entdo, que Walewska exterioriza algumas crencas do grupo da
Prética Exploratéria, em sua fala. N&o quero dizer que ela fala em nome do grupo,
mas que ela se projeta identitariamente como membro do grupo. E a voz de um
membro para ajudar a expressar quem somos (Allwright & Hanks, p.217). Assim,
entendo que é legitimo concluir que, durante seus relatos, ao descrever suas
praticas e crengas, a professora fala “em nome de um ‘nés’, ndo de um ‘eu’”

(Goffman, p134, v. p. 42).

Com relagdo ao padréo identificado na mudanga de turnos, creio que,
através da andlise dos trechos selecionados*, observei poucas mudancas de turno
e, nos casos em que houve, ocorreram algumas sobreposi¢es cooperativas que,
como ja vimos, sdo, de acordo com Tannen, caracteristicas do género feminino,
constroem uma interacdo de falantes de alto envolvimento, e, nesse caso
especifico, mostram o constante alinhamento de nossas ideias, essencial para a

projecdo das identidades de Walewska e para 0 meu processo de convencimento.

Durante a analise dos enquadres, notei a frequente alternancia entre os
enquadres de entrevista e 0 de enquadre entre amigas, 0 que sugere que eu, apesar
de tentar me colocar no papel de pesquisadora, ndo consegui me manter nesse
papel sem esforco, frequentemente expondo também minha opinido, e assim,
gerando um maior nimero de sobreposicdes, 0 que descaracteriza uma entrevista
formal, e se aproxima mais de uma conversa informal entre amigas. Walewska
também buscou, em seu discurso, aspectos que nos aproximavam CcOmo
professoras, praticantes, estudantes, membros de uma mesma classe social, 0 que
contribuiu também para o enquadre de conversa entre amigas. Além disso, por

diversas vezes identifiquei um enquadre reflexivo. Entretanto, agora, penso que a

* A transcricdo da conversa na integra apresenta um maior nimero de sobreposicdes e, quica,
através da andlise dessas, poder-se-4 identificar algum padrdo outro. Entretanto, selecionei 0s
trechos baseada na sua interpretacdo a luz da PE, que é o foco de minha pesquisa, €, portanto,
fugiria do escopo desse trabalho uma andlise mais detalhada talvez de todas as sobreposi¢cdes
ocorridas durante a conversa.
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reflexdo esteve presente durante toda a conversa, 0 que sugere entdo que o
enquadre reflexivo, apesar de mais evidente em certos momentos, esteve

subjacente durante todas as interagdes, tanto na Entrevista quanto a Conversa.

Walewska projetou identidades variadas durante nossa conversa: jovem
estudante, jovem professora, professora exploratéria, educadora reflexiva,
transformadora, engajada, cidadd brasileira (contribuinte), professora maternal,
diplomaética e apaziguadora, filha, dona-de-casa, empregadora / administradora do
lar e aprendiz. Em meio a essas diversas nuances, consegui perceber os Principios
e Proposicdes norteadores da Pratica Exploratdria em sua pratica diaria (atraves
das observacgdes de aula), em suas reflexdes (através dos e-mails, dos comentarios

nos diarios e das entrevistas).

4.2
As anotacfes sobre as aulas

Nesta secdo reflito sobre minhas notas de campo, ou seja, o diario que
compus a medida que assistia as aulas de Walewska.

Relendo o meu diario de anotacgdes, algumas passagens me chamaram a
atencdo, seja por terem me surpreendido, seja por eu ter achado que ndo ficaram
bastante claras, ou mesmo por considerar que elas merecam uma atencdo maior,
muito embora eu ndo as tenha mencionado na andlise acima. Por isso, escolhi

escrever mais essa pequena secao.

Durante todo o didrio, eu me refiro a Walewska como “a professora”, o
que sugere um distanciamento que, na sala de aula, ndo existia. Eu era
observadora-participante, e ndo apenas uma observadora, e nds conversavamos e
interagiamos durante as aulas todo o tempo. Refletindo sobre esse aspecto com
minha orientadora, surgiu a interpretacdo de que, talvez, esse fato tenha ocorrido
por eu ja ter sido mentora de um curso de inglés, e a fungéo inclui observacédo da

aula dos professores de maneira mais objetiva. Além disso, eu também fiz um
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curso na Inglaterra (Celta course®®) que tinha observacdes de aula diarias, durante
um més. O fato de eu ter me referido a Walewska de forma mais distante e
objetiva, portanto, pode ter sido devido ao fato de eu estar “condicionada” a assim
proceder, devido a experiéncias anteriores. Claro que isso é apenas uma

possibilidade.

Outras questdes surgiram nas aulas do dia 02 de setembro de 2012, tanto
na Turma 1 quanto na Turma 2. Nas anotacGes sobre a Turma 1, pagina 130, eu
disse que a atividade ndo me pareceu exploratoria pois ndo havia partido de um
puzzle dos proprios alunos. Mas a atividade nem sempre precisa surgir de puzzles,
eles também podem ser uma consequéncia do trabalho para entender. O que eu
quis dizer é que a maioria dos alunos ndo parecia interessada em pesquisar. De
qualquer maneira, também escrevi, ao tentar interpretar o comportamento de

Walewska:

Entretanto, pode ser que a professora tenha feito isso de modo a despertar nos
alunos a consciéncia de que havia a possibilidade de outras respostas para o
“mistério do mural”’, como a professora chamou. Mas, como eu disse
anteriormente, para os alunos ndo parecia haver mistério.

Walewska, em suas anotacfes posteriores, confirmou que ela quis
aproveitar a questdo para discussdo, ainda que a questdo tivesse partido dela,
projetando, assim, mais uma vez, a sua identidade de professora exploratéria e

profissional transformadora.

Mais adiante, nas observacdes da Turma 2, considero que os dois Ultimos
paragrafos (p. 131 - 132) merecem uma maior atencdo. Ap0Os escrever sobre a

atividade em grupos proposta por Walewska, eu acrescentei uma observacao:

P.S. Houve um grupo que chegou depois de uns 15 minutos de a aula ter se
iniciado. N&o ficaram muito engajados durante a atividade. Era um grupo grande,
uns sete alunos. A professora tentou dividir o grupo mas, na pratica, apenas dois
alunos (os que estavam responsaveis pela folha de papel que deveria ser entregue
a professora), efetivamente pareciam se dedicar.

9 Curso para obter o Certificado de Ensino da Lingua Inglesa para Adultos (Certificate of English
Language Teaching to Adults)
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Percebo, pelas minhas palavras, que o fato de um determinado grupo néo
ter se concentrado nas atividades chamou a minha atengéo, e, inclusive, me
causou desconforto. Em nenhum momento eu questionei se os alunos, ainda que
aparentemente estivessem desatentos, estavam aprendendo, como a propria
Walewska ja descobriu quando realizou a atividade dos Anjos e Vampiros ha
alguns anos atras. Transcrevo algumas partes do e-mail da Walewska, constante
do ANEXO IlII:

E os dados que colhi foram: durante o exercicio os alunos conversavam, jogavam,
comiam, ouviam ‘walkman’; durante o teste eles estavam concentrados, calmos e
atentos.

No entanto as notas do teste foram boas e eu ndo podia dizer que os alunos,
apesar do jeito informal e relaxado de assistir as aulas, ndo tinham aprendido
nada. (...)

Levei meus alunos ao cinema para assistir o filme Policarpo Quaresma, parte do
projeto “Indo ao Cinema”. Pude entdo observar que no escurinho do cinema eles
nao se “comportavam”: falavam alto, ficavam em pé, iam ao banheiro, comiam...
se comportavam do mesmo modo que agiam nas minhas aulas. Eu sai com a
certeza de que eles ndo tinham prestado a minima atencéo. Para minha surpresa, o
grupo do projeto encarregado da discussdo veio a minha sala e os meus alunos
ndo apenas sabiam a estéria como fizeram comentarios pertinentes e criticos
comparando os politicos da época aos politicos de hoje. Como poderia eu negar
gue eles aprenderam - e muito bem- a ligdo ensinada?

E algo comegava a me inquietar: “Por que eu ndo conseguia entender e aceitar a
maneira que meus alunos tinham de participar nas minhas aulas?”

Talvez devido a essa experiéncia passada, Walewska sequer mencionou a
minha observagdo de “mau-comportamento” ao realizar suas anotagdes. Muito
pelo contrario, ela focou no lado humano, no lado positivo da sua aula e de seus

alunos:

Os relatos foram lindos, bem escritos e eu me emocionei ao 1é-los. Muitos alunos
se conheciam desde pequenos, uma vida juntos; outros chegaram mais tarde e
todos tiveram importancia na vida de todos. Os professores também deram
depoimentos bonitos; as amizades que perduram até hoje, as amizades da escola
que vao além da escola. As situacOes de sala de aula: as injusticas que levam uns
a defenderem os outros e até amigo oculto organizado pela professora, que fez
com que alunos que néo se falassem se tornassem amigos para sempre... Riqueza
de material!!!!
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Acho que eu, como a Walewska naquele tempo, ainda espero que 0s
alunos ainda se comportem como anjos. E necessaria uma mudanca de paradigma,
para que possamos acreditar no potencial dos alunos e respeitar seu jeito de
aprender. Afinal, a Proposicdo 4 diz que os aprendizes sdo capazes de tomar
decisdes independentemente, e isso inclui a deciséo de como eles irdo aprender. E,
se a decisdo é deles, ndo é justo que julguemos se estdo aprendendo ou néo,
apenas porque ndo se comportam da maneira que esperamos que Se

comportassem.

Apesar desse episddio, ndo posso negar que os alunos sempre
demonstraram um carinho e um respeito muito grandes pela Walewska, conforme

demonstra a anotagéo do dia 26 de agosto, na turma 2 (p. 127-128):

Um grupo de meninos la atras parecia ignorar a presenca da professora, e
estavam sentados displicentemente, jogando cartas. Walewska se dirigiu a eles e
pediu que eles fizessem a atividade, e entdo eles comecaram a fazer, utilizando o
celular para procurar a tradugdo das palavras (com o Google translator). Achei
interessante como tudo isso se deu: a professora, ao invés de lhes dar uma
“bronca” em voz alta, se dirigiu até o grupo apds todos os demais ja terem
iniciado o trabalho e, com a voz mansa e baixa que lhe é caracteristica, pediu-lhes
para que guardassem o jogo. Os trés meninos prontamente atenderam ao pedido
da professora e se engajaram no trabalho até o fim da aula. Achei fantastico o
cuidado que a professora teve de ndo expor os alunos, e também o fato de os
alunos nédo oferecerem resisténcia ao pedido da professora, como também é muito
comum.

Os alunos demonstram, também, engajamento, apesar do jeito displicente
de se comportarem, como na aula Turma 2, na aula do dia 09 de setembro de
2011:

A (ltima tarefa era um mini-p0ster e quase todos os grupos concluiram a tarefa e
colocaram no mural. Poucos grupos que ndo terminaram ndo queriam sair para o
recreio sem terminar, queriam continuar fazendo. Infelizmente o Inspetor teve
que retird-los de sala pois ele deve trancar a sala nesse momento. Isso é um
absurdo: tem que trancar e expulsar os alunos que querem trabalhar, alguém
entende??? Interessante: alunos VERDADEIRAMENTE engajados, que
preferem ficar em sala e finalizar o trabalho ao invés de ir para o Recreio.

Nessas duas ocasifes vemos como Walewska logra éxito na sua

empreitada de formar seus alunos buscando a eficiéncia do entendimento,
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utilizando os Principios e Proposi¢cGes da Pratica Exploratoria em sua pratica
didria. Na sua tentativa de entender os alunos, ela ndo os pressiona com falsas
expectativas ou cobrangas exageradas (normalmente resultado de um foco
exagerado na eficiéncia do resultado), e, ao mesmo tempo, aplica prova, ensina a
mateéria estipulada no curriculo, faz com que os alunos facam os exercicios e usem
os dicionérios, se engajem, a respeitem e pensem criticamente sobre a realidade

que os cerca.

Outro ponto que eu considero interessante e que nao foi abordado nesse
trabalho séo as avaliacfes. Eu quase ndo fiz anotagdes no dia da avaliacéo, a nao
ser o fato de a prova ter sido em dupla, 0 que € interessante, pois demonstra a
crenca da professora no trabalho em grupo, no colegiado, no envolvimento de
todos e na unido de todos. A prépria professora, em resposta as minhas anotaces,
ja expressou sua opinido sobre essa pratica (ver p. 132-133), “Trabalhar em grupo
é tdo importante... Como gerenciar as tarefas? O tempo? Onde pesquisar? Quem

faz? S&o tantas coisas a considerar... Eu apoio!!!!”,

Nada mais foi mencionado sobre esse dia além disso. E Walewska, ao se
deparar com essas anota¢des, admitiu que também ndo se recordava da prova, e
suscitou questdes que eu considero bastante instigantes, apesar de elas ndo terem

sido objeto de um estudo mais aprofundado:

Eu ndo me lembro do dia. Mas é interessante porque a prova faz parte. Por que
ndo ha anotagcbes??? Como foi feita? Como a professora trabalhou esse
momento? E porque a professora ndo se lembra???? Ah, a eterna questdo: a
avaliacgdo... os resultados / o produto/ os indices/ a meta. Sera???

Sera que nossa opinido sobre como as avaliacdes escolares sdo feitas,
sobre as metas e indices a serem alcancados, nos fizeram diminuir a importancia a
esse momento? E porqué ndo valorizamos o que 0 momento da avaliacdo pode
proporcionar, cComo 0 engajamento, a atengdo e a concentracdo, que nem sempre
estdo presentes em outros dias de aula? Porqué ndo observar os alunos, como se
comportam, perguntar-lhes o que pensam? Enfim, varias questdes podem ser

suscitadas a partir desse topico, e eu escolhi ignorar todas elas naquele momento.
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Entretanto, deixo registrado esses meus “puzzles”, e também os da Walewska,

para que sejam investigados em um outro trabalho.
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Consideracgfes Finais

Nesse trabalho procurei mostrar a minha forte crenca na importancia do
pensamento critico para o desenvolvimento de uma sociedade consciente e
socialmente engajada. Busquei, também, oferecer um estudo de caso que ilustra
uma alternativa ao sistema educacional atual, através do oferecimento de outra
perspectiva, que é a Pratica Exploratdria como filosofia de vida. Afinal, para que a
sociedade se transforme, é necessaria uma mudangca em nosso sistema
educacional, pois, como ja foi dito, é impossivel esperarmos resultados diferentes

se continuamos com as mesmas ag(")es.

A Prética Exploratoria, como filosofia de vida, busca nortear nossas
atitudes de modo que passemos a agir menos mecanicamente, para que tenhamos
real consciéncia dos nossos atos, ou, a0 menos, busquemos ter. No presente
estudo, busquei entender, juntamente com Walewska, que é considerada um core
member do grupo da Prética Exploratéria no Rio de Janeiro, como é viver, em sala
de aula e fora dela, tendo a Préatica Exploratéria como filosofia de vida, norteadora

de nossas acoes.

Lembro-me da confusdo de sentimentos quando conheci a Prética
Exploratdria: a0 mesmo tempo em que me maravilhei com o que vi e ouvi durante
as reunides, era incrédula com relacdo a viabilidade da proposta em nossa
sociedade. Por isso, decidi procurar entender Walewska, professora considerada
“icone” por muitos integrantes do grupo da Pratica Exploratdria, por estar sempre
engajada em atividades exploratérias e transparecer um amor e comprometimento
com o seu papel social de professora transformadora, e que €, além de tudo isso,
extremamente simpatica e acessivel. Sera que ela efetivamente conseguia colocar
em prética todos aqueles Principios e Proposi¢des, trabalhando em uma escola do
municipio do Rio de Janeiro, com todas as ja conhecidas dificuldades que o

professor enfrenta nesse setor?
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Meu objetivo final foi o de entender essa professora, suas crencgas, suas
ideias, seu jeito de entender a sala de aula, seu jeito de ensinar e de viver. Ao final
desse trabalho, apos as leituras, reflexdes, discussGes e conversas, em conjunto
com a professora Walewska Braga, percebi que o que fiz foi uma Pratica
Exploratdria, pois a partir de uma questdo minha iniciei essa “investiga¢ao”
conjunta, buscando entendimentos particulares que, espero, possam servir de
inspiracdo para outros leitores, ou mesmo ajudar no entendimento do que € a

Préatica Exploratoria.

A Entrevista levou-me a buscar entender alguns aspectos da vida dessa
profissional, e levou-a a relembra-los, e, dessa maneira, logicamente, refletir
novamente sobre eles. Nosso segundo encontro, a Conversa, foi baseado na
Entrevista, onde buscamos esclarecer alguns pontos que consideravamos pouco
claros. Descobrimos algumas vezes que o que Walewska quis dizer com
determinada declaracdo ndo foi o que eu havia entendido. Gracas a esse debate
posterior, algumas duvidas e tépicos foram esclarecidos. E, assim como na vida,
antes de julgar, é sempre necessario buscar entender, sob o risco de se incorrer em

pré-julgamentos precipitados e errdneos.

Tanto na Entrevista quanto na Conversa, Walewska demonstrou
entusiasmo em relembrar momentos anteriores de sua carreira e sua vida, e
satisfacdo por repensar alguns aspectos de sua pratica para 2012*°. Desse modo,
entendo que tanto eu quanto Walewska construimos nossas identidades de
pesquisadoras-praticantes, ao tentar refletir, conjuntamente, sobre o que foi dito.
De maneira exploratdria, buscamos co-construir nossos entendimentos sobre as
praticas relatadas durante as conversas, nossas impressdes e experiéncias pessoais.
E assim é a pesquisa exploratéria, ndo parasitica, em que todos saem com um

entendimento a mais sobre si proprios, ou a situacdo em que se encontram.

Desenvolvendo a pesquisa, percebi que me ative muito mais, durante a
observacao das aulas, aos temas sociais e reflexivos abordados pela professora, do
que ao contetdo linguistico em si. Achei bastante curioso quando ela devolveu as
minhas anota¢cGes comentadas e pontuou o tema gramatical subjacente em uma

das aulas, que era o passado simples. Antes dessa aula sobre amizade e passado

% Trecho ndo transcrito do nosso segundo encontro.
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simples, conversamos por e-mail, trocamos ideias e eu dei algumas sugestdes de
atividades para que os alunos desenvolvessem o tema de amizade juntamente com
0 topico gramatical. Os alunos, ao desenvolverem a atividade, receberam uma
folha que continha exercicios estruturais como passar 0s verbos para 0 passado
simples em inglés, por exemplo. Claro que os exercicios tinham como tema
subjacente a amizade, mas 0s exercicios eram estruturais. Entretanto, nas minhas
notas durante a aula, eu sequer mencionei a gramatica. Acho que isso sugere um
grande nivel de integracdo entre o contetdo linguistico e o trabalho reflexivo, de
acordo com o Principio 6 — que diz que devemos tentar integrar o trabalho da sala
de aula com as praticas exploratorias.

O foco da pesquisa foi identificar os Principios da Pratica Exploratoria na
pratica profissional diaria de Walewska, bem como identificar se e como essa
filosofia esta presente em sua vida pessoal, extraclasse. A Andlise da Conversa me
ajudou a entender mais profundamente nossas interaces, mostrando o ambiente
cooperativo ¢ o engajamento das duas participantes da interacdo, onde o “saber
ouvir’ esteve sempre presente, mostrando que os Principios da Préatica
Exploratoria também guiaram essa pesquisa, que foi, como dito anteriormente, a
realizacdo de uma APPE — Atividade Pedagogica com Potencial Exploratoria --
com uma questdo que me intrigava: o porqué de Walewska Braga ser considerada

um “icone” do grupo da Pratica Exploratoria, e 0 que ela faz no seu dia a dia?

Reproduzirei, aqui, passagens de nossa comunicacéo via e-mail do dia 26
de setembro de 2011°!, quando Walewska me enviou um relato sobre como os
alunos avaliaram o trabalho do terceiro bimestre, que acho que retoma alguns

pontos importantes dessa dissertacéo:

Vanessa querida,

Estou mandando os comentarios dos meus queridos sobre o bimestre.
E wvocé muito contribuiu com o trabalho que todos fizemos. Acho que vocé
percebeu como os danadinhos nos envolvem, é um carinho aqui, um elogio ali,
um segredinho... Pois foi 0 que vocé fez em todas as suas visitas (lembra quando
vocé notou que a Luana* da Turma 2 nédo estava na aula?). Muito legal quando
entendemos que TODOS séo importantes, e cada qual do seu jeito contribui para
que todos aprendam: isso é educar!

*! E-mail na integra no ANEXO VI.
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E o que eles dizem??? Pois, veja vc, Vanessa querida: eles dizem que gostaram
de trabalhar, que aprenderam, que foi legal!!!! Alunos de escola municipal,
adolescentes... ndo sdo aqueles que ndo querem nada, ndo fazem nada, ndo tém
Pois eu tenho vocé como testemunhal!!! Quem vai acreditar que o Paulo* e o
José* da Turma 2 deixaram as cartas de lado e pesquisaram (usaram o celular, e
dai?) , fizeram mural, recortaram e colaram???? Como é que até agora nao
tinhamos percebido o talento do Mauro* da Turma 1 para o desenho, 0 menino é
incrivel!!! Ah, sim, o grupo do Renato*, Caud* e etc... ndo fez os trabalhos,
enrolou o tempo todo ( mas eu sei que estdo LOUCOS, disputando as atencdes da
Mariana*, femme fatale, que nada quer com eles, mas estimula a disputa...
adolescer ndo é facil!!!) mas... na Gltima hora se mexeu (a nota, a prova!!l) e eles
guase conseguiram fazer tds as tarefas do bimestre! Quem vai acreditar que eles
vinham atrds de mim para pedir os trabalhos que faltavam (ou que néo fizeram no
dia)?

Podem duvidar de tudo... mas eu ndo estou nem ai, eu tenho meus EP secrets...

Imagina como me senti ao ler que as aulas sdo alegres; que os trabalhos ajudaram
o0s alunos a se enturmarem, que entrevistar os funcionarios foi legal...Muito feliz,
claro, mas o bom é ver que eles percebem tudo e... percebem que a professora
acredita neles, e que se a sala de aula tem seus momentos not so good,tem th os
good moments, tem muito trabalho e isso é bom, tem gente aprendendo... E 0
humor??? E a alegria???

Ah, como eles trabalharam! Vocé Viu, Vanessal!
E eles sabem tudo: é muito trabalho mesmo, tenho que me segurar, mas vou me
empolgando e quando vejo, tem inspetor na porta ou a saida deles atrasa...
Tenho que rever isso mesmo! Eu estava achando isso e eles, zas, confirmaram.

E agora vamos ao ultimo bimestre: € hora de trabalhar as apresentacfes para o
grupo (gosto também que eles apresentem o que fazem nas turmas do primario).
Ai nosso desafio: eles trabalham bastante, trocam as informacdes, as "respostas”.
Assim, meio escondido, ‘cola’ mesmo. E por que ndo reconhecer esse modo de
aprender? Os trabalhos do mural fazem isso: o mural registra o que todos
aprenderam, mas é frio, é parado, é descartavel! Vamos trabalhar para que eles
mostrem os trabalhos, comentem , troquem, partilhem... Bom sambinha pela
frente!(...)

Nesse depoimento, percebemos como Walewska se engaja e vibra com as
reacOes e conquistas dos alunos. Vemos que a professora ecoa novamente 0S
Principios e Proposi¢cOes da Pratica Exploratdria, ao afirmar que todos s&o
importantes e cada um contribui para o aprendizado de todos (Proposigédo 2,
Principios 3 e 4). Walewska também ressalta que os alunos ficaram felizes com as
aulas, e entende que eles aprenderam ndo s6 a matéria, mas também habilidades
sociais (os trabalhos ajudaram os alunos a se enturmarem, entrevistar oS

funcionarios foi legal). Walewska projeta uma identidade de quem se preocupa
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com os alunos individualmente, ao citar o nome de alguns deles e suas
caracteristicas em seu relato, e de uma professora inovadora, receptiva a novas
possibilidades, ao defender que a “cola” pode ser um meio de aprendizado
também. Walewska reflete sobre seus alunos que, apesar de estigmatizados por
serem alunos de uma escola municipal, sdo participativos e interessados. Acredito

que a alternativa exploratdria que Walewska buscou foi alcangada.

E claro que cada pessoa, ao analisar essas mesmas paginas, podera chegar
a entendimentos que ndo necessariamente vao coincidir com as minhas. Isso é
esperado, como j& se debateu anteriormente. Espero, entretanto, haver
compartilhado, na medida do possivel, minha interpretacdo da vida de uma
profissional, filha, esposa, dona de casa e aprendiz exploratéria. Espero, também,
ter ajudado os leitores a entender a minha busca pessoal por melhor compreender
a Préatica Exploratoria, através desse mergulho no universo exploratorio da
professora e companheira Walewska Braga, sem a qual nada disso seria possivel.
Assim, faco minhas as palavras de Walewska, na Conversa 2, Trecho 4, linha 244

“E complicado de explicar. Mas ndo ¢ de entender”.
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7.1

Anexo |

Entrevista, dia 21 de outubro de 2011.

Todos os nomes com asterisco ao lado foram mudados para preservar a identidade

dos envolvidos.

Entrevista, Trecho 1

1 | Vanessa | A primeira é o que te levou a préatica exploratéria, assim, como
2 vocé conheceu

3 | Waleswka | E::

4 | Vanessa | como, [\como é que foi issoy]

5 | Waleswka [Eu, eu recebi] um convite para uma sessdo de posteres
6 de pratica exploratoria...pelo municipio. E eu sempre fiquei, né,
7 buscando uma receita, uma solucdo para as minhas aulas. Eu
8 tinha assim uma grande insatisfacdo com o que eu fazia, com o
9 que eu sentia. >Nao era aquilo<. Por mais que eu me esforcasse,
10 >ndo era aquilo<, faltava alguma coisa. E 0 que eu vejo hoje
11 que faltava era essa parte humana que eu ndo conseguia, porque
12 a gente t em inglés, e entdo, a matéria inglés, vocé fala inglés,
13 é uma outra lingua, ndo tem uma coisa, ou nao tinha, na época,
14 né, ou no jeito que eu trabalhava, ndo tinha uma aproximacao.
15 Eu me lembro, assim, de ficar babando porque professores de
16 ciéncias, de portugués, eles eram muito préximos dos alunos.
17 Eles conheciam muito. E eu, queria, mas ndo... >tinha uma
18 barreira, eu tinha que falar inglés, eles ndo falavam portugués,
19 aquela doidera<...ninguém ficava junto, era um trabalho assim,
20 sabe...0 méaximo era o, o...qual ¢ a diferenca, eu me lembro isso,
21 era uma >coisa dificilima<. Qual a dife, &, marque na na frase a
22 diferenca entre o present perfect e o simple past tense, e isso
23 eram coisas assim...ndo podia ser aquilo, ndo podia, entendeu?
24 Era muita coisa e ndo ia. Quando eu vi... essa sessdo de
25 posteres...na Grande Escola de Inglés* da Tijuca, eu vi...0s
26 alunos, a fala dos alunos, exercicios que nos faziamos de simple
27 present tense, e aquilo tinha uma outra histéria, tinha um
28 envolvimento em inglés. E ai eu achei muito legal, comecei, foi
29 oferecido um curso, pelo..ndo sei, o grupo de...ndo sei mais
30 como se chama, seria uma APLIERJ mais ou menos hoje, de
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34
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37
38
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40
41
42
43
44
45
46
47
48

professores de inglés, e, a, eram reunides, se nd0 me engano
quinzenais e du durante 0 ano 98 eu fui a essas reunides. E ai
era um trabalho assim, muitas vezes eu ndo entendia onde € que
aquilo ia dar, tinha assim muito a cara de Bebel e Inés, né, do
jogar que eu até gosto muito, essa, essa historia, até faco um
pouco com 0s meus alunos, deixar assim no ar, mas eu acho
iSSO muito interessante, né...toma...e ndo cobra. Toma, 6, pra
préxima aula isso, nem sempre a gente discutia aqueles textos,
entdo no inicio eu era muito perdida. Mas me encantava 0 modo
que eles...me ouviam. E, eu fui também ouvindo o meu aluno,
entdo eu era ouvida e eu aprendi a ouvir. Entdo foi mais ou
menos por ai. Nada era impossivel, eu ndo era cobrada. Eu
trazia, né, nas nas reunides a gente >falava, discutia e tal<, e ai
eu dava...falava assim, olha, >na minha sala aconteceu<, e
aquilo >era discutido, era debatido<. Existia uma
Timportancia no que eu falava. Eu tava sendo ouvida e nunca
tinha sido ouvida, né, eu era ouvida, assim, pra dizer, [o aluno
melhorou? Tirou no...?]

49

Vanessa

[Uhum, uhum]

Entrevista, Trecho 2

50 | Waleswka | Por que que esse aluno? O que que ele fez? Mas ndo pra saber
51 | Vanessa [{E mesmo? Vocé...? ah, entendi.]

52 | Waleswka | [0 que estava acontecendo] na vida da sala de aula. Entdo nédo
53 tinha assim um certo e um errado. Tinha coisas que iam
54 acontecendo que a gente queria trabalhar, a gente gueria
55 entender, né? Claro que isso foi construido, né, também tem
56 toda essa histdria super interessante de todos nos construirmos
57 a pratica exploratéria. Entdo ela pode ir pra c4, ou pra Ia,
58 ela...se °encaixa® no >meu modo de viver, no meu modo de
59 ensinar, que ta junto do meu modo de viver, no seu, na na
60 filosofia< entdo vai levando, assim, né, vai tecendo essas
61 coisas e eu acho muito interessante. Mas foi exatamente isso,
62 um convite, como tantos que eu recebi. Como tanta tantos
63 seminérios e eventos que eu fui. Né, eu e Solange, por
64 exemplo, >que vocé ndo conheceu porque ela agora € avo
65 duas vezes entdo esse ano ela t& complicada<, mas eu e
66 Solange nos conhecemos de conferéncia, de eventos, ela tava
67 la... oi! A gente nem sabia, mas, é curso de a Grande Escola
68 de Inglés oferece um curso para os professores do municipio.
69 NoOs tavamos |4, e a gente chegava e tavam ensinando do,
70 does, did...pera 14, né, meu senhor?

71 | Vanessa risos
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Entrevista, Trecho 3

72 | Waleswka | Risos. E interessante porque isso, né? Esse imaginario, Tquem
73 é o professor do municipio, ele sabe, ele ndo sabe, ele nao
74 fala...

75 | Vanessa é

76 | Waleswka | Ele fala, né, todas essas coisas iam passeando naquela grande
77 teia que ia se tecendo através disso, atraves de conhe..., quero
78 conhecer, quero ver...onde vai dar? Mas néo vai dar. E, e,
79 como € que &, e o aluno falou, e 0 que que €, e 0 que...e a
80 gente discutia muito nessas reunides, e 0 que que, 0 que que
81 sera que quer dizer, e 0 que que...tinha, assim, por ser
82 guinzenal, os trabalhos iam sendo feitos e a gente ia..e a
83 gente ia discutindo sobre eles, >entdo foi basicamente isso<,
84 um convite.

Entrevista, Trecho 4

85 | Vanessa E, 0 que, o que que vocé define, o que que vocé entende por
86 pratica exploratoria? E facil vocé definir, como é que...

87 | Waleswka | TN&o, a pratica exploratéria é um modo de...viver, uma
88 filosofia, °que vai muito® pelo coracdo, pelo entendimento,
89 pelo social, pelo humano. E sempre priorizar o outro, numa
90 época de competicdo, de...resultados... Entdo talvez seja assim
91 uma coisa, e € mesmo uma coisa muito contestada, né,
92 porque...eu ndo me preocupo com resultado...claro que eu
93 quero que 0s meus alunos...sejam bem sucedidos, mas eu vejo
94 também que eles tem uma vida pela frente entdo ndo €
95 exatamente no ano de 2011, no més de outubro, que eu tenho
96 que ficar preocupada com o indice o INDEB, sei 13,

97 | Vanessa [Até porque]

98 | Waleswka | [ADEB...]

99 | Vanessa Esse livro, >até que eu t6 lendo, fala<, se vocé fizer qualquer
100 exame...ah, os alunos aprenderam, alunos nota 10. Pega eles
101 no quinto, sexto ano, pde eles...faca uma prova, com 0s
102 contetidos anteriores. Ndo Tvéo saber.

103 | Waleswka | Ndo vdo saber, porque ndo, [esse talvez ndo sejam
104 relevantes]...

105 | Vanessa [Alunos nota 10. E eu falo por
106 mim mesma], >eu sempre fui uma [6tima]<

107 | Waleswka [E]

108 | Vanessa >Aluna e ndo sabia<, eu, no vestibular eu passei porque no
109 vestibular eu estudei 0s pontos mais importantes

110 | Waleswka | l6gico, como todo ser [humano inteligente]

111 | Vanessa [e hoje em dia], eu, ndo sei

112 | Waleswka | Claro, risos

113 | Vanessa Eu ndo sei!

114 | Waleswka | Nao da, /.../
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115 | Vanessa /.../Ah, mas vocé foi uma aluna...>néo fuil<

116 | Waleswka | E

117 | Vanessa E eu sempre tirei, >fui aluna de 10<. E ai?

118 | Waleswka | Sim, por[que]

119 | Vanessa [Né?]

120 | Waleswka | Vocé aprendeu como ser aprendente que era, e €, né, vocé
121 aprendeu o0 que que era preciso pra tirar o 10, e foi atras do 10,
122 mas serd que educacéo é so chegar ao [10? O que que ¢ o 10,
123 né?]

Entrevista, Trecho 5

124 | Vanessa [exatamente, sera que
125 isso] é relevante pra nossa vi[da, eu acho?]

126 | Waleswka [°Exatamente®]

127 | Vanessa Seré que isso vai...

128 | Waleswka | E, sera que é, serd que ndo &, né, acho que outras coisas s30
129 interessantes também, num co..., nesse centro de estudos, né,
130 eu fico as vezes pensando gente, sera que s6 eu que tb
131 pensando, mas depois eu vou assim, e vou vendo que outras
132 pessoas também falam, pensam, mas ndo falam. E que eu...né,
133 a pratica exploratéria me deu essa, essa...destrava, né? A
134 educacdo travou, a pratica exp exploratéria destravou, essa
135 ndo censura, dizer o que eu penso, ndo importa, >cé achou que
136 eu sou idiota<, qual o problema? Humhum problema nenhum.
137 Mas, no centro de estudos estavam...estdvamos discutindo
138 sobre chegada, pontualidade. Dos professores, porque houve
139 uma denuncia, enfim >essas coisas de escola<. Ouvidoria, ai
140 foram Ia, chegaram, e >claro os professores< ndo estavam na
141 sala. Havia, até professores...que estavam na escola mas nao
142 na sala de aula. Os professores se sentem ofendidos e
143 invadidos, porque °como chegou alguém para fiscalizar 0 meu
144 horario®? Se ndo tem aluno? Ai, eu, assim, gente, sera que eu
145 °estou maluca®? Mas eu acho que se vocé tem um horério, se
146 meu horéario é 7:10, eu tenho que chegar 7:10 na sala de aula,
147 eu tenho que chegar 7 horas préa ta na...> se Ttem aluno ou
148 ndo<, eu ndo Tquero saber, eu posso ter >cinco, quatro, trés<,
149 eu s6 vou de manhd um dia, eu ndo posso perder esse tempo.
150 Entdo, prd mim...houve...houve uma dendncia, a ouvidoria
151 chegou...e constatou, entdo eu ndo, a escola ndo pode ficar
152 melindrada ou se sentir ofendida, porque esta errada. Né? Eh,
153 pode ser que a gente mude o horario mas isso tem que ser um
154 consenso na comunidade, né? N&o da pra chegar. Entdo, o que
155 que foi sugerido? Foi sugerido...o0s alunos ndo chegam. Eu, até
156 falei com meu companheiro, o Ivan* I14 na hora: Olha, eles
157 ndo chegam é efeito tostines, se eles chegarem ndo tem
158 professor, professor ndo tem aluno...entdo isso vai se
159 prolongando. Mas eu [chego sexta-feira]

160 | Vanessa [Efeito tostines € 0timo]
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161 | Waleswka | Eu chego sexta-feira, no horario (smack)

162 | Mulher 1 Oi, [tudo bom?]

163 | Waleswka [Tudo bom] quer[ida?]

164 | Mulher 1 [Oi]

165 | Vanessa Oi

166 | Waleswka | NOs estamos numa...

167 | Mulher 1 Onde é, hein?

168 | Waleswka | 1008, ai nesse meiozinho, ta&? >A gente ja vai<. Ali, eh...a
169 gente, eh...Enfim, >j& ndo me lembro mais<, mas, eh...

Entrevista, Trecho 6

170 | Vanessa Que houve uma °denuncia®...

171 | Waleswka | Houv...[sim...]

172 | Vanessa [Cé acha] que...

173 | Waleswka | Eu acho que néo, ndo tinha a ver...

174 | Vanessa /.1

175 | Waleswka | [Se] estamos errados, n6s ndo temos que ficar indignados, nds
176 temos que ver, ah mas nos nao podemos, € muito longe, os
177 alunos ndo chegam, pro professor também tem obras...entdo
178 Tisso ndo é um assunto pra se tratar?, ou seja, o aluno tem
179 um...Riocard. O Riocard permite que ele faga cinco viagens.
180 Entdo, a solucdo da Direcdo é: se ele ndo...ele vem, né? Eu
181 venho. Saio do de Ipanema, posto seis, enfim...eh...eu posso
182 pegar dois dnibus. Eu, eu aluno, né? Eu pego dois 6nibus pra
183 >chegar no horério<. Gente, mas isso ndo esta certo, porque
184 aquilo custa. Quem paga é o contribuinte, isso sai do dinheiro
185 dos impostos. Aquela Tpassagem néo é gratuita. Entdo Tolha
186 que oportunidade a escola tem..um assunto que >é
187 importante, é vital< pra escola: como chegar na hora certa.
188 Porque chegar na hora certa®™? Porque ndo usar cincoT? Que é
189 a questdo ética. E...foi resolvido, e, o eh...eh, enfim, se...o que
igcl) vocé, por favor, sé tira assim 0s nomes que por acaso eu vou

falando, né? Isso eu sei [que] cé faz, né?

Entrevista, trecho 7

192 | Vanessa [/..1]

193 | Waleswka | Porque...infelizmente eu acabo falando, né? Eu digo pros
194 meninos, vocés ndo podem falar [quem é o professor]®

195 | Vanessa [(risos)]

196 | Waleswka | Mas a gente acaba...né? E interessante que a gente Vé isso,
197 como sai naturalmente...mas...0 coordenador falou: Mas nds
198 ndo temos que resolver esse problema. Se é problema de
199 transporte eles tém cinco...passagens, eles usem as cinco

>2 A situagdo na qual a professora orienta os alunos a nao falar o nome do professor é quando eles
apresentam posteres e algum professor citado ndo esta presente.
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passagens! >Quer dizer<...Me parece que as as coisas que
precisam ser faladas, estudadas, entendidas...exploradas...vocé
pode >pegar isso, matematica historia<...é ético, é tudo. Vocé
deixa pro lado e ai vocé tem que...0o problema é: fulaninho
saiu de casa as nove horas, se atrasou, que horas ele, quanto
tempo ele perdeu, ndo interessa! Ndo é botar o nome,
Jodzinho, pra dizer que é atual...ou botar um nome Gabriele,
ou...Daiane...nd0 é isso que °faz ser relevante®. O que faz
releva ser relevante é o assunto. Entdo existiu essa questao no
conselho de classe®. Como é que a gente vai decidir isso™?
Com os pais, com 0s alunos...esse € o caminho da pratica
exploratoria. E ver a questdo que existe, e ela existe a cada
momento, era uma Treunido de professores...e € uma quest&o
da escola. E vocé consegue juntar todo mundo...vejo eu...ne?
Pelo meu olhar...C& consegue re...u unir 0s alunos...porque 0s
alunos podem fazer um protesto...isso é educar. Isso é liberar.
Isso é vocé estar a frente do seu tempo, porque ele vai ter que
se virar com situacbes como essas °0 tempo todo°®. Num
trabalho...né? Quais so os meus direitosy, mas quais sdo 0s
meus Tdeveres...? Eu ndo posso chegar e...pichar o dnibus. Eu
ndo posso chegar quebrar o vidro do O6nibus. Mas eu
posso...conversar com o fiscal: O que que td acontecendo?
TPor que que o Leme ndo tem transporte? TNé...essas coisas
s8o interessantes, e a escola ndo vé. A escola néo se interessa.
Ah, isso ndo é problema meu, é problema de transp... Como
ndo é problema? T Se o professor ndo consegue chegar, 0
aluno ndo consegue chegar, os pais reclamam. Entdo é um
problema. Ah é problema da Secretaria Municipal...brbrbr
mas a escola é nossa. Né, enfim, esse problema...a mae que
fez a dendncia...que acham que descobriram, a professora ta
tristissima, é uma professora 6tima,
maravilhosa...enfraquecida. Eu contei pra ela uma historia,
com essa mi, essa minha mania que eu ado::ro passeio, né,
ado:ro, ado:ro que a gente va pra c4, Jardim Botanico, ...e
como € visto, né? Eu falei, eu falei com, com o meu marido,
com o Luis*...olha, eu vo:: leva a turma...ih, vocé agora
virou animadora cultural, né? Me sacaneando. E ai eu chego
na na escola, numa sexta-feira...eu ndo sei se foi Jardim
Botanico, Lagoy...enfim, ndo sei. Ai cheguei, bom dia, eu 14
com os sanduiches, o mate, aquele negdcio, trabalho pros
alunos...ai eu chego, eles dizem...a mée, na porta com a a
servente: Tsc, vai passear de novo, esse bimestre ela quase
ndo deu aula! Ai eu olhei... eu ndo sou professora do filho
dela, Tpor que que ela tava falando issoT? Af fiquei chateada
e tal, né? Depois eu falei: Tolha que questdo interessante! Af

>3 Na conversa seguinte, Walewska ja havia lido a transcricao e esclareceu que aqui ela quis dizer
“centro de estudos”, e ndo “conselho de classe”.
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eu perguntei pros alunos, e eles escreveram muito bonitinho, é
porque eu ainda ndo tive, é tanta coisa que eu nao tenho
tempo de de...entdo, a ge...eu...eh...pedi pra eles escreverem o
que que era passeio, se eles gostavam...eles, um até escreveu:
ah, é legal, a gente aprende a ser unido. Isso é uma esco, pra
mim, neé? Essa é a escola que eu quero. Eu ndo quero aquela
escola todo mundo formadinho, sentadinho, eu falando eles
obedecendo...né? Aqueles anjinhos que eu quis um dia, que eu
ndo entendia que ndo...eu queria e nao ia encontrar nunca
porque é anjo! N&o é gente. Entdo ndo Tia encontrar, ia ser
eternamente, ia continuar de de evento em evento, de
conferéncia em conferéncia, de livro em livro procurando
uma receita, mas ndo eral. Entdo, essas coisas sdo legais,
entendeu? Entdo é mais ou meno...ndo sei onde é que a gente
comecgou mas é mais ou menos...(risos)

Entrevista, trecho 8

261 | Vanessa >V/océ acha gue, tipo assim<

262 | Walewska | Boa sorte na transcricdo

263 | Vanessa Olha s6...ndo acabou ainda.

264 | Walewska | Risos...mas € hilario.

265 | Vanessa Né&o, ndo é ndo, eu acho legal.

266 | Walewska | Ai...

267 | Vanessa Eu acho...é porque eu acho que é mais ou menos...6 mais ou
268 Menos 0 que eu penso também, é mais ou menos...o0 que eu...o
269 que  eu..também..eu eu chego &  conclusdo
270 porgue...na...quando eu comecei na pratica exploratéria, eu
271 ndo entendia nada, também achava aquilo uma coisa de
272 louco...

273 | Walewska | Risos...6 muito diferente, [né? E muito diferente.]

274 | Vanessa [Eu ndo entendia, e hoje em dia]
275 eu vejo...>de uma maneira muito clara<

276 | Walewska | [E]

277 | Vanessa [mas] eu também entendo que as pessoas ndo conseguem
278 enxergar porque o mundo ndo é feito >pra isso<.

279 | Walewska | [E.]

280 | Vanessa [O mundo], ele ele ele tolhe primeiro sua capacidade de
281 raciocinio, ele embota...muitas vezes...e vocé, é incapaz de
282 >voceé refletir criticamente<, entdo vocé chega, vocé faz, vocé
283 reproduz um padrdo, que Ihe foi ensinado,

284 | Walewska Que vocé sabe [que é falho]

285 | Vanessa [e prd], °aquilo € certo pra
286 VOCé®°, eh vocé jamais parou pra pensar...se € ou se ndo &,
287 refletir de verdade.

288 | Walewska | [E.]
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289 | Vanessa [Eu] acho que isso...6 uma oportunidade. [Eh, é super legal.]

290 | Walewska [E, tudo €] tem assim
291 umas partes, eh, eu...até as vezes fico assim achando que eu
292 vou de de frase...de de...eh...citacdo em citagdo do Allwright.
293 Logo no inicio eu gostava muito, porque era significativo pra
294 mim, a histéria da eficiéncia. Nado busque eficiéncia, busque
295 entender...Ou seja...o Tresultado, ele vai virl. Mas se vocé
296 entender...que é dificil, que vai demorar...que 0 menino
297 naquele momento ndo podia mesmo te prestar atencdo no que
298 vocé tava falando porque ele saiu de casa, e...viu uma briga,
299 viu um cadaver, eu sei I, enfim, o que que acontece com eles.
300 Ou Tsimplesmente estar sonhando com a namorada, como 0s
301 meninos do nono ano com a deusa...dourada, né? Aquela
302 deusa, que eles adoram, ai eles chegam todos atrasados, ao
303 mesmo tempo, a deusa na frente, e eles atras...mas é bonito
304 aquilo, né? E lindo, é vida. TE ai ele ndo pode, realmente,
305 pegar 14 o livro da pagina 160 e sei 14 quantos, que ta
306 contaveis e incontaveis... Tquem é que agiienta isso, né? Eu
307 tento assim, bom, eu tenho que vender esse peixe, dos
308 contéaveis e incontaveis, ai eu ponho la uma tarefa. Discreta
309 ali, né?, ce vé&: Tcomparativo. Discreto, ali. Vai mais ou vai
310 menos, vai dar samba ou ndo, dependendo do que eu vir,
311 >Tporque ele vai ter a vida toda pra aprender countable e
gig uncountable<, tem que ser no dia 21 de outubroT? Nio,
314 porque ontem morreu o Khadafid, na outra semana foi o
315 Steve Jobsy...e 0 Tque que a gente n&o vai discutir sobre, ndo
316 vamos fa_lar °sobre a barbérie®, né,_ 0 que que é um povo que
317 foi §ubm|sso, que ff sofreu, que foi massacrado e que viu que
318 aquilo néo_ era certo. Mas de repente, quando pega...néo
319 procura a justica, procura a barbéarie, entdo °mata daquele
320 jeltq°, né? E >vocé nao dlscut_e<, teve uma me uma menina, a
321 Lugla*, que eu ado/.../ A I_.l]Cla*, que eu adoro, que ela falou_
399 assim: N&o, professora, é ISSO Mesmo. Af quando eu comecei
323 a falar, eu falei: Respeito sua sua posi¢do, Lucia*. Claro,
324 vocé, como vocé, muita Tgente pensa assim. Fez erradoT?
325 RoubouT? Corta a m&o. Tem muita gente que pensa assim.
326 Mas sera que ¢ issoT? Sera que é exatamente issoT? Isso vai
327 vai fazer alguma pessoa...se corrigir, vai faz...ninguém erra®?
328 A gente tem que ser tdo punido? Ou a gente pode... °passar
329 por um julgamento®, °a gente pode® ser julgado e condenado?
330 Ele errou, ele matou, ele fez, mas a gente vai fazer...a mesma
331 coisa, entéo se a gente achou errado a gente vai fazer o errado.
332 Essa coisa, entendeu, é que eu acho que a préatica exploratoria
333 te libera para ousar trazer na sala de aula. Porque do que eu vi
334 Ia, na na sala dos professores, o professor de histdria, o
335 professor de teatro, de matematica, todo mundo tem um
336 planejamento pra seguir. Mas e a vida?...Né? E a vida? Vocé
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337 ndo Tvai discutir um Steve Jobs? Quando ele morreu eu
338 peguei aquele discurso...da Universidade de Stanford, e
339 peguei com o0s meus alunos todos, desde a sexta série...que
340 realmente, eles se batiam, 0 negécio® ndo funcionava, era
341 uma loucura...mas o a 802, a 902, eles olharam aquilo porque
342 aquilo tinha a ver com eles. Falava de suce:sso, de fazer
343 alguma coisa na gara:gem, né? De ser um ne:rd...De >ganhar
344 dinheiro, de perder dinheiro<. De ta doente, de num sa,
345 de...ser adota:do...aquilo era a vida...que eles, é uma novela,
346 talvez, né? VVocé vé que eu, eu adoro coisa de jornal, eu acho
347 jornal uma coisa super interessante porque fala da realida,
348 claro, a gente, né? /../to, to vendo as tendé:ncias, as
349 comprometime:ntos, a ideologia, mas a histdria do jornal é
350 legal. Porque o jornal, ele tem essa agilidade, online,
351 principalmente, de falar de 150 mil assuntos. Eu queria que a
352 minha aula pudesse ser assim, entendeu, um jornalT? Um dia
353 eu acho que vai...risos, por isso que eu nio me aposento,
354 porque eu tenho [esperanca]

355 | Vanessa [Tem esperanca], a esperangca morre depois
356 da mulher, é o que eu sempre falo. [(Ris0s)]

357 | Walewska [(Risos)] Ai [meu Deus do céu.]

Entrevista, trecho 10

358 | Vanessa [Mas eu fico pensando]

359 também, eu fico pensando nisso, tipo assim, nossa...se bem

360 que...ai eu...eu ndo tenho na ver...Fico pensando, nossa, teria

361 que ter muito tempo pra gente conseguir ver tudo, mas ao

362 mesmo tempo...

363 | Walewska | Um pouquinho que seja

364 | Vanessa Precisa ver tudo? Sera que a gente pre, sera que precisa

365 mesmo™T?

366 [Seré que isso...]

367 | Walewska | A gen[te ndo ace], ndo abre todas as noticias, vocé len, ah,

368 iSS0 aqui me interessa, [eu vou viajar]

369 | Vanessa [sera que]

370 | Walewska | Eu vou viajar, quero ver, eu ndo vou viajar, entdo nao vou

371 ver{..né? e isso eu acho, até me:smo, né, nessa esco::la,

372 assim, como eu acho que seria uma escola...assim, gostosa,

373 né..eh o aluno poderia escolher..como é que ele vai

374 >trabalhar, agora<, operacionalizar isso, nem sempre ¢é facil

375 porque envolve, né, trocentas coisas...mas eu acho que vocé

376 ousar na medida do que faz é vocé também alimentar o prazer

377 de trabalhar, o prazer de viver, né? Porque uma das coisas que

273 a gente lo::go descobriu com os alunos...é que Ta vida deles é:
7

54 . ~ .
O “negocio” que ndo funcionava era o data show.
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381
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383
384
385
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388
389

aquela. Eles passam to:dos, e, ndo sei quanto tempo, todos os
dias, de segunda a sexta-feira entdo eles tdo vivendo ali, o
professor também. Eh, as vezes tem gente que fala: Ah, eh,
nds vamos sair, e ta proibido falar de aluno. TComo ce vai
conseguir, né? E muito...cé ndo tem que falar s6 de aluno, mas
ele faz parte da tua vida, vocé t& num grupo que vive, vive
vivencia a mesma coisa, entdo ndo da pra vocé proibir esse
assunto, ou entdo gente que fala: ai, eu tenho vida fora da
escola...e dentro também, deveria ter, né? Eu tenho uma vida
fora da escola, e dentro da escola vocé faz o que? (Risos)
Vegeta?

Entrevista, trecho 11

390 | Vanessa Passa 0 [tempo.]

391 | Walewska [Toma algum] sei 14, calmante, fuma, eu ndo sei o
392 que que é, né? Mas essa Tidéia...do ter prazer no que vocé
393 °faz que se realimenta®, né? O legal também da pratica
394 exploratoria é essa historia da °realimentacéo®. E vocé, como
395 VOCE ndo tem compromisso com 0 sucesso, com a realizacao,
396 como vocé pode ousar, porque cé quer entenderT, vocé ndo
397 quer...chegar ali. Eu ndo quero que todos os meus alunos
398 passem no INDE:B da vida com um...sei 14, nem sei bem o
399 que que é isso, mas enfim...é um indice que a gente tem, que
400 se a gente conseguir, a gente ganha um [salario a mais.]

401 | Vanessa [Indice de De]senvolvimento da
402 Educacdo Basica, [né?]

403 | Walewska [E], se a gente conseguir, a gente num
404 consegue, a minha escola nunca consegue...(risos) mas, se a
405 gente conseguir, a gente...ganha um salario a mais. Um salario
406 a mais vocé vai fazer Tdividas a mais, né, porque, eu
407 também...da minha experiéncia é quanto mais vocé tem, mais
408 vocé vai gastar. EnfimT, vai se endividar mais, mas, pode ser
409 néT, eu quero ganhar, mas cé pode ganhar também, a longo
410 prazo, um prazo um pouquinho maior se o seu aluno Tfor
411 critico, tiver prazer em estudar..né? O Tque que vocé vai
412 fazer pra um adolescente, vocé viu... °para que eles estudem®?
413 N&o tem jeito, vocé ndo pode abrir a cabeca e falar: estudem.
414 °Pré ele o significado do estudo ta assim muito°...ligado a °ao
415 ndo prazer, ao obrigagdo, que ndo leva a nada®...né? Porque
416 alguns acham que ndo s&o nada, ndo véo ser nada...e outros
417 acham que ndo vado precisar daquilo. Sdo os mais sabios.
418 Realmente daquilo ali muito pouco eles vao precisar, mas eles
419 precisam aprender a conviverT...uns com os outros, com
420 pessoas que tem idéias diferentes, né, isso € muito dificil,
igg ainda p[a e_Ies, ng’:, com essa Tvontade de fazer as coi_sa,s:, e
424 fazer, ndo ficar s6 na vontade, porque eles tem muitas ideéias,

eles sdo muito criativos, mas o fazer & mais dificil. Por isso,
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425 por essa correria mesmo, todo, tudo é muito corridoy, tudo é
426 muito corridoY, eu acho que a Unica coisa que ndo corre é o
427 tempo da sala de aula...que ta parado...né? Vocé passar ali a
428 manhd inteira fazendo °exercicio de matematica no quadro®
429 ndo pode ser prazeroso pra ninguém._Normal...né? Pode ter o
430 prazer louco, mas néo... Toi, Thonitinha!

431

432 | Mulher 2 Olal../

Entrevista, trecho 12

433 | Vanessa E...vocé acha que...que...a sua vida...a sua vida. Walewska.
434 | Walewska | Sim.
435 | Vanessa Até mesmo fora da escola. Dentro da escola a gente ta
436 conversando...ja. Cé acha que a PE modificou a sua maneira
437 de ver a vida?
438 | Walewska | Ah, isso sim.
439 | Vanessa Como?
440 | Walewska | Sempre modifica, Vanessa. Até porque vocé vai...fazendo o
441 que vocé acredita. Tem que ter alguma coisa, quer dizer,no
442 meu caso teve alguma coisa eu buscava eu encontrei. Eu
443 buscava eu encontrei e...isso...emergiu. Né? Eu tive uma
444 educacdo muito...eh...restritiva a gente fala, ndo?
445 | Vanessa Rigida.
446 | Walewska | Rigida, exato. Muito rigida. Até pela época, né, eu na
447 faculdade... era a época da ditadura...entdo...e::: ndo se falava,
448 era tudo silencioso. Vocé desatar esses anos todos, né...eu
449 aprendi a ser muito Trespeito:sa, é...a a a obedecerT os mais
450 velhos...ah...li...a ser °limitada® em termos de ousadia...mas
451 isso nunca me impediu de namorar o errado entre aspas.
452 Entdo, eh...no colégio de freiras, eu queria subir pela escada
453 proibidaT, todo mundo queria ir e eu também na clausuraT,
454 quando a gente podia a gente ficava no recreio fazendo
455 humhumhum pré freira ndo descobrir onde é que comecava e
456 >a gente ficava em pé de castigo<T. Ent&o °0 errado sempre®
457 me encantou. Quando eu cheguei num colégio mais liberal,
458 mas ainda liberal em 19707, né? O que que pode ser liberal
459 em 70? (risos) enfim...era um colégio menos rigido, eu
460 matava aula, a aula de inglés entdo era a minha favorita, eu e
461 a minha cumadreT, nds matavamos aula, ai >demos de cara
462 com a professora de inglés<, de uma confusdo danada...eh, na
463 faculdade eu gostava do pilotisT. Aquelas aulas
464 eram...chatas...ah, com excec¢do...a aula de uma Amelia
322 LacombeT, a aula de um professor de historia da arte
famosissimo que eu ja ndo me lembro, a /.../ de latim do
467 . 55 x
468 Julito®® Branddo, aquelas aulas{, da Moema Toscano, que era

% O nome correto é Junito
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469 a:: socidloga que tinha agentes...oh meu deus, agentes do que
470 que era na época..nem me lembro mais, /.../, pessoas da
471 policia, né...que estavam vendo que que ela...aquilo...

472 | Vanessa DOI-CODI?

473 | Walewska | Nem do DOI-CO... DOI-CODI’® eu acho que ja era...are...

Entrevista, trecho 13

474 | Vanessa [A ditadura, né? A repressao.]

475 | Walewska | [E...mas ento], eram os 0s caras, 0s espides, do governo, que
476 assistiam, entdo vocé sabia, vocé ia pra aula da Moema
477 Toscano e tal...era 0 maximo, né? Essa vida me encantava,
478 ndo tanto os livros. Né, ndo tanto, eu colava nas provas
479 °alucinadamente®. Eu no entendiaT, eu tinha feito Normal T,
480 eu ndo Ttinha fundamento de nada. Entdo..esse lado
481 assim...a transgressdo, sempre me encantou. A Prética
482 Exploratoria...de certa forma, destampou isso e me fez ver
483 que essas transgressdes eramT interessantes...por isso eu
484 buscava 0s anjos...né? Porque eu ndo queria a transgressao.
485 Porque eu ndo fui criada na transgressdo. Mas eu me
486 apaixonei pela transgressdao. Entdo eu me encantei pelos
487 fantasminhas, os diabos eram muito mais interessantes que os
488 anjos...mas isso tudo, né...em mim, era tudo misturado. E na
489 vida tambémT. Eh o ouvir o outro...que é fundamental na
490 Pratica Exploratoria porque vocé vai aprender com o outro,
491 entdo vocé tem que ouvird, vocés dois vao crescer juntos,
492 entdo eu tenho que ouvir o que vocé quer dizerT, ndo importa
493 se vocé é aluna, né...isso foi importante, numa época...assim,
494 né...se eu for...contextualizar, se eu for deixar uma coisa,
495 eh...fechada. Eh::: uma época em que eu tive que conviver
496 com acompanhantes, que cuidavam da minha mae...né? Eu
497 tinha um quadro de uma mée...eh...com Alzheimer, cinco
498 cuidadores, mais o pessoal de...de final de semana, folguistas,
499 né, e como € que eu consegui trabalhar aquele
28(1) povoT...todo...crescendo com eles, entendendo. Af eu entendi
502 que eu tinha °uma empregada que tinha sete filhos°. Como é
503 que vocé tem sete filhos...trabalha...esses sete filhos, no
504 inicio eu nem sabia...os menores ficavam em casa, trancados,
505 até a hora da mais velha °voltar da escola...abrir a porta e
506 levar pra escola®...e ai eu fui comecando a ouvir aquilo, e
507 aquilo foi importante pra mim, >ndo, isso nao pod, essa
508 situacdo eu ndo quero<, vamos resolver isso? >Que que pod,
509 ah eu preciso<, entdo vocé vai ter esse dinheiro pra vocé
510 botar uma pessoa pra tomar conta, ndo pode, ndo podem ficar
511 trancados. Em...e eu tenho certeza, Vanessa, que...se iSSO
510 tivesse acontecido antes da Préatica Exploratoria >eu nédo tava

*® O nome correto é DOPS (Departamento de Ordem Politica e Social)
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513 nem querendo saber<...era um trabalho, era uma coisa
514 profissional...ent °essas mogas todas® me ensinaram muito. O
515 que que € a mde dos meus alunos. Porque a méde dos meus
516 alunos, ndo éT a minha, ndo é Ta minha mae, a mae que eu
517 tive...provavelmente a mée que vocé teve. E essaT mée que
518 tem sete filhos. Como é que é issoT? Como é queT o mais
519 velho toma conta do menor? Ah, isso na minha sala
520 também{. Entdo entender as pessoas e aprender >quantas
521 coisas elas me ensinaram, até coisas praticas, eu nao sabia
522 fritar< uma um bife...

523 | Vanessa (risos) /.../

524 | Walewska Né, porque eu fui uma pessoa muito...cuidada, muito
525 mimada. Entdo a pratica, a vida, que € que..né..a
526 minha...>ah, dona Walewska, isso aqui é assim<...>dona
527 Walewska<, compra um um carrinho pra eu ir no
528 supermercado porque o seu supermercado...é muito caroT.
529 Olha guanta coisa a gente trocou...quanto eu ganhei, porque
530 eu aprendi a ouvir...né? E claro, no casamento, com a minha
531 sograT, com o0s meus irmdosT, com o0s meus
ggg sobrinhos™...claro, com os meus alunos a gente ja falou...mas

na minha vida? Sem ddvida alguma.

Entrevista, trecho 14

534 | Vanessa Como Vocé define, e assim, como vocé
535 define...definiria...define seus alunos? Assim, fale sobre seus
536 alunos, >como vocé define eles<? [Como vocé os enxerga?]

537 | Walewska | [E, os meus alunos] sdo apaixonantes, né? S&o assim,
538 colaboradores, sdo...eh...vivos, espertos...eh...criativos...e me
539 estimulam muito. Eu tenho, assim, um enorme carinho quando
540 eu penso neles./.../ 1sso € uma coisa muito boa, né, porque vocé
541 trabalhar e gostar, né? Eu gosto daquela histéria do domingo
542 comecar a pensar que que eu vou fazer, ai eu penso num que
543 vai me desafiar , que vai me encher? a paciéncia, e que eu vou
544 em cima, eh, mas tudo isso, esse esse pensar assim, ah...eh...o,
545 o Pablo* vai ficar ndo sei 0 que, isso tudo é uma sensacao boa,
546 é sim, € vocé trabalhar com gente. E, e me encanta, assim, 0
547 jeito como eles se viram, como eles resolvem, como eles Tvéo
548 fazendo as coisas, muitas vezes Tsem se dar conta...de que
549 estdo fazendol..né? Vocé deixar, eh, Tsolto, no Jardim
550 TBotanico, pra fazer uma Tpesquisa com um Tturista, e ele
551 voltar: ih, professora, falei com um cara que era da Escécia e
ggg ele queria...e ele foi, ele falou, ele pediu licenca, eu >néo disse

como é que ele ia fazer<. Eu s6 deixei...
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Entrevista, trecho 15

554 | Vanessa Vai...

555 | Walewska | Nd&o é uma coisa imediata, as vezes isso...claro, sempre é
556 construido mas em alguns Tgrupos vocé consegue Tabrir a
957 porta, /.../, descobrir qual é a Tchave que entra ali e vai. Outros
558 grupos sdo mais resistentes, vocé precisa dar uma vo:lta...né?
559 Entdo é legal, porque é um desafio, entendeu, € legal por isso.
560 N&o é uma coisa que eu faca Tmecanicamente porque eles ndo
561 vao suportar, né, porque na minha aula eles ndo esperam que
562 seja mecanico...nds temos esse COMPromisso, assim...ndo vai
563 ser mecéanico. Entdo é sempre, é sempre desafiador, é
564 sempre...legal. Mas é isso...parceiros.

7.2

Anexo |l

Conversa, trechos selecionados do encontro do dia 20 de dezembro de 2011

Conversa, Trechol

1 | Vanessa | Nanalinha 6 do que vocé fala...

2 | Walewska | 6

3 | Vanessa | Naverdade é... nimero 10. Linha 10.

4 | Walewska [ Numero 10.

5 | Vanessa | Téavendo?

6 | Walewska | Aham

7 | Vanessa | Ai fala: e o que eu vejo hoje é que faltava essa parte humana,
8 que eu ndo conseguia..que a gente ta em inglés, entdo a
9 ma[téria inglés]

10 [Ah, sim certo]

11 | Vanessa [Vocé fala inglés]...ai vocé foi falando, falou que nédo tinha
12 uma aproximagao.

13 | Walewska | Com os alunos.

14 | Vanessa | Com os alunos. Ai vocé continua: eu me lembro assim, de ficar
15 babando porque os professores de ciéncias, portugués, eles eram
16 muito préximos dos alunos. Eles conheciam muito. Af eu achei...
17 interessante, porque, porque que vocé fala assim, que faltava
18 essa parte humana nas aulas de inglés...por causa - sera que € por
19 causa do idioma? /.../ os professores das outras matérias, todos
20 tinham essa aproximacdo, s6 porque eles falavam portugués?
21 Sera que todos eram...[exploratorios? Eu ach...]
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22 | Walewska [Eu...eu......0 que, 0 que] a minha visao
23 nessa época era assim: eu ndo me sentia proxima dos alunos,
24 porque eu tinha uma matéria para dar, principalmente na rede
25 particular, eu tinha uma matéria pra pra dar, eu era... cobrada...eh
26 por essa matéria e essa matéria me exigia o qué? O falar inglés,
27 os alunos também e ficar bem eh fixa, né, seguir bem o
28 conteudo. E ai, em conversas com professores de ciéncias, de
29 portugués, como eles tem a lingua, e a matéria — a minha visdo
30 daquela época — ehhh a matéria era mais proxima. Ciéncias, por
31 exemplo, o professor vai pra pra biologia, pro corpo humano,
32 reproducdo, entdo ta proximo...ehh portugués, as redagdes eh
33 oferecem essa aproximacgao, essa conversa com o professor, essa
34 proximidade. Era isso que eu sentia falta. Havia uma distancia.
35 [Eu] sentia uma distancia.

36 | Vanessa | [O que eu] O que eu tinha entendido era que vocé...que tem
37 sempre aqueles professores...que normal... normalmente,
38 engracado, sdo de matérias tipo matematica e fisica mesmo,
39 essas matérias mais dificeis...que eles costumam ficar amigos
40 dos alunos, né, e vc assim uma coisa meio...

41 | Walewska | [eh eu eu]

42 | Vanessa | [Estranha], eu imaginei que fosse mais ou menos isso, ai eu
43 queria...

44 | Walewska | Exis - eu eu sei 0o que vocé ta falando e e vejo isso
45 também...assim, alguns >professores, por exemplo<, professor
46 homem, ele tem uma um °papel impor[tante®...

47 | Vanessa [>E  sdo  professores
48 homens<, isso é verdade]

49 | Walewska [Porque a escola] tem muita mulher e e ai a presenca o
50 homem a identificacdo, as vezes pelo futebol... né? Por essas
51 coisas, isso, esse elo existe, mas ndo é a issO que eu que eu
52 estava me [referindo]

53 | Vanessa [ndo, ah, t4]

54 | Walewska | O que eu me referi é assim, os professores conheciam os alunos,
55 e eu ndo. Eu eu tinha assim, claro, vocé, eu t0 dizendo, eu t0
56 falando de um modo geral, sempre tem um que se aproxima, e
57 [tal, né?]

58 | Vanessa | [Aham, aham]

59 | Walewska | Mas de um modo geral ndo, havia uma [distancia].

60 | Vanessa [/.../1 que a ma[téria em
61 si] era uma coisa muito distante da rea[lidade deles]

62 | Walewska [isso]
63 [é...tinha] aquela historia,
64 0 inglés, né, nés vamos estudar inglés e, nagquela época, 0 que se
65 fazia era isso, se exigia muito, né, vocé >decorava dialogo,
66 passava dialogo, procurava o didlogo, falava o diadlogo<...entdo
67 a aula tinha aquilo, >que néo tinha nada a ver com a vida<...né?
68 ou...tinha, mas eu ndo via. E isso me incomodava, eh...isso dai
69 mais ou menos que eu quis dizer
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70 | Vanessa | E, na...depois, na segunda pagina, na linha....84>

71 | Walewska | Na linha 84...t4

72 | Vanessa | é..cé colocou “¢ sempre priorizar o outro, numa ¢€poca de
73 competicao, de resultados”, c€ viu?

74 | Walewska | Uhum

75 | Vanessa | Eu tava pensando sobre...essa informacéo...e ai se vocé for
76 pensar bem, o priorizar...0 outro ndo € um conceito da nossa
77 sociedade

78 | Walewska | [Exato]

79 | Vanessa [né?] A nossa sociedade ela é extremamente individualista. A
80 gente trabalha e a gente molda os individuos desde criangas a
81 serem individualistas, vocé ndo prioriza o outro, pensa em
82 VOCE, pensa em VOCé sempre, cé tem que pensar em Vocé, [ndo
83 7]

84 | Walewska [é..]
85 [ Vanessa | O que que vocé quer...[é sempre assim!]

86 | Walewska [e vocé estimula] a competicdo. Se vocé
87 estimula a competicdo vocé olha o outro como um obstéaculo a
88 superar...né? VVocé ndo vai aprender com o outro, se eu tenho
89 que saber mais que o0 outro...cé ndo vai, cé vai deixar isso de
90 lado. Entdo é nesse sentido sim...e:::..a até é engracado
91 porque a gente fala assim, como a pratica exploratoria é é
92 transgressora, se o que ela fala é de unido, é de aprender com o
93 outro, é de ter qualidade de vida...ndo é isso que se busca? Mas
94 essa transgressdo é nesse sentido. E:: a soci a nossa sociedade,
95 né, a sociedade capitalista, mas, mas enfim, é:: a nossa
96 sociedade estimula isso, competicdo, nds temos na escola, a
97 prova, né, sim, e vocé [vé mesmo]

98 | Vanessa [N6s temos na vida]

99 | Walewska | Temos que é:: preparar porque vai ser uma competicdo, porque
100 ele vai pro vestibular, tem crianca out outro dia a gente
101 tava...naquele dia I4, sexta-feira, a:: Solange tava com a netinha
102 e quando ela foi no colégio, eles tavam preocupados com
103 vestibular mas a menina tem dois anos!?

104 | Vanessa | Ahhaha...men[tira]

105 | Walewska [P6, como assim?]

106 | Vanessa [/..1]

107 | Walewska [Na creche], ela tava falando, na
108 creche...tavam preocupados...nem sei mais assim, qual, de
109 onde isso comegcou, mas O que eu gravei foi isso, a
110 preocupacéo... na creche, ndo pode isso, ndo pode aquilo, ou
111 faz isso, faz aquilo, ja era visando o o vestibular, mas pera la, a
112 crianca tem dois anos, ela ndo vai pra escola pra vestibular de
113 nada, ela vai pra brincar, pra conhecer 0 outro, pra pra se

> A formatacdo da transcricdo foi modificada no texto final, portanto a passagem discutida n&o
menciona a linha correta.
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114 socializar, né...enfim, é nesse sentido do outro, mas ndo era
115 ISSO que cé ia me pergun|tar...]

116 | Vanessa [N&o], era exatamente isso. Foi
117 exatamente iSO que eu pergunt que eu ia perguntar.

118 | Walewska | [Porque eu vi]

119 | Vanessa | [Porque como] é um soci...co como é um conceito que €
120 completamente, que que € é um conceito muito oriental, ndo é
121 um >conceito da sociedade ocidental<|, eu pe - € iSSO mesmo
122 que ela quer dizer? E priorizar mesmo?

123 | Vanessa | [Porque] é [>uma coisa realmente<], ndo é do con[ceito da
124 sociedade...

125 | Walewska | [E::] [Priorizar] [Priorizar
126 assim, eu tenho que ter respeito, e isso realmente...é
127 meio...oriental, [né?]

128 | Vanessa [Uhum]

129 | Walewska | Eu tenho que ter respeito por vocé, ja que eu vou aprender com
130 VOCé, e nGs vamos construir alguma coisa juntos. E nds vamos
131 construir para que prd gente viver melhor, prd a nossa
132 qualidade de vida ser melhor... E isso é muito dificil na escola,
133 pela idade, né, porque eles tdo numa idade, eles querem
134 sobressair, eles querem...é...eles sdo egoistas, né...mas, isso nao
135 quer dizer que a gente consiga, assim, no sentido da perfeicéo,
136 mas quer dizer que a gente trabalhe para isso, toda a historia da
137 Prética Exploratdria é o trabalhar para, ndo é o conseguir...né?
138 mas quando vocé trabalha para, vocé td leva::::ndo em
139 consideracdo...o outro. Vocé té trabalhando junto para ter uma
140 >boa qualidade de vida<, e como ¢é que vocé vai ter isso? Nao é
141 competindo! Certamente! Mas é ouvindo o outro, escutando o
142 outro, aprendendo o outro, seja esse outro o professor, seja 0
143 seu colega...e vice-versa, o professor também...né, entdo é...|
144 por isso é que eu digo, enfim, eu achei também que isso nédo
145 tava claro, eu li e falei assim, mas como é transgressora? Como
146 a pratica exploratoria € transgressora, se ela..ela ndo ta
147 transgredindo se ela diz que é qualidade de vida, que é ouvir o
148 outro...mas, no contexto que a gente vive, isso € transgredir.
149 | Vanessa | O modo como ¢ feito, né? Eu acho que a gente busca qualidade
150 de vida mas assim...na sociedade, mas é um outro viés, é um
151 viés [competitivo].

152 | Walewska [E, 0 conceito:::]

153 | Vanessa | A nossa qualidade de [vida. >O con]ceito € outro<.

154 | Walewska [é outro]

155 | Vanessa | >O [conceito é outro<,exatamente].

156 | Walewska [E, é, é outro conceito]. Exato.
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157 | Walewska | Vai se formar, vai botar na férma. Entdo se bota na
158 forma...botou, sabe, a quantia exata, vai ficar ali. E nesse
159 sentido, €::, eu, aqui, eu tava falando...dessa destrava, é...de eu
160 poder formular, d’eu refletir, falar, né, e nesse contexto aqui,
161 num conselho de classe, todo mundo...tm idéias mais
162 fechadinhas, ou ndo...ndo se permite dizer, né...nesse sentido,
163 mas no sentido mais amplo, € a mesma coisa.

164 | Vanessa | E a mesma coisa, a educacao travou e >ainda continua

165 travando<...[né?]

166 | Walewska [quando vocé pergunta pro aluno o que é que vocé
167 acha, quando vocé tenta dialogar, negociar...nem sempre 0
168 aluno entende isso, entdo ele pode entender que ah, com ela
169 qualquer coisa serve, ela é muito [boazinha].

170 | Vanessa [O aluno fica] muito confuso.
171 [Eu ficava confusa], como aluna.

172 | Walewska | [ele fica confuso]

173 | Vanessa | Mas eu ndo tenho que saber, quem tem que [saber é vocé].

174 | Walewska [haha exatamente]

Conversa, Trecho 4

175
176
177
178
179
180
181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193
194
195
196
197
198

199

Walewska

O que, 0 que é...me encantou muito nessa historia da eficiéncia
é porque obviamente eu buscava eficiéncia, eu queria ser uma
professora melhor, né...eu queria, €, que as aulas fossem
alguma coisa...excepcional...é...e quando eu li Allwright ele
diz, ndo se preocupe com a eficiéncia, procure entender.
Porque quando vocé entende o que td acontecendo na sua
sala...se 0 aluno chegou atrasado...porque 0 Onibus...ndo
chegou...ele veio da Rocinha, até chegar aqui, ele chega
atrasado...se ele ta4 cansado porque ele trabalhou a noite...se
todas essas coisas humanas fazem parte da sua aula também,
vocé ndo t& buscando essa eficiéncia de resultado, mas vocé t4
buscando essa eficiéncia do entendimento e essa eficiéncia do
ser humano, porgue eu entendi vocé, eu entendi o outro. Nesse
momento ele ndo pode mas isso ndo quer dizer que eu va
desistir dele, eu vou apresentar de um outro jeito, eu vou...é::
eu vou buscar uma outra coisa, né? Se o aluno, eu sei, naquele
momento ele ndo pode fazer mas ele ndo quer dizer que ele ndo
queira fazer. Eu ndo vou simplesmente rotular: ele é chato, ele
é burro, ele ndo sabe, ele ndo faz, ele ndo quer...eu tenho que
tentar entender, ou busca::r uma saida, ele precisa de um
acompanhamento...neé? Mas eu vou ter um olhar, pra ele,
humano. Entdo é nesse sentido porque quando vocé comeca a
ver por isso, Vanessa, Vocé querendo ou ndo vocé se aproxima
da eficiéncia...né? Nao, talvez, do 10, do indice, do tal, mas da
eficiéncia do ensino libertador...né, ndo do que trava. O que
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200 trava € do indice. Mas o que liberta. Porque ele entendeu
201 também, ah, nesse momento ndo da pra eu fazer, /.../, meus
202 pais brigaram, meu pai saiu de casa, minha mée casou de
203 novo...[né?]

204 | Vanessa [Acho que o mais importante é eles terem a consciéncia]
205 da sociedade [em que eles estdo] e saber o que realmente

206 | Walewska [mas eu posso]

207 | Vanessa | Precisam saber e o que ndo precisam. O que vai fazer...
208 importancia na vida deles o que néo vai ter.

209 | Walewska | Exat- mas que ele € capaz.

210 | Vanessa | Né&o, sim.

211 | Walewska | Ele é capaz. Eu acho que é li[dar] sempre com isso.

212 | Vanessa [é::]

213 | Walewska | Nasceu gente inteligente e vamos em frente e...hoje ndo deu
214 amanhd vai dar e vamos estimular e isso também reflete em
215 vocé. Isso € uma coisa assim, € é um [um..].

216 | Vanessa [Retro]alimentacéo.

217 | Walewska | E, é..exatamente. Realimenta. Exatamente isso. Vocé se
218 sente...cé t& fazendo alguma coisa, vocé ta: produzindo, mesmo
219 que...mas ele so tirou 3,5..mas e no outro ele vai tirar 4,5
220 5,5...mas quanta coisa rica aconteceu, né? Cé tem que entender.
221 Eu...é:;;eu tava conversando com um rapaz Marcelo*, que ta
222 fazendo...6 especializacdo, eu tava contando, que é muito
223 engracado, eu acho >nao sei ja falei isso com vocé<, eu tenho
224 uma aluna da tarde que a gente conversa ao contrario (22:56),
225 ela passa por mim e fala assim: hoje ndo vou assistir sua aula...
226 | Vanessa | Ah::::, ja sei, vocé ja me falou dela

227 | Walewska | Entdo, é interessante porque...cla funciona? assim. A chave
228 dela, isso que abre, ¢ assim, ¢ o |contrario. Ela ¢
229 emburradinha, ela é fechadinha, mas ndo é isso. No final, no
230 final do ano eu recebi um trabalho dela cheio de coracdo, e a
231 gente se beijou, de vez em quando a gente depois que a gente
232 falava todas essas coisas: >eu nao gosto de vocé, ndo gosto de
233 vocé, vocé ta feia, vocé ndo sei que<, ai a gente se beija e tal, e
234 ai aquilo destrava. Entdo, isso, é nesse sentido do entender que
235 voceé vai chegar a eficiéncia, ndo busca s6 a eficiéncia, procura
236 entender. Porque se for eficiéncia que vocé ta buscando, vocé
237 vai chegar a ela por outros caminhos e essa eficiéncia, ela vai
238 se abrir para varios significados, né? Nao é s6 a nota, 0 passar,
239 o finalizar, mas é nesse sentido. E um pouco complicado
240 [mas]...

241 | Vanessa | [ndo, ndo] Eu gostei do exemplo

242 | Walewska | De [explicar]

243 | Vanessa [Foi be::m legal]

244 | Walewska | E complicado de explicar. Mas nio é de entender.
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7.3
Anexo |l

Comunicagdo pessoal, via e-mail, dia 14/09/2011, quando pedi para Walewska
escrever um relato sobre o poster Angels, Vampires e Caspers, que ja esteve
presente em varias exposi¢des da PE.

Quem € 0 meu aluno?

O poster foi desenvolvido e feito com e por meus alunos de 8a série do
ensino fundamental da escola municipal Cécio Barcelos . Nova na escola, eles me
foram apresentados como um grupo de adolescentes repetentes desinteressados,
indisciplinados...

Comecei com uma questdo que deu lugar a outras, consequéncia de um
trabalho de observacdo e reflexdo que aos poucos nos envolveu (alunos e
professora).

Meu questionamento inicial foi: “Por que meus alunos sé se interessam
por notas?”’ Eu queria entender por que meus alunos separavam as atividades de
aula das de avaliagdo; por que se comportavam de modo tdo diverso nos dois
momentos; se eles estavam eles aprendendo alguma coisa...

Para observa-los preparei duas atividades pedagdgicas comuns a nossa
pratica de sala de aula; um exercicio (sem nota) para aula, e um teste - surpresa.
Ambos continham YES/NO questions preparadas de acordo com 0 que eu
observava quanto a atitude deles em sala de aula. E os dados que colhi foram:
durante o exercicio os alunos conversavam, jogavam, comiam, ouviam
‘walkman’; durante o teste eles estavam concentrados, calmos e atentos.

No entanto as notas do teste foram boas e eu ndo podia dizer que 0s
alunos, apesar do jeito informal e relaxado de assistir as aulas, ndo tinham
aprendido nada. Comecei a perceber que os alunos podiam comer um biscoito
enguanto aprendiam e que eu s6 ficaria mais e mais estressada se tentasse impor
atitudes totalmente sem significado para eles. Eu refletia e as coisas aconteciam...

Levei meus alunos ao cinema para assistir o filme Policarpo Quaresma,
parte do projeto “Indo ao Cinema”. Pude entdo observar que no escurinho do

cinema eles ndo se ‘“comportavam”: falavam alto, ficavam em pé, iam ao
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banheiro, comiam... se comportavam do mesmo modo que agiam nas minhas
aulas. Eu sai com a certeza de que eles ndo tinham prestado a minima atencé&o.

Para minha surpresa, o grupo do projeto encarregado da discussdo veio a
minha sala e 0os meus alunos ndo apenas sabiam a estoria como fizeram
comentarios pertinentes e criticos comparando os politicos da época aos politicos
de hoje. Como poderia eu negar que eles aprenderam - e muito bem- a licdo
ensinada? E algo comegava a me inquietar: “Por que eu ndo conseguia entender e
aceitar a maneira que 0s meus alunos tinham de participar nas minhas aulas’?

E ndo era fécil aceitar a falta de concentragdo, a inquietacdo, a
“bagunga”... No meio de uma bronca uma aluna disparou... “Professora, o
problema é que vocé gostaria de dar aulas para anjos e noés... SOmos uns
demonios!” Foi um momento poderoso! Pela primeira vez eu fui capaz de dar voz
e de ouvir meu aluno!!!

E, assim, comecando a aprender que meus alunos tinham muito a me
dizer, decidir investigar, com eles, uma nova questdo: ‘Quem é o meu aluno?’
Passei uma nova tarefa: um trabalno em grupo. Pedi que assinalassem as
afirmagBes com que concordassem. Eles também poderiam resumir suas ideias
através de um desenho. Analisando as respostas pude ver que meus alunos ja
tinham percebido (ah, entdo eles observam, refletem!!!!) que eu gostaria que eles
se comportassem “bem”: Eu esperava que eles copiassem os exercicios do quadro,
fizessem os exercicios, perguntassem, tirassem davidas. Eles ndo deveriam comer,
dormir ou falar! Um dos grupos tornou as coisas mais claras ainda ao desenhar a
diferenca entre nossos pontos de vistas. Segundo os desenhos, eu queria anjos. E
eles eram demonios que ndo queriam fazer nada além se conversar, comer,
brincar, se divertir.

Na época eu estava trabalhando com os verbos no Imperative Form e
preparando o proximo ponto gramatical: Simple Present. Aproveitei a
oportunidade e o grande interesse deles para trabalharmos com o vocabulario que
eles queriam usar, advérbios de freqiiéncia, formas afirmativas e negativas dos
verbos no Simple Present Tense.

“Anjos”, disseram eles, ndo conversam, nao comem na sala, sao educados,
chegam sempre na hora, estudam e fazem dever de casa. “Demonios/vampiros”

nunca estudam, ficam nos corredores, colam nas provas, matam aula, comem
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biscoito, balas, chiclete durante a aula. Das nossas reflexdes vimos que, com
alguma negociacdo, poderiam surgir os “Caspers”, fantasminhas camaradas.
“Caspers” conversam... mas fazem os exercicios, trazem “walkman” para a sala,
mas s6 ouvem quando é possivel, tentam ndo colar, sdo educados, fazem o dever
de casa... algumas vezes.

Todas estas caracteristicas foram sendo usadas para formar frases em
inglés: angels get very good grades; angels don’t chew gum; vampires cheat in
tests; vampires never study; caspers avoid cheating; caspers sometimes do their
homework. >

Nessa época meus alunos ja sabiam que eu falava deles e dos nossos
entendimentos nas reunides quinzenais de PE e é claro que eles se sentiam muito
importantes. Com o aumento de auto-estima cresceu o interesse deles na aula de
inglés. Pedi que eles desenvolvessem a idéia de ANJOS X DEMONIOS em
posteres para que fossem apresentados a outros professores. Como estdvamos em
outubro, o més do Halloween, os demonios foram representados por uma abdbora
que contrastava com um anjo.

E eles iam aprendendo vocabulario de um modo interessante e cheio de
significado: eles aprendiam o que eles queriam dizer. Eles ndo paravam quietos,
faziam muito barulho, mas como trabalhavam!

E o poster evoluia: meus alunos ndo eram anjos. Mas também ndo eram
demonios. Eles eram como o0 GASPARZINHO, o fantasminha camarada. Meus
gasparzinhos me ensinaram muito. Parei de me preocupar com a disciplina e
outras idéias que sO faziam sentido na minha época escolar, quando reflexao,
pensamento critico, autonomia ndo eram estimulados e sim reprimidos. Afinal, o
que ha de errado em se comer um biscoito enquanto se copia 0 exercicio do
quadro?

Fomos além...Convidei meus gasparzinhos a observarem e pesquisarem
nossa escola. Com uma maquina fotografica pedi-lhes que procurassem anjos,
demonios e gasparzinhos na escola. E eles me trouxeram uma turma de anjos;
alunos de 5 anos e uma professora muito severa. A turma ao lado da sala deles
representava os demonios: desassossegados e barulhentos. E os gasparzinhos?

N&o me surpreendi quando eles me mostraram a foto da turma deles.

%8 Anjos tiram 6timas notas, anjos ndo mascam chicletes, vampiros colam nas provas, vampiros
nunca estudam, garparzinhos evitam colar, gasparzinhos as vezes fazem o dever de casa.
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7.4
Anexo IV

Artigo sobre educacdo publicado em 15 de dezembro de 2012 em
<http://exame.abril.com.br/economia/mundo/noticias/4-fatos-curiosos-que-fazem-

da-educacao-na-finlandia-um-exemplo>

4 fatos curiosos que fazem da educacéo na Finlandia um exemplo

Lic&o de casa e boas notas tém pouco peso no sistema educacional altamente
bem-sucedido dos finlandeses

Sao Paulo — A Finlandia tem um dos sistemas educacionais mais admirados do
mundo. O pais garante acesso universal e gratuito a escolas de qualidade e esta em
primeiro lugar no indice de educacéo global publicado pela ONU em 2008.

Como parte de uma reforma no ensino feita na década de 1970, o pais paga
melhores salérios aos professores, limita o nimero de alunos em sala de aula,
garante liberdade as escolas para trabalhar o préprio curriculo e da pouca atencéo
a avaliacOes e dever de casa.

O resultado pode ser medido em numeros: segundo dados de um levantamento
feito pelo instituto Legatum, 94% dos finlandeses aptos concluem o ensino
secundario e ingressam no ensino superior. A mesma pesquisa mostra que 82%
dos finlandeses estao satisfeitos com a qualidade da educacéo no pais.

Confira, a seguir, quatro fatores pouco familiares a realidade do ensino brasileiro
que contribuem para estes resultados:

A escola s6 comeca aos 7 anos de idade e, licdo de casa, s6 na adolescéncia

Segundo a OECD (Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico), as criangas finlandesas sdo as que passam menos horas dentro de
sala de aula entre os paises desenvolvidos. Embora existam creches e pré-escolas,
a educacgdo formal sé comeca aos 7 anos de idade — a ideia € que antes desta idade
elas aprendem melhor brincando que em sala de aula — e os graus primario e
secundario sdo integrados para que a crianca ndo tenha que trocar de escola no

meio do processo. Os “intervalos” podem, durar até 75 minutos e a licdo de casa
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ndo € uma pratica incentivada antes que os alunos cheguem ao meio da

adolescéncia, por volta dos 16 anos de idade.

Os alunos nao sao avaliados por notas

Uma das caracteristicas marcantes do sistema educacional finlandés é o alto grau
de autonomia concedido a escolas e professores. Nao ha nenhuma avaliacdo
padrdo obrigatoria para os alunos a ndo ser por um Unico teste de lingua,
matematica e ciéncias naturais ao final do ensino secundario (quando os alunos
tém entre 17 e 19 anos de idade). No dia a dia, os professores ndo avaliam os
alunos por notas e sim por critérios descritivos, evitando comparagdes entre eles.

Assim, o foco ndo € no desempenho dos alunos e sim do aprendizado de fato.

Todos os professores tém mestrado

Os professores fazem parte de uma categoria altamente prestigiada na Finlandia.
Para poder ingressar no sistema de ensino — inclusive na educacdo bésica — é
necessario ter um mestrado. A selecdo ndo e facil: apenas 10% dos 5 mil
candidatos que participam das provas todos os anos sdo aceitos pelas faculdades.
E mesmo depois de pos-graduados, os professores continuam a se reciclar. Um
professor passa, em média, 4 horas por dia em sala de aula e reserva duas horas

semanais para se dedicar ao “desenvolvimento profissional”.

30% das criangas recebem reforgo fora de sala de aula

Se no Brasil reforco é visto como coisa de aluno preguicoso ou atrasado em
relacdo a turma, na Finlandia a ajuda extra classe é uma pratica comum. Cerca de
30% dos alunos recebem algum tipo de atencdo especial fora do horario de aula
durante seus nove primeiros anos de educacdo formal. Muitas escolas séo
pequenas o suficiente para que os professores conhecam cada aluno pelo nome.
Enquanto no Brasil a média é de 23 alunos por professor em sala de aula, na

educacdo primaria, na Finlandia a média é de 14 alunos por professor.
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7.5
Anexo V

Anotacgdes e reflexdes pessoais sobre as aulas que assisti. As aulas foram
assistidas sempre as sextas-feiras, em dois tempos da manhd, cada tempo em uma
turma diferente. Em negrito constam as anotacfes da professora Walewska
Braga, que teve acesso a esse “didrio”, no intuito de trabalharmos juntas para
entendermos as salas de aula observadas.

Dia 26 de agosto de 2011

Turma 1 (08h)

Assim que eu cheguei, 0 quadro estava cheio de perguntas em inglés. A
professora havia avisado da minha visita e eles estavam fazendo um
“brainstorming” das perguntas que eles iriam me fazer (a aula se inicia as 07h10).
Me fizeram perguntas o tempo inteiro, e eu comecei a responder em inglés. Eles
se agitaram, falavam que ndo entendiam. Entdo eu comecei a gesticular e um
aluno tentava traduzir o que eu falava. Depois olhava para mim para confirmar se
0 que ele havia dito estava correto. E, na maioria das vezes, estava. Quando nédo
estava, eu traduzia para o portugués.

E assim foi a aula inteira (50 minutos)...eles estavam muito interessados e

gostavam muito de me ouvir falando inglés. Foi muito agradavel.

Turma 2 (8h50)

Eu me apresentei em inglés, e depois traduzi para o portugués. Eles fizeram

poucas perguntas. Comecei respondendo em inglés também, e rapidamente uma
aluna se disp0s a traduzir. Ela fazia curso de inglés e se saiu bem.

Apo6s uns 10 minutos eles iniciaram a atividade em grupo que havia sido
interrompida na aula anterior.

Para essa tarefa, eles tinham que procurar algumas palavras no dicionario. Um
grupo de meninos la atras parecia ignorar a presenca da professora, e estavam
sentados displicentemente, jogando cartas. Walewska se dirigiu a eles e pediu que
eles fizessem a atividade, e entdo eles comegaram a fazer, utilizando o celular para
procurar a traducdo das palavras (com o Google translator). Achei interessante

como tudo isso se deu: a professora, ao invés de lhes dar uma “bronca” em voz
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alta, se dirigiu até o grupo apés todos os demais ja terem iniciado o trabalho e,
com a voz mansa e baixa que lhe é caracteristica, pediu-lhes para que guardassem
0 jogo. Os trés meninos prontamente atenderam ao pedido da professora e se
engajaram no trabalho até o fim da aula. Achei fantastico o cuidado que a
professora teve de ndo expor os alunos, e também o fato de os alunos néo
oferecerem resisténcia ao pedido da professora, como também € muito comum.
Isso mostra (em minha opinido), que eles estavam jogando cartas ndo para
“desafiar a professora”, como poderia ser interpretado, mas simplesmente porque
estavam entretidos no jogo e, adolescentes que s&o, queriam continuar dedicando-
se a atividade. A professora pediu, eles atenderam, sem ofensas ou maiores
traumas. Como sou professora também, a forma pacifica com que tudo isso se
passou chamou imensamente minha atencdo, pois ja vi coisas muito distintas
acontecerem...

A aula terminou com eles ainda fazendo a atividade, que precisou ser
interrompida, e seria finalizada ainda no dia, no Gltimo tempo de aula.

Relendo e relembrando...

Temos ai umas coisitas a pensar, é claro...

O que eu queria naquelas aulas? Ora, aproveitar a oportunidade que me caiu
do céu exploratério...uma visita que sé aumentaria auto estimas (de alunos e
professora) e mostraria para que serve o to be do dia a dia! Mas, é claro, cada
turma tem seus interesses e a reacao foi diferente em cada uma. A 1802 adorou,
participou, vibrou com a possibilidade de descobrir quem a visita era...A 1902,
mais low profile, mais 1902 mesmo, agiu normalmente (ou pelo menos assim
pareceu). Legal, novidade, e ai, vamos em frente...

O “incidente” com os meninos que tanto chamou a sua ateng¢do e que vc tio
bem percebeu tem a ver, € claro, com a adolescéncia e 0 meu modo de lidar com
isso vem da minha “exploratorescéncia????”. Eu entendo que eles relutem em
trabalhar. Mas estd na hora de estudar, entdo...vamos conversar, negociar,
envolver. Ouvindo meus alunos aprendi que bater de frente gera stress e nada
mais.

Ai passam questdes como o planejamento do professor e individualidades (dos

alunos e da turma) e as maravilhosas learning opportunities que o dia a dia
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Dia 02 de setembro de 2012.

Turma 1l

Assim que eu entrei na sala a professora comegou a se dirigir a mim e a falar, em
voz alta para a turma ouvir, o que eles estavam fazendo. Disse que a turma estava
muito intrigada com o “mistério do mural”, pois os trabalhos que eles faziam e
colocavam no mural desapareciam misteriosamente.

Entdo, a professora perguntou-lhes porque, na opinido deles, as coisas
desapareciam do mural, e eles responderam prontamente: “¢ a outra turma que
rasga”, “sdo eles”, etc. Em nenhum momento me pareceu haver diivida ou vontade
de comprovar se foram os outros alunos mesmo que danificaram o mural. Eles
sequer levantaram a hipotese de dar aos acusados o beneficio da davida, ou de
pesquisar, assumindo que os alunos acusados fossem mesmo os culpados, o
porqué de eles agirem assim. Eles ja sabiam a resposta: “sdo vandalos e mal-
educados”.

Foi a professora quem suscitou essas questdes e pediu que eles se dividissem em
grupos e perguntassem a quem eles quisessem na escola (inspetores, professores,
colegas, diretora), a opinido deles sobre a destruicdo do mural (porque eles
achavam gue isso acontecia, quem eram 0S responsaveis etc).

Bem, eu trabalhava com a turma da tarde também e sabia que eles nada tinham
a ver com a destruicdo do mural (que néo acontecia pela 12 vez, ndo!!!). O que
me incomoda muito na escola é essa mania de achar que o outro é o culpado! A
escola trabalha sempre assim, julgando, condenando, rotulando, separando...
Nos COCs € assim th, professor, coordenador, sempre dizem que turma da tarde
¢ assim, sdo sem educacao, ndo querem nada! E a escola vive dividida... Nossos
alunos sdo adolescentes, sdo nossos alunos!!!! E eu sei que os alunos sé@o
amigos uns dos outros e fazem o joguinho que aprenderam. N&o fui eu, foi o
outro, eu fiz porque ele fez e vocé ndo fez nada, agora briga comigo.
Aprenderam na e com a escolal... Quantas vezes ouvimos do professor: Eu
ensinei, ele ndo aprendeu porque ndo estudou, a culpa € da mée e assim

vamos...
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Apesar de entender a proposta de trabalho, ndo achei a atividade exploratéria pois
ndo partiu de um “puzzle” dos proprios alunos. Eles j& tinham a resposta para a
questdo e ja haviam feito seu juizo de valor.

Entretanto, pode ser que a professora tenha feito isso de modo a despertar nos
alunos a consciéncia de que havia a possibilidade de outras respostas para o
“mistério do mural”, como a professora chamou. Mas, como eu disse
anteriormente, para os alunos nao parecia haver misterio.

Bem, Vanessa, era uma questdo minha mesmo, com muitas possibilidades de
trabalhar para entender, pois ia além do mural. E eu sempre aproveito...

O que é um mural de escola? Um lugar para o qué mesmo? O professor mostrar
que trabalha para o dia em que a CRE visitar a escola. Entdo a professora 11
(das 1%s seéries) se mata fazendo, fica bonito. O aluno néo estd nem ai, ndo é
dele, é feito com o trabalho dele... Mais tarde, ja crescido, ele ndo quer
pendurar o trabalho, e por que o faria???? Do outro lado, a direcdo e a
coordenacdo pedem para que os professores facam o mural. Alguém faz. O
aluno néo liga. Vai |4, cola para a professora ficar feliz ou para ganhar nota. E
assim vamos, ninguém discute isso. Sera que a sala precisa de mural???? Por
qué??? Para esconder a pintura descascada. Porque alguém disse que mural
faz parte da ambientacéo escolar... Cada coisa...

Mas o interessante e inesperado (?!) é que o mistério terminou quando a
professora da sala de leitura me disse que achou o mural da 1801 t&o lindo que

retirou da sala antes que os vandalos destruissem e deixou na sala de leitura...

mas as questdes ficaram!!!

Eu me lembro que uma das alunas foi comigo para uma das reunides da PE e
conversamos todos sobre o assunto. Ela disse que os alunos costumam mandar
mensagens para os amigos pelo mural (os da manha para os da tarde e vice-
versa, mensagens como: eu adoro vc, estou com saudades, beijos). Olha que
legal!!!! Acho que a Bebel sugeriu que a escola tivesse um local para isso.
Vimos também, através da pesquisa do grupo da menina, como 0s professores
lidam com o problema do mural (sim, a questao existe, é questao da escola, é da

vida, é a pichacdo que tanto nos incomoda...) ; uma professora entrevistada
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disse que quando o mural da sala é pichado e ela descobre os autores, faz um
teste de verbos como punigéo... Muuuuuuuuuuuuuuuito educativo!

Viu com a questdo é exploratdria e riquissima?

Quanto ao livro eles tém razdo: é chato mesmo... Curioso como nos agimos do

mesmo modo: é chato, mas se temos que fazer...tal professora, tal alunos...

Turma 2

Eles iniciaram um trabalho sobre amizade (Friendship Project). A professora ja
havia introduzido o assunto na aula anterior, e eles se dividiram em grupos. A
professora também ja havia coletado depoimentos dos alunos sobre amizades
especiais que eles haviam feito na escola. Todos os alunos receberam uma folha
com essas frases, e, apesar de a professora ter tomado o cuidado de nédo identificar
nem os autores das frases nem os amigos que eram mencionados, 0S proprios
alunos foram, aos poucos, se identificando espontaneamente como autores das
frases. O resto da turma naturalmente passou a tentar adivinhar a qual aluno eles
se referiam em seu depoimento e pareciam se divertir com isso. No final, todas as
identidades foram reveladas. Discutiram-se ali situagOes interessantes, de
amizades que surgiram onde antes havia uma implicancia, por exemplo, ou
preconceito, tabu. Os alunos se mostraram conscientes a respeito de questdes em
voga no momento, como o bullying, e das consequéncias negativas que tal atitude
gera.

Apos a discussdo inicial, os grupos iniciaram as tarefas (listadas em uma folha).
Uma das tarefas era procurar verbos relacionados a amizade no dicionario.
Depois, escrever frases e fazer um pdster sobre amizade para colocar no mural. A
professora me incentivou a participar mais ativamente, dizendo aos alunos que
eles poderiam tirar davidas comigo. Ndo houve tempo para o término da
atividade.

P.S. Houve um grupo que chegou depois de uns 15 minutos de a aula ter se
iniciado. N&o ficaram muito engajados durante a atividade. Era um grupo grande,
uns sete alunos. A professora tentou dividir 0 grupo mas, na prética, apenas dois
alunos (os que estavam responsaveis pela folha de papel que deveria ser entregue

a professora), efetivamente pareciam se dedicar.
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Os relatos foram lindos, bem escritos e eu me emocionei ao |é-los. Muitos
alunos se conheciam desde pequenos, uma vida juntos; outros chegaram mais
tarde e todos tiveram importancia na vida de todos. Os professores também
deram depoimentos bonitos; as amizades que perduram até hoje, as amizades da
escola que vao além da escola. As situacBes de sala de aula: as injusticas que
levam uns a defenderem os outros e até amigo oculto organizado pela
professora, que fez com que alunos que nao se falassem se tornassem amigos
para sempre... Riqueza de material!!!!

Dia 09 de setembro de 2011.

Turma 1

A professora perguntou sobre o resultado da pesquisa sobre o mistério do mural.
A maioria da turma ndo havia feito a pesquisa, mas havia um grupo que havia
feito, e sua representante estava bastante engajada e interessada em falar sobre
suas descobertas (que na verdade pareceram ratificar o pré-julgamento que ja
havia sido feito pela turma). Ela disse que nenhum dos entrevistados sabia ao
certo 0 que acontecia com o mural, e que a diretora ndo havia sido localizada para
a entrevista. Com tudo isso, ela acreditava fortemente que os unicos culpados
possiveis eram os alunos da outra turma.

Conversamos todos (a turma) um pouco sobre isso e depois a professora trabalhou
com os livros e pediu que eles fizessem alguns exercicios (e todos reclamaram).
Assim foi até o fim da aula. Os alunos pediam muita ajuda com traduc¢do, falavam
que ndo sabiam inglés e que preferiam os trabalhos. Interessante, eu achei. Eles
efetivamente gostam de trabalhar em conjunto, acho que a escola deveria valorizar
mais isso.

Uma caracteristica desse grupo € a criatividade. Eles sao realizadores e gostam
de trabalhar. Em grupo, melhor... Se eles trabalham, que legal!!! E gostam
muuuuuuuuuuuuuUUito de conversar, de perguntar, sdo geniais... Aprendi
muito com eles!!! Trabalhar em grupo € tdo importante... Como gerenciar as
tarefas? O tempo? Onde pesquisar? Quem faz? Sao tantas coisas a considerar...

Eu apoio!!!!
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Turma 2

Os alunos se organizaram em grupos para terminar o trabalho da semana passada.
Como eles solicitavam bastante nossa ajuda, a professora resolveu criar um
“information counter”, ou “balcao de informagdes”. Nos duas ficamos sentadas no
meio da sala e os alunos que quisessem poderiam se dirigir a nés e pedir
informagdes (para incentivar um minimo de proatividade). Assim foi até o fim da
aula, com alunos engajados e participantes. A Gltima tarefa era um mini-poster e
quase todos os grupos concluiram a tarefa e colocaram no mural. Poucos grupos
que ndo terminaram ndo queriam sair para O recreio sem terminar, queriam
continuar fazendo. Infelizmente o Inspetor teve que retird-los de sala pois ele deve
trancar a sala nesse momento. 1sso é um absurdo: tem que trancar e expulsar os
alunos que querem trabalhar, alguém entende??? Interessante: alunos
VERDADEIRAMENTE engajados, que preferem ficar em sala e finalizar ao
trabalho ao invés de ir para o Recreio.

Essa invencdo do teacher counter rendeu... Uso muito até hoje. Facilita o0 meu
trabalho e eles se viram nos 30. Eu € que exagero nas tarefas... Pura
empolgacéo...

E o trabalho da turma resultou em um poster lindo, cheio de emocéo, para a
sessao de pbsteres no nosso evento de 2011: Friendship

E tudo comecou porque o grammar point do livro era past tense e eu buscava
um modo de trabalhar os verbos com eles. Um dia me deparei com um grupo
grande (depois da aula, no ponto de Onibus) conversando, se abragando, o

maior carinho...

Dia 16 de novembro

Né&o pude ir.

Dia 23 de novembro

Fui inadvertidamente. E foi dia de prova. As provas foram em duplas

Eu ndo me lembro do dia. Mas € interessante porque a prova faz parte. Por que
ndo ha anotagdes??? Como foi feita? Como a professora trabalhou esse
momento? E porque a professora ndo se lembra???? Ah, a eterna questéo: a

avaliacdo... os resultados / 0 produto/ os indices/ a meta. Sera???
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7.6
Anexo VI

Comunicagéo pessoal, via e-mail, dia 26/09/2011, quando Walewska me enviou
um relato sobre como ela e os alunos avaliaram o trabalho ocorrido no terceiro
bimestre. Os nomes com asterisco foram trocados.

Vanessa querida,

Estou mandando o0s comentarios dos meus queridos sobre o bimestre.
E vocé muito contribuiu com o trabalho que todos fizemos. Acho que vocé
percebeu como os danadinhos nos envolvem, é um carinho aqui, um elogio ali,
um segredinho... Pois foi 0 que vocé fez em todas as suas visitas (lembra quando
VOCé notou que a Luana* da Turma 2 nédo estava na aula?) Muito legal quando
entendemos que TODOS s&o importantes, e cada qual do seu jeito contribui para

que todos aprendam: isso é educar!!!!

E o que eles dizem???

Pois, veja vc, Vanessa querida: eles dizem que gostaram de trabalhar, que
aprenderam, que foi legal!!!! Alunos de escola municipal, adolescentes... ndo séo
aqueles que nao querem nada, ndao fazem nada, ndao tém jeito??????
Pois eu tenho vocé como testemunhal!!
Quem vai acreditar que o Paulo* e o0 José* da Turma 2 deixaram as cartas de lado
e pesquisaram (usaram o celular, e dai?) , fizeram mural, recortaram e
colaram???? Como € que até agora nao tinhamos percebido o talento do Mauro*
da Turma 1 para o desenho, 0 menino € incrivel!!! Ah, sim, o grupo do Renato*,
Caud* e etc... ndo fez os trabalhos, enrolou o tempo todo ( mas eu sei que estdo
LOUCOS, disputando as atencdes da Mariana*, femme fatale, que nada quer com
eles, mas estimula a disputa... adolescer ndo é facil!!!) mas... na Gltima hora se
mexeu (a nota, a provalll) e eles quase conseguiram fazer tds as tarefas do
bimestre! Quem vai acreditar que eles vinham atrds de mim para pedir os
trabalnos que  faltavam (ou que ndo  fizeram no dia)?
Podem duvidar de tudo... mas eu ndo estou nem ai, eu tenho meus EP secrets...

Imagina como me senti ao ler que as aulas séo alegres; que os trabalhos ajudaram
os alunos a se enturmarem, que entrevistar os funcionarios foi legal...Muito feliz,
claro, mas o bom é ver que eles percebem tudo e... percebem que a professora
acredita neles, e que se a sala de aula tem seus momentos not so good,tem tb os
good moments, tem muito trabalho e isso € bom, tem gente aprendendo... E 0
humor??? E a alegria???
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Ah, como eles trabalharam! Vocé viu, Vanessa!
E eles sabem tudo: € muito trabalho mesmo, tenho que me segurar, mas vou me
empolgando e quando vejo, tem inspetor na porta ou a saida deles atrasa...
Tenho que rever isso mesmo! Eu estava achando isso e eles, zas, confirmaram.

E agora vamos ao ultimo bimestre: é hora de trabalhar as apresentagdes para o
grupo (gosto também que eles apresentem o que fazem nas turmas do primario).
Ai nosso desafio: eles trabalham bastante, trocam as informacdes, as "respostas”.
Assim, meio escondido, 'cola’ mesmo. E por que ndo reconhecer esse modo de
aprender? Os trabalhos do mural fazem isso: o mural registra o que todos
aprenderam, mas € frio, € parado, é descartavel! Vamos trabalhar para que eles
mostrem os trabalhos, comentem , troquem, partilhnem... Bom sambinha pela
frente!

Credo! e eu so ia te mandar os comentarios deles...

Ah, Vanessa, antes que eu me esqueca; na 5% eu vou com a prof de E. fisica fazer
uma caminhada no Caminho Claudio Coutinho, na Urca, com as turmas da tarde.
Saimos da escola as 13 horas, acho que vc ndo chega a tempo... Entdo, nos vemos
na préxima 52, allwright???

bjs
Walewska
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