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Metodologia para a obtencdo das escalas e resultados
encontrados

Nesta se¢do, descrevo o percurso que culminou nas subescalas utilizadas
no estudo. Primeiramente, em termos de consideragdes gerais, justifico o trabalho
com escalas e identifico os autores de referéncia, assim como as ferramentas
estatisticas empregadas no estudo. Em um segundo momento, huma perspectiva
conceitual, explico como foram definidos os construtos, apontado limitacGes
subjacentes a esse processo. Logo apoés, trato da metodologia estatistica utilizada
para a validagdo dos referidos construtos e apresento os resultados obtidos. Essa
I6gica de apresentagdo € empregada tanto para as escalas de habilidades em leitura

quanto para as escalas de préticas dos professores.

5.1
Pertinéncia da metodologia e ferramentas estatisticas utilizadas

Além da compreensdo em relagdo as escalas de proficiéncia dos alunos, as
pesquisas em avaliacdo educacional devem buscar quais séo as relacdes entre
esses resultados cognitivos e as informagdes contextuais dos estudantes. Com esse
proposito, os pesquisadores do Projeto GERES elaboraram instrumentos,
considerando indicagbes de pesquisas anteriores e parametros de qualidade
estatistica, buscando disponibilizar boas medidas, ndo s6é do aprendizado dos
alunos e das suas caracteristicas econdmicas e sociais, como também do contexto
escolar ao qual estavam submetidos.

Além disso, pesquisadores como Thierry Rocher*®discutem a necessidade
de testes multidimensionais, que levem em conta conjuntos de variaveis
envolvidas no processo de ensino e aprendizagem. O pesquisador destaca a
importancia de investigacfes que apresentem niveis mais especificos de medigao,
as chamadas subescalas.

Em consonancia com o exposto anteriormente, interessa, neste trabalho,
além da compreensdo geral das relacbes entre aprendizado e préticas de Lingua

Portuguesa, compreender, mais especificamente, como ocorrem essas relagdes no

18 palestra proferida por Thierry Rocher no Seminario Internacional de Avaliacdo em Larga Escala
em Alfabetizacdo, Leitura e Escrita: pesquisa e acdo educacional (nov. 2011).
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que diz respeito as diferentes habilidades que necessitam ser construidas durante o
processo de aprendizagem da nossa lingua.

Nesse sentido, as questdes respondidas pelos alunos, durante os testes
cognitivos aplicados no 2° e no 3° anos do EF e os itens respondidos nos
questiondrios contextuais aplicados aos seus professores sobre as préaticas de
ensino de Lingua Portuguesa que utilizaram, passaram por uma anlise
pedagdgica e, posteriormente, por um processo de mensuracdo estatistica da sua
capacidade para captar os construtos elaborados.

As ferramentas estatisticas adequadas nos respondem se a combinacdo dos
varios itens de um instrumento resulta, ou ndo, em uma ou mais escalas. Na
pesquisa social, ha variaveis que ndo podem ser observadas diretamente e,
portanto, também ndo podem ser medidas diretamente como acontece, por
exemplo, com a medicdo do peso ou da altura de uma pessoa. Além disso,
conforme comenta Babbie (2005, p. 213), raramente é possivel chegar a uma
Unica pergunta que represente adequadamente uma varidvel complexa. Sendo
assim, o pesquisador busca especificar manifestagdes do respondente que possam
ser evocadas pelo conceito que estd em estudo. Em termos de procedimento, a
busca pelos tracos latentes que se processam nos individuos se traduz numa escala
de medida, segundo a qual cada variavel assumird seus valores, conforme o
conjunto de itens respondido. Dito por um angulo mais estatistico, e, ainda, de
acordo com Babbie (ibdem, p. 214), as escalas sdo dispositivos que reduzem 0s
dados de forma que as Vvarias respostas de um respondente podem ser resumidas
em um Unico escore, mantendo-se os detalhes especificos daquelas respostas
quase que na totalidade. Sempre é bom frisar, no entanto, como comenta Vianna
(1983, p. 38) que os resultados da comprovagdo das hipdteses levantadas
significam, efetivamente, caso as predi¢fes sejam confirmadas empiricamente,
que se pode ter maior confianga no conceito adotado, pois um construto nunca
pode ser comprovado como correto em termos absolutos, mas somente adotado
como a melhor definicéo de trabalho.

Todas as abordagens para a avaliagdo de blocos de itens relacionados com
conceitos ou varidveis latentes baseiam-se no principio geral da validacdo por
construcdo (Coimbra; Cazelli, 2011, p. 50). Esse é um procedimento analitico no
qual se verifica se os itens planejados no sentido de gerarem escalas, realmente, se

confirmam como medida da mesma dimenséo, ou seja, se, juntos, formam uma
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boa medida do conceito latente. Tal processo é de extrema importancia, inclusive
porque a combinacdo de varios itens em uma escala depende da amostra
especifica. Ha itens que formam uma escala entre os respondentes de uma amostra
e ndo formam em outra.

A investigagdo sobre a qualidade dos construtos elaborados para a
identificacdo de possiveis subescalas de habilidades de leitura contou com
procedimentos comuns, que descrevo a seguir.

O estudo é de natureza confirmatoria, ou seja, foram estabelecidas hip6teses
de arranjos para os itens, por meio de analise pedagdgica, e 0s métodos estatisticos
foram empregados no sentido de se verificar a consisténcia obtida a partir das
referidas hipGteses. As respostas ao conjunto de itens foram examinadas quanto a
sua escalonabilidade e quanto & sua confiabilidade, por meio do ajuste da escala de
Mokken®®, da teoria da resposta ao item ndo paramétrica, utilizando o programa
MSP (MokkenScale for Polythomous Itens) de Molenaar e Sjistma (2000).

O programa MSP oferece dois coeficientes principais para a anlise da
qualidade das escalas: o coeficiente H de Loevinger e o coeficiente Rho de Mokken.
Escalonabilidade das escalas: Rho de Mokken é o coeficiente que mede a
escalonabilidade das escalas. Ele “pode ser entendido como uma medida que
expressa 0 quanto a escala se afasta da escala perfeita de Guttman®, tendo como
referéncia o modelo de Mokken (1971).OHdeLoevinger mede o grau de associagéo
entre um par de itens e entre um item e 0s outros que formam a escala. Cada item
possui seu coeficiente, assim como a escala como um todo” (Pedrosa, 2012).

Confiabilidade das escalas: 0 Rho de Mokken é o coeficiente que mede a
confiabilidade das escalas. Ele depende do nimero de itens na escala e €
associado ao grau de confianca que pode ser atribuido a escala em relagéo a
medida do trago latente. “Exemplificando, se uma escala possui coeficiente igual a
0,67, significa que, do total da variabilidade encontrada nas correlagdes entre 0s
pares de itens, 67% esta captando o traco latente e o restante é ruido na

mensuracéo”(cf, Pedrosa, 2012).

19 Mokken (1971); Molenaar e Sjistma (2000) apud Coimbra; Cazelli, 2011.
% No modelo de escala perfeita de Guttman, todos os itens tém correlacéo positiva e proxima de 1.
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Tabela 8: Parametros de qualidade para escalas segundo Loevinger e Mokken.

H de Loevinger Rho de Mokken
Coeficientes Nivel de escalonabilidade Coeficientes Nivel de confiabilidade
Entre0,5e1 Forte Acima de 0,7 Forte
Entre 0,4 e 0,5 Médio Entre 0,6 € 0,7 Média
Entre 0,3e0,4 Discreto Menor que 0,6 Fraca
Menor que 0,3 Sem escalonabilidade

5.2
Escalas de habilidades em leitura

5.2.1
Metodologia para elaborag&o dos construtos

Quando procuramos obter pontuagdes globais num teste, os itens desse
teste devem medir o mesmo atributo ou, ao menos, deve haver um fator
dominante entre eles, o que normalmente é denominado “critério da
unidimensionalidade”. Desta forma, a unidimensionalidade é uma condicdo
necessaria para a qualidade de um teste que avalia determinada area de
conhecimento, sendo, portanto, esperado, e comprovado por analises realizadas a
partir da escala geral do GERES, que o0s seus itens estdo fortemente
correlacionados. No entanto, ainda assim, é importante e plausivel a busca pela
identificacdo de especificidades a partir da escala geral. Partindo-se desse
principio, foram elaborados os construtos referentes a possiveis subconjuntos de
habilidades de leitura.

Inicialmente, realizei uma analise pedagdgica para identificar quais eram
as habilidades centrais demandadas por cada um dos itens aplicados aos alunos no
decorrer das trés primeiras avaliagbes realizadas pela pesquisa GERES. Em
seguida, os itens foram agrupados segundo sua proximidade em relagdo a essas
habilidades centrais. Esse trabalho resultou em quatro propostas de subescalas,
conforme a descric&o abaixo?.

Subescala 1. Processamento de Leitura: conjunto de itens que trata do
dominio da tecnologia da escrita: diregdo da escrita, identificacdo de silaba, leitura
de palavras, leitura de frases, separacdo de silabas e composi¢do de palavras.

Subescala 2. Localizagdo de informagéo: conjunto de itens que demanda

a identificacdo de informagdes explicitas que envolvem apenas relacfes basicas,

21 O processo de anélise pedagégica para 0 agrupamento dos itens em subescalas contou com a
parceria dos professores da UFMG Gladys Rocha e Antonio Augusto Gomes Batista.
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requerendo “retirar” informacéo de texto curto, com estrutura gramatical simples e
mais recorrente no meio social ou no letramento escolar.

Subescala 3. Integracdo de informagdes: conjunto de itens que implica
sentido de inferéncia; estabelecimento de relagdes entre partes; identificacdo do
que é mais relevante, do tema, da tese e do conflito da narrativa, das relagbes de
causa e consequéncia; da compreensdo em relagdo aos elementos de coesé&o,
coeréncia, anafora e da apreensdo da organizagdo sequencial da narrativa.

Subescala 4. Apreensédo de aspectos discursivos: compreensdao do que se
apreende por informagdes do contexto, marcadas pela relacdo entre texto e
situacdo comunicativa, reveladas a partir da percepcdo de aspectos como 0
proposito de um texto, os efeitos de humor e ironia, o objetivo do uso de
onomatopeias, a adequagdo da linguagem formal e informal e as caracteristicas de
alguns géneros textuais.

A fim de conferir maior consisténcia em relagdo & minha hipotese
pedagdgica para as subescalas, realizei uma comparagdo qualitativa com as
subescalas utilizadas pelo PISA, Programme for International Student
Assessment?, em portugués Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes.
Essa foi uma estratégia de aprofundamento importante, ja que estamos comegando
a produzir conhecimento sobre escalas de aprendizado de estudantes nas séries
iniciais. Ainda que o PISA avalie estudantes de outro periodo escolar, ele se
constitui na Unica avaliagdo em larga escala, da qual o Brasil participa, que
interpreta as dimensdes do aprendizado de leitura por meio de escalas. Apresento,
a seguir, os resultados da comparacéo realizada.

O PISA e 0 GERES se orientam por concepgdes de leitura semelhantes
para avaliar a competéncia leitora dos estudantes.

Como mencionado no capitulo 2, para avaliar a competéncia leitora dos
estudantes, o0 GERES aborda o “dominio de habilidades de uso da lingua escrita e

seu uso efetivo em préticas sociais, para a consecucéo de diferentes objetivos de

20 PISA é um programa internacional de avaliagdo comparada, desenvolvido pela OCDE
(Organizagéo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econ6mico) e aplicado a estudantes da 72 série
em diante, na faixa dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade basica
obrigatdria na maioria dos paises. As avaliagdes do Pisa acontecem a cada trés anos e abrangem as
areas de Leitura, Matematica e Ciéncias, havendo, a cada edicdo do programa, maior énfase em
cada uma dessas areas.
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natureza individual e social®®”. A proximidade entre as concepcdes, a que me
referi, pode ser observada a seguir:

“No Pisa, a proficiéncia em leitura é definida como uso e compreenséo de
textos escritos e como reflexdo sobre os mesmos, com vistas a alcangar objetivos
pessoais, desenvolver o conhecimento e potencial individuais visando a
participacgdo plena na vida em sociedade” (PISA 2000, p. 21).

Ambas as definigbes pressupdem uma competéncia leitora ligada ao uso
social da lingua, nas mais diversas esferas de comunicagdo, assim como um
conceito de formagdo continua, de expansdo de estratégias, habilidades e
conhecimentos que os sujeitos desenvolvem ao longo da vida em interagdes na
sociedade da qual participam.

Quanto aos instrumentos de analise e apresentacdo dos resultados, o PISA
utiliza uma escala geral de leitura, trés subescalas referentes a processos de leitura
(sendo que duas delas estdo subdivididas em dois processos) e duas subescalas
referentes ao formato do texto.

A seguir, resumi e esquematizei 0s eixos interpretativos, expressos em
subescalas, assumidos pelo PISA para avaliar os estudantes e para sistematizar os
seus resultados. Registrei alguns exemplos contidos no relatdrio “Marcos Tedricos
do PISA” (2003) para ilustrar habilidades demandadas aos alunos conforme as
diferentes subescalas (quadro 1). Em seguida, fiz o exercicio de colocar a proposta
de subescalas para 0 GERES num formato o mais proximo possivel do que utilizei
para 0 PISA (quadro 2). Meu objetivo é facilitar o estabelecimento de
comparagdes para proceder a uma avaliagdo em relagdo ao quanto os dois

conjuntos de subescalas se aproximam ou se distanciam.

2 Soares, Coscarelli e Antonio Batista (2005)
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Quadro 1: Subescalas utilizadas pelo Programa Internacional de Avalia¢do de Estudantes.

1. Extracao de informacéo

2. Interpretacéo de textos.

2.1. Desenvolvimento da compreensdo, no
conjunto do texto.

2.2. Desenvolvimento da interpretacéo, inter-
relacdo entre partes do texto.

3. Reflexdo e avaliacéo
3.1. Sobre contetido do texto
3.2. Sobre a forma do texto.

1. Competéncia leitora em textos continuos.

2. Competéncia leitora em textos
descontinuos.

Questbes que demandam: localizacdo e sele¢cdo de informacgdo explicita no texto; comparacdo da
informagéo de uma pergunta com a informacao contida no texto (expressa pelas mesmas palavras ou
por sindnimos); selecdo de informac&o com indicacdo temporal ou espacial em texto ou tabela;
classificacéo ou diferenciac&o entre dados similares.

2.1. Questdes que demandam: Identificacdo do tema, da mensagem e da intengdo do texto; explicacdo
de uma instrucdo ou das dimensdes principais de um gréafico ou tabela; descricdo de um personagem,
da situacd@o ou do ambiente de uma histdria; deducao do tema a partir da repeticdo de certa categoria
de informacéo, hierarquizacéo de ideias para selecionar a principal.

2.2. Questbes que demandam: Compreensdo da l6gica, da organizagdo e da sequenciacdo das
informagdes; entendimento da coeséo do texto (mesmo que ndo se possa explicitar em que consiste)
e de relagbes de causa e consequéncia; comparagao e contraste entre informagdes; realizagdo de
inferéncias sobre a intencdo do autor, por exemplo, e identificagdo de provas para a dedugéo.

3.1. Questdes que demandam: Relacdo da informacé&o contida no texto com conhecimentos de outras
fontes; contrastar as informacgfes do texto com seu proprio conhecimento de mundo; articulagédo e
defesa do proprio ponto de vista; compreensdo do que esta dito no texto e do que se pretende dizer;
identificacdo de dados alternativos que podem reforgar a opinido do autor.

3.2. Questdes que demandam: distanciamento do texto e avaliagdo de sua qualidade e adequacéo;
capacidade para detectar matizes linguisticos, por exemplo, quando a escolha de um adjetivo pode
influenciar em uma interpretagéo; identificagdo da utilidade de um texto e do uso que um autor faz de
certas caracteristicas textuais para conseguir um proposito concreto; identificacéo do estilo do autor,
de sua intencéo ou atitude.

Narrativo, expositivo, descritivo, argumentativo/persuasivo e instrucional.

Diagramas/graficos, tabelas, esquemas, mapas formularios e andncios.

Fonte: Elaboracgao propria a partir do Relatério Marcos Tedricos do PISA 2003.
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Quadro 2: Subescalas testadas para o Estudo Longitudinal da Geragédo Escolar 2005.

Itens que avaliam o dominio da tecnologia da escrita: dire¢cdo da escrita, identificacdo de silaba, leitura de palavras,
leitura de frases, separacao de silabas e composicao de palavras.

Itens que avaliam a identificacdo de informacdes explicitas que envolvem apenas relagces bésicas, requerendo
“retirar” informacdo de texto curto, com estrutura gramatical simples e mais recorrente no meio social ou no
letramento escolar.

Itens que avaliam o sentido de inferéncia; estabelecimento de relagdes entre partes; identificagdo do que é mais
relevante, do tema, da tese e do conflito da narrativa, das rela¢cdes de causa e consequéncia; compreensdo em
relacéo aos elementos de coeséo, coeréncia, anafora e apreensdo da organizagéo sequencial da narrativa.

Itens que avaliam a compreensdo do que esta nas entrelinhas e que se apreende por informagdes do contexto e
conhecimento de mundo (relagéo entre texto e situacdo), humor e ironia, onomatopeia, adequacao de linguagem
(formal e informal), interlocutor, opinido do autor, género (qual é o género textual apresentado e qual é a sua
funcéo).
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Guardadas as devidas diferencas quanto ao grau de dificuldade, tendo em
vista que 0 GERES avalia alunos do 2° ao 5° ano do EF, enquanto o PISA avalia
alunos na faixa de 15 anos, quando deveriam estar terminando a educacgdo basica,
as competéncias leitoras avaliadas pelas duas pesquisas guardam grande
proximidade.

A primeira subescala (“processamento de leitura”) proposta para 0 GERES
ndo existe para o PISA pelo motivo 6bvio de que o PISA “(...) ndo mede se os
estudantes de 15 anos sdo ou ndo capazes de ler em um sentido técnico (...) ndo
avalia a fluéncia de leitura dos estudantes de 15 anos, nem sua competéncia na
resolucdo de exercicios de ortografia ou de identificagdo de palavras” (PISA,
2003, p. 121). No que diz respeito ao GERES, o conjunto de habilidades
relacionado a tecnologia de escrita, na primeira subescala, assume uma
importancia crucial, ja que é o ponto de partida para que os estudantes das séries
iniciais do ensino fundamental progridam em sua competéncia leitora. Sendo
assim, essa ndo é uma divergéncia, mas uma adequagao ao publico avaliado pelo
GERES e pelo PISA.

A segunda subescala do GERES, comparada a primeira do PISA,
“Localizagcdo de Informagdo” e “Extragdo de Informacdo”, respectivamente,
coincidem quanto ao objetivo de possibilitar que os estudantes possam demonstrar
sua proficiéncia em identificar informacdes explicitas, de forma literal ou, no caso
do PISA, também as expressas por sinbnimos.

A subescala “Integracdo de Informagdes”, elaborada a partir dos itens do
GERES, apesar de estar menos detalhada do que a subescala “Interpretacéo de
Texto”, do PISA, do ponto de vista das habilidades selecionadas para sua
composicao, apresentam vérias semelhancas: Ambas transitam da localizacdo de
informagdo explicita para a inferéncia de informacdo; abordam a inter-relacéo
entre partes do texto e a sequenciagdo das informagdes; avaliam os alunos quanto
a selecdo do que é principal e relevante no texto e, consequentemente, quanto ao
tema tratado pelo texto, e demandam o entendimento quanto a aspectos de coesao
textual, incluindo os pertinentes a relagdes de causa e consequéncia,

As proximas subescalas, “Apreensdo de Aspectos Discursivos”, no caso do
GERES, e “Reflexdo e Avaliagdo”, por parte do PISA, sdo as que menos
convergem, embora se aproximem mais do que se distanciam. Quanto &

aproximacao, é possivel observar que o eixo central das duas subescalas coincide:
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ambas se caracterizam por demandarem conhecimento de mundo e articulacéo
entre a informacédo e o contexto por parte dos estudantes. O distanciamento se d&
principalmente no que tange a possibilidade do PISA avancar para a avaliagdo de
competéncias mais sofisticadas tanto em termos do contetdo quanto em termos da
forma do texto. Por exemplo, ao contréario do PISA, o GERES ndo tem itens nos
quais os alunos avaliem a qualidade e adequagdo de um texto a determinada
situacdo. Outro distanciamento na forma de distribuir as habilidades diz respeito
ao fato de o PISA ter formulado subescalas especificas para a competéncia leitora
quanto aos géneros, o que ndo foi possivel a partir dos itens GERES. Essa
possibilidade foi até discutida, mas perante 0 nimero reduzido de itens, optou-se
pela menor compartimentalizacdo, ficando as questOes referentes aos géneros
textuais agrupadas na subescala sobre apreensdo de aspectos discursivos.
Esclareco que os testes GERES contaram com significativa variedade de géneros
textuais, inclusive representativos de praticamente todos os formatos classificados
pelo PISA nas suas duas Ultimas subescalas, no entanto ndo havia quantidade
suficiente para subdividi-los.

O exercicio de comparacéo entre as subescalas do GERES e do PISA me
leva a constatar uma prevaléncia de convergéncias das anélises pedagdgicas
efetuadas. Ainda que o grau de complexidade entre os itens aplicados pelas duas
pesquisas seja bastante diferenciado, como j& mencionei, a linha condutora de
compreensdo em relagdo aos processos de aprendizagem de leitura e,
consequentemente, & sua avaliacho é a mesma. Sendo assim, o didlogo
estabelecido com as escalas do PISA reforgou a hipdtese de pertinéncia dos
construtos anteriormente propostos, a partir dos itens GERES, para que eu desse

continuidade ao estudo, agora por meio dos testes estatisticos.

5.2.2
Metodologia estatistica

Para o0s testes estatisticos referentes & existéncia de subescalas de
habilidades de leitura foram utilizados todos os itens aplicados aos alunos do 2° e
do 3° anos em trés avaliacOes: a avaliagdo realizada no inicio do 2° ano, ponto de
partida da pesquisa, e as avalia¢des realizadas ao final do 2° e do 3° ano. Além das

consideracfes comuns a todas as escalas, mencionadas no inicio deste capitulo,
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comento, a partir de agora, alguns aspectos particulares em relacdo as escalas de
habilidades em leitura.

Quanto a distribuicdo dos itens, além da subdivisdo por diferentes
habilidades, foi apropriado agrupa-los por teste para se explorar estatisticamente a
sua consisténcia. Mais especificamente, cada subescala compreende apenas o
conjunto de itens de uma das versdes do teste (versdo facil ou verséo dificil) de
determinada habilidade, em determinado ano. Essa decisdo foi necessaria, pois,
apesar de existirem itens para todas as habilidades, em todos 0s anos, a analise de
escalonabilidade exige dados completos, ou seja, 0 mesmo nimero de respostas
para todos os respondentes. Como cada subescala contou com um ndmero
diferente de itens em cada teste, se todas as respostas dos alunos fossem reunidas
apenas por habilidade, por exemplo, e, ndo, por versdao de teste, sO seriam
considerados para a escalonabilidade os itens comuns aos testes, para 0s quais
haveria respostas de todos o0s alunos e 0s outros seriam descartados. Ressalto que,
em alguns casos, a imputacéo de dados pode resolver o problema mencionado. No
entanto, as avaliagbes GERES exigiram o cuidado metodol6gico de ndo se
imputar dados entre diferentes versdes de testes. N&o seria apropriado fazé-lo,
pois os parametros estabelecidos pela Teoria de Resposta ao Item para o célculo
da proficiéncia levam em conta, por exemplo, a dificuldade de acerto ao item por
parte dos respondentes, o que se diferencia conforme a versdo de teste.

Se, por um lado, a estratégia de agrupamento por teste contribui para que
ndo se percam itens ndo comuns, por outro lado, o numero de itens distribuido por
habilidade e por versdo de teste torna-se restrito. Ressalto esse ponto, pois, além
de problemas com a qualidade dos itens ou com a sua alocagdo inadequada, a
quantidade reduzida de itens pode incidir na formacdo das escalas tornando-as
pouco robustas.

Detenho-me nessa questdo para comentar dois motivos principais para
limitacbes de itens no meu estudo. O primeiro deles diz respeito as
especificidades da pesquisa com alunos das séries iniciais, que ndo podem ser
submetidos a provas muito longas, sob pena de ndo conseguirem demostrar o0 seu
aprendizado, devido ao cansaco e, nao a falta de conhecimento sobre as
habilidades demandadas pelos itens. O segundo motivo se refere a restri¢des de
logistica da pesquisa GERES, em razdo das quais ndo foi possivel aplicar um

niumero variado de cadernos de testes, compativeis em termos de habilidades
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demandadas aos alunos, o que disponibilizaria um nimero muito maior de itens
para investigagOes posteriores.

Retomando a metodologia estatistica, apds tratar de questdes referentes a
distribuicdo dos itens, passo a abordar os procedimentos relacionados com o
célculo das proficiéncias.

Inicialmente, foi obtida uma medida da proficiéncia dos alunos por meio
da Teoria da Resposta ao Item ndo paramétrica (TRIN). A escala ou proficiéncia
resultante da TRIN € o escore total, ou seja, 0 nimero de acertos do individuo. A
proficiéncia assim obtida forma apenas uma escala ordinal. Os individuos podem
ser ordenados com seguranca se 0 modelo se ajusta aos dados, mas nada se pode
dizer sobre as diferencas relativas entre eles, assim como resultados obtidos em
testes diferentes ndo podem ser comparados.

Para que se tornasse possivel utilizar as boas propriedades da proficiéncia
obtida pela Teoria da Resposta ao Item Paramétrica (TRIP), mantendo-se a
subdivisdo proposta para as subescalas de habilidades de leitura (“processamento
do codigo”, “localizacdo de informagBes”, “integragdo de informacbes” e
“aspectos discursivos”), foi adotado um processo de particionamento da
proficiéncia, que utiliza tanto as informagGes obtidas com o modelo da TRIN
como as informagdes obtidas com 0 modelo da TRIP.

O particionamento da proficiéncia paramétrica em subescalas de
habilidades de leitura obedeceu ao procedimento relatado a seguir.

Como séo quatro as habilidades em estudo, a proficiéncia paramétrica foi
dividida em quatro partes iguais. Esta divisdo faz sentido porque a proficiéncia
obtida por meio da TRIP € uma variavel intervalar e ndo apenas ordinal, ou seja,
além de permitir a ordenacdo dos itens, permite, também, a quantificagdo e
comparagdo do tamanho das diferencas entre eles. Portanto, as quatro operagoes
aritméticas podem ser realizadas com a proficiéncia obtida pela TRIP.

Sendo assim, para cada teste, foi prevista, pelo modelo paramétrico, uma
proficiéncia méxima e uma proficiéncia minima. A proficiéncia do aluno em cada
uma das habilidades ou subescalas foi, entdo, calculada atribuindo-se a ele uma
proficiéncia proporcional ao escore total da TRIN. Nos dois casos extremos, se 0
aluno acertou todos os itens de determinada subescala, pelo calculo néo
paramétrico, foi atribuida a ele a proficiéncia maxima de seu teste e se ele ndo

acertou nenhum item de determinada subescala foi atribuido a ele a proficiéncia
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minima de seu teste. Desta forma, a proficiéncia da TRIP foi subdividida em
quatro proficiéncias também intervalares, utilizando-se a informacéo obtida com o

escore total da TRIN?.

523
Resultados das escalas de habilidade em leitura

As tabelas 9, 10 e 11, a seguir, mostram os resultados estatisticos obtidos

para os construtos formulados.

Tabela 9: Propriedades das escalas de habilidades em leitura/Inicio do 2° ano

Momento e verséo Processamento Localizacéo Integracéo Aspectos
do teste Discursivos
H=0,38 H=0,44
Teste do inicio do
2°ano Rho=0,82 Rho=0,51 Nao utiliza%éo de | Nao utilizagdo de
Verséo fécil escala”® escala
Total de itens por 13 2 0 1
subescala
H=0,38 H=0,24
Teste do inicio do H=0,41 H=0,42
2° ano Rho=0,77 Rho=0,49
Verséo dificil Rho=0,63 Rho=0,42
Total de itens por 8 3 2 3
subescala

Tabela 10: Propriedades das escalas de habilidades em leitura/Final do 2° ano

Momento e versdo Processamento Localizacéo Integracéo Aspectos Discursivos
do teste
H=0,29 H=0,39 H=0,20 H=0,13
Teste do final do 2°
ano Rho=0,67 Rho=0,66 Rho=0,43 Rho0=0,29
Versao féacil

Total de itens por 7 6 4 3
subescala
H=0,24 H=0,28
Teste do final do 2° H=0,27 H=0,23
ano Rho=0,50 Rho =0,58
Versao dificil Rho=0,53 Rho =0,52

Total de itens por 4 6 6 6
subescala

2 Férmula e detalhamento dos procedimentos, no anexo I.
% Auséncia ou baixo nimero de itens.
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Tabela 11: Propriedades das escalas de habilidades em leitura/Final do 3° ano

Momento e Processamento Localizacé@o Integracéo Aspectos Discursivos
versdo do teste
H=0,31 H=0,24 H=0,20
Teste do final do
3° ano N&o utilizacéo de Rho=0,60 Rho=0,69 Rho=0,55
Versao facil escala
Total de itens por 1 5 10 7
subescala
H=0,21 H=0,22 H=0,27
Teste do final do
3° ano N&o utilizacéo de Rho=0,65 Rho =0,57 Rho =0,58
Versao dificil escala
Total de itens por 0 10 8 6
subescala

“A formag&o de escalas parte da matriz de coeficientes (H) que indica as
correlagGes entre todos os pares de itens, tendo como referéncia a escala ideal de
Guttman, na qual todos os itens tém correlacéo positiva e proxima de 1. Itens que
ttm o H inferior ao valor de referéncia especificado pelo pesquisador
(normalmente 0.3) sdo automaticamente rejeitados na constituicdo da escala.”
(Pedrosa, 2007, p. 44). O pardmetro mencionado acima como normalmente
utilizado é o que corresponde a definicdo de qualidade das escalas segundo
Loevinger, apresentado na tabela 8. No entanto, para as dimensdes deste estudo
alguns coeficientes de escalonabilidade (H) e, também, alguns coeficientes de
confiabilidade (Rho) das escalas com valores mais baixos foram considerados, e
essa decisdo merece ser discutida.

Este estudo se propbe a examinar, via interpretacdo, 0s conceitos
propostos. Se, por um lado, estd pautado em evidéncias empiricas, por outro lado,
ndo exige excesso de rigor estatistico, tendo em vista sua caracteristica
eminentemente conceitual. A ideia principal é a de compreensdo das relagdes que
ocorrem entre 0 ensino e a aprendizagem. Assim, os resultados alcangados com
esta investigagdo ndo se destinam a decisdes importantes como, por exemplo, o
ordenamento dos alunos. Em outras palavras, se ndo preciso ordenar os individuos
com seguranca, ndo necessito exigir muita precisdo de escalonabilidade e posso
admitir coeficientes de escalonabilidade menos precisos.

Partindo desse entendimento, e do carater inovador de se propor escalas de
leitura para alunos das séries iniciais, considero que a construcdo das escalas foi

bem sucedida. Com excegdo da escala proposta em relagdo aos aspectos
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discursivos para a versdo facil do teste do final do 2° ano, que comentarei
separadamente, as escalas apresentaram coeficientes de escalonabilidade entre
0,44 e 0,20 (média, discreta e baivaG). Os valores mais baixos, provavelmente, se
devem aos chamados “erros de Guttman”. Estes casos ocorrem quando um
individuo acerta o item mais dificil, aquele com menor probabilidade de acerto, e
erra 0 mais facil, aquele com maior probabilidade de acerto. N&o é incomum que
um ou dois itens com essas caracteristicas, dependendo do H a ele(s) atribuido(s)
cause (em) uma diminuicdo significativa do H geral da escala. E importante
esclarecer, entretanto, que um coeficiente de 0,20 mostra uma escalonabilidade
fraca, mas mostra também que os itens ndo estdo reunidos de forma aleatéria: ha
alguma ordenagé&o que permanece entre eles.

No que diz respeito aos coeficientes de confiabilidade, as escalas
alcancaram valores entre 0,82 e 0,42 (forte, média e fraca). E nesse ponto que se
torna importante retomar a discussao sobre a quantidade de itens. Quando um item
apresenta problemas de escalonabilidade que podem comprometer a consisténcia da
escala, o ideal seria que o pesquisador pudesse retira-lo da referida escala. No
entanto, quando ndo h& muitos itens, nos encontramos diante da seguinte questdo: a
excluséo de itens interfere diretamente na confiabilidade das escalas.

No caso da minha pesquisa, a decisdo tomada foi a de retirar das escalas
apenas os itens que foram excluidos pelo proprio programa estatistico. Logo, foi
assumida uma relacéo de ordenacdo ainda que fraca entre os itens, para que ndo
houvesse grandes perdas de confiabilidade nas escalas.

Para finalizar, resta-me comentar a escala de aspectos discursivos
elaborada para o teste facil do final do 2° ano, pois os coeficientes obtidos para ela
foram bem mais baixos que os demais. Essa escala apresentou um item de H
muito baixo (0,09). Retirando-se apenas esse item, o H da escala subiria para 0,21,
ou seja, se houvesse muitos itens na escala, seria indicado exclui-lo, mantendo-se
apenas itens com coeficientes de escalonabilidade mais altos. Ocorre que essa
escala s6 contava com trés itens e, em razdo da op¢éo de priorizar a confiabilidade

das escalas, comentada anteriormente, esse item foi mantido.

% Conforme discutido, considerarei os valores abaixo de 0,3 (ndo considerados para Loevinger)
como baixos.
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Apesar do problema descrito, quando utilizada nos modelos, essa escala
nao apresentou nenhum resultado que destoe dos demais. Ao contrario, tanto em
relacdo aos coeficientes quanto em relacdo a significancia estatistica, a escala esté

alinhada com os resultados obtidos para as outras escalas.

53
Escalas de préaticas pedagdgicas de Lingua Portuguesa

53.1
Metodologia para elaborag&o dos construtos

Para a investigagdo da possivel existéncia de escalas de praticas
pedagdgicas de Lingua Portuguesa, foram utilizados os questionarios contextuais
aplicados, no final de cada ano, a cada um dos professores responsaveis pelas
turmas avaliadas cognitivamente na pesquisa GERES.

Como comentado em relagdo as escalas de habilidades de leitura, também
as escalas de préticas de Lingua Portuguesa sofreram interferéncias relativas a
quantidade de itens.

Se ja ndo sdo muitos os estudos que medem o efeito turma e o efeito
professor, ndo é dificil prever a falta de referencial tedrico e empirico que
subsidiasse a elaboragdo dos instrumentos da pesquisa GERES para medir as
préticas pedagdgicas, sobretudo se considerarmos as especificidades do periodo
inicial de escolaridade. O ideal para a construgdo de blocos de itens que busquem
captar conceitos latentes, € que o0s pesquisadores possam fazer uso de
investigacOes que j& tenham testado itens semelhantes. Esse processo colaborativo
de investigagdo favorece o aprimoramento de instrumentos de coleta de dados,
podendo sugerir permanéncias e mudangas de questdes, conforme os resultados
encontrados anteriormente.

Ainda que o estudo de um assunto sobre o qual predomina a falta de
informacgGes, por um lado, deva ser encarado como uma vantagem, Ppois
precisamos comecar a enfrentar tais desafios, por outro lado, deve ser
compreendido no contexto em que foi realizado e com suas limitagbes. Para
atenuar a escassez de estudos referentes a préaticas de ensino, especialmente os de
natureza quantitativa, os pesquisadores do GERES utilizaram trabalhos

qualitativos e revisdes de pesquisas, como aporte tedrico, assim como testes
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estatisticos, que auxiliaram na definicdo da versdo final do bloco de itens que
estaria a disposi¢cdo dos professores no momento da coleta de dados. Em parte, a
limitacdo mencionada foi também suprida pela participacdo de profissionais com
longa experiéncia na area de Lingua Portuguesa. Ainda assim, algumas restri¢oes
se impuseram & formacdo das escalas utilizadas nesta tese. Desta vez, tais
restricdes estiveram relacionadas com a pequena variagdo de modalidades de
préaticas de Lingua Portuguesa. Ao se transitar da elaboracdo e aplicagdo do
questionario para 0 momento da construcéo das escalas, é fato que os itens com
que se pode contar estdo delimitados. Como pesquisadores, podemos explora-los,
reorganizando-os, reagrupando-os, mantendo alguns, retirando outros, em funcéo
de analises de conteldo e de estudos estatisticos, mas eles serdo sempre 0s
mesmos.

Tendo como base esse contexto, interpreto o questionario que deu origem
as escalas utilizadas na investigacéo que realizei.

O bloco de itens relacionado a alfabetizagdo, presente no questionario, esta

descrito no quadro 3.
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Quadro 3: Questdes aplicadas aos professores sobre suas prioridades para alfabetizar.
AS QUESTOES 94 A 96 APRESENTAM AFIRMAGOES QUE CARACTERIZAM PRIORIDADES DE PROFESSORES. TAIS AFIRMACOES NAO SAO NECESSARIAMENTE ANTAGONICAS E MUITOS

PROFESSORES PRATICAM SIM~ULTANEAMENTE AMBAS. PEDIMOS QUE VOCE INDIQUE SUA
JRIDADE EM CADA QUESTAO, MARCANDO APENAS UMA OPCAO.

ARQUE A ALTERNATIVA QUE DESCREVE DE MANEIRA MAIS APROPRIADA OS PROCEDIMENTOS QUE VOCE UTILIZA PARA ALFABETIZAR SEUS ALUNOS.

nsino primeiro os sons das letras, depois as silabas e por Gltimo as palavras e frases.

rabalho aleitura a partir das vivéncias dos alunos e de pequenos textos, decompondo-os em frases, palavras e silabas até chegar aos fonemas.

ARQUE A ALTERNATIVA QUE DESCREVE DE MANEIRA MAIS APROPRIADA OS PROCEDIMENTOS QUE VOCE UTILIZA PARA ALFABETIZAR SEUS ALUNOS.

aco arelagdo entre as letras e seus respectivos sons. Paraisso uso diferentes recursos, como: pronunciar prolongadamente os sons e utilizar gestos e movimentos das méaos que acompanham a pronuncia.

. partir de textos significativos seleciono palavras para serem analisadas, comparando o tamanho, identificando a quantidade de letras, a posi¢do das letras na palavra, semelhancas e diferencas na sua estrutura.
Iro 3: Questdes aplicadas aos professores sobre suas prioridades para alfabetizar. (cont.)

ARQUE A ALTERNATIVA QUE MAIS SE APROXIMA DA SUA FORMA DE TRABALHO COM RELAGCAO AO PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES PARA O ENSINO DA ESCRITA E DA LEITURA.

ieralmente comeco apresentando as vogais, as familias sil&bicas mais simples, depois as mais complexas e termino o ano trabalhando algumas regras ortogréficas.

ieralmente, identificando quais sé@o as hipéteses dos alunos sobre o funcionamento da escrita e planejo atividades diferenciadas de acordo com o desenvolvimento dos grupos.

PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0811296/CA

99-LEIA OS COMENTARIOS ABAIXO FEITOS POR PROFESSORAS SOBRE SUA MANEIRA DE ALFABETIZAR. ASSINALE O COMENTARIO QUE MAIS SE APROXIMA DE SUA EXPERIENCIA DE TRABALHO.

(A) “Eu recebo alunos que chegam na escola sem nenhuma experiéncia com a escrita. Nunca seguraram um lapis, ndo sabem o que é direita ou esquerda e nem como segurar o caderno. Por isso, comego com atividades basicas:
desenhos, treino de coordenag&@o motora, reconhecimento de cores. S6 depois desse periodo de preparacdo é que comecgo a alfabetizagcdo propriamente dita. Prefiro iniciar pelas vogais e aos poucos combinar com as consoantes
trabalhando as familias silabicas. Na hora do trabalho com textos, prefiro textos curtos, bem simples.” (Cleusa, Belo Horizonte)

(B) “A minha turma, em geral, é sempre heterogénea. No inicio do ano tem aqueles que ja sabem escrever o nome e outros que nem pegaram no lapis ainda. Para ter controle de todas essas diferencas eu tenho que planejar bem o
que vou fazer. As vezes, planejo trés ou quatro atividades diferentes: escrita de nomes e palavras ou as letras que conhecem. E por ai vai: depende muito do que eles perguntarem para eu replanejar e propor mais coisas que 0s
deixem curiosos e os levem air comparando a escrita de uma palavra com a outra ou a tentar escrever palavras do jeito que eles pensam que é. Mesmo no inicio ja deixo que leiam revistinhas ou livrinhos da biblioteca. Aumenta o
interesse e dou atividades para encontrarem palavras que comecem igual ao nome deles.” (Helena, Rio de Janeiro)

(C) “Tenho paixédo por alfabetizar. Adoro criar um clima especial desde o inicio do ano. Crio 0 maior suspense para entregar o livro de alfabetizagdo. Se o livro recebido pela escola ndo atende minhas necessidades, trabalho com
outro. Sei que muita gente acha que nédo é certo, mas acho melhor o método mais antigo. Gosto, se possivel, de adotar um livro s6, prefiro o de contos. Comego por historinhas curtas que servem de ponto de partida para trabalhar
as sentengas, as palavras, silabas e letras. Acho que se a gente tem mais controle das licdes dadas fica mais facil saber o que esperar do aluno”. (Graciete, Campo Grande)

(D) “Olha, apesar de comegar a alfabetizacdo dos meus alunos seguindo o livro didatico adotado pela escola, muitas vezes, percebo que s6 ele ndo é suficiente. Se o livro segue o fonico, fica faltando o trabalho com texto, aleitura
de textos. Aluno também precisater chance de ler coisas diferentes ou ouvir histérias contadas por outras pessoas. No fundo, acho que posso dizer que meu método é eclético. Fago de tudo um pouco: ensino as vogais, treino as
familias sildbicas, levo textos interessantes para a sala de aula, dou muitos jogos e brincadeiras. Trabalho muito também para a crianga pensar sobre o jeito que ela falae como é que pode ser aescritado que ela falou. Tem
planejamento, mas também tem muito deimprovisagdo.” (Isabel Cristina, Ponta Grossa).
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Apresento, no quadro 4, os construtos que foram elaborados para o estilo de
alfabetizacdo dos professores da amostra em questdo e, logo apos, a anélise conceitual

dos itens, que fundamentou a formag#o desses construtos para a criacio das escalas?’.

Quadro 4: Construtos para o estilo de alfabetizar

Estilo de alfabetizar dos professores

Préticas menos contextualizadas Praticas mais contextualizadas
Questdo 94 - Opcéo A Questdo 94 - Opcao B
Questdo 95 - Opcédo A Questdo 95 - Opcao B
Questdo 96 - Opcéo A Questdo 96 - Opcao B
Questdo 99 - Opcéo A Questdo 99 - Opcao B

Questéo 99 - Opcéo C
Questdo 99 - Opcéo D

O questionério contextual foi elaborado a partir de depoimentos de
professores participantes de cursos de capacitagdo realizados entre os anos de
2005 a 2009 em vérias cidades brasileiras. Essa forma de oferecer itens
caracteristicos de tendéncias em relacdo as praticas de alfabetizacdo teve o
objetivo de utilizar discursos o mais proximo possivel aos da sala de aula,
oportunizando uma identificacdo, por parte dos professores, com o questionério.

Analisando o bloco de questdes 94, 95 e 96, que oferece as opgOes de
resposta (A) ou (B), observa-se que o conjunto de alternativas A esta direcionado
a captar, como conceito latente, um professor de perfil bem definido pelo uso de
métodos tradicionais de alfabetizacdo. Nesse ponto, comento algumas
caracteristicas dos metodos tradicionais que serdo discutidas mais detalhadamente
no capitulo 7. A alternativa (A) oferece possibilidade de expressdo aos professores
adeptos dos métodos sintéticos, que partem das unidades menores para,
gradativamente, irem incorporando & alfabetizacdo dos alunos as unidades
maiores, de acordo com uma suposta ordem de dificuldade. Nas questdes 94e 95,
alternativa (A), o ponto de partida € o som das letras, indicando a opgdo pelo
meétodo fonico. A questdo 96, alternativa (A), ndo esta claramente definida entre
0s metodos alfabético (iniciado pelo nome das letras) e silabico (iniciado pelas
familias sil&bicas). No depoimento, inicia-se a alfabetizagdo pelo nome da letra,

sendo que pelas vogais (as consoantes ndo sdo mencionadas), e passa-se, logo

2O leitor vai encontrar as denominacdes subescalas e escalas no decorrer do trabalho. No caso da
minha pesquisa, 0 termo subescalas foi utilizado por ser bastante elucidativo da questdo de
pesquisa. Explicando melhor, o conjunto geral de itens, tanto de habilidades dos alunos quanto de
praticas dos professores, ja& forma uma escala, mas eu estou em busca de escalas menores,
subescalas, no interior dessa, mais ampla. No entanto, depois de criadas, as subescalas nada mais
sdo do que escalas, e assim passam a ser denominadas, até mesmo para efeitos de praticidade do
texto.
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apds, para as silabas. Pelo periodo em que o depoimento foi colhido, 2005 a 2009,
0 mais provavel é que essa opgdo represente uma identificacgdo com o método
silabico, ja que, entre os dois métodos, este € mais utilizado nos tempos atuais.

As alternativas da questdo 99 (A, B, C e D) apresentam depoimentos mais
detalhados que contribuiram para reforcar as definicdes dos professores em
relagdo ao seu estilo de alfabetizar. Nas afirmagdes feitas na opgéo 99 (A) parte-se
do principio de que o processo de ensino dirige a aprendizagem e uma das
consequéncias desse entendimento € a de que a crianga SO conhece a escrita
quando chega a escola. A énfase pedagbgica incide sobre as habilidades
perceptivas, que sdo consideradas pré-requisitos para as aprendizagens de ler e
escrever. Outro conceito importante relacionado com essa concepgéo, demostrado
no depoimento, € o de que a aprendizagem ocorre de forma linear e gradativa e de
que ela resulta basicamente de aspectos mecanicos e ndo conceituais.

A opcdo prioritdria pelas questdes analisadas anteriormente,
principalmente pela falta de referéncia ao uso de textos®®, foi considerada como
representativa de praticas “menos contextualizadas” de alfabetizar.

Em relagdo ao conjunto de depoimentos das questes 94 (B), 95 (B) e 96
(B), juntamente com as opgdes 99 (B), 99 (C) e 99 (D), podemos observar,
principalmente, uma preocupagdo com a utilizacdo dos textos como aliados no
processo de alfabetizacdo, ainda que o espago oferecido aos alunos para sua
exploragéo se apresente de forma diferenciada.

O depoimento da questdo 94 alternativa (B) esta associado a adogdo dos
metodos analiticos. Parte-se do texto como unidade de andlise e hd uma
valorizagdo das vivéncias dos alunos. O depoimento da opgédo 95 (B) menciona a
importancia do trabalho com textos significativos e deixa transparecer o espago de
participacdo do aluno, que analisa, compara, identifica, num processo reflexivo de
aquisicdo do codigo. O depoimento da alternativa 96 (B) demostra preocupacdo
com 0s processos internos de aprendizagem, considerando as hipoteses do aluno
no referido processo. A mengdo ao planejamento diversificado, conforme o
desenvolvimento dos grupos, abre espaco para a provavel consideracdo da leitura
de textos. As afirmagdes feitas na opcdo (C) também abordam a utilizacdo de

textos, tomando-os como incentivo para a alfabetizagdo. O depoimento da

% Com excecdo da opcdo A da questdo 99, que faz uma breve mencdo a “textos curtos, bem
simples.”
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alternativa 99 (D) menciona o trabalho com textos, variados e interessantes, com
jogos e com brincadeiras. Percebe-se, ainda, uma aposta na reflexdo do aluno
como aprendiz, que pensa sobre como pode representar a fala por meio da escrita.

Em resumo, os professores que fizeram sua escolha preferencialmente por
questdes do segundo bloco comentado associam o trabalho com o texto a
diferentes formas de sistematizacdo do codigo de leitura e escrita. As vivéncias
dos alunos, o seu interesse, 0 uso de textos significativos, as hipotese dos alunos
sobre a escrita, a diferenciacéo de atividades (conforme a heterogeneidade entre
os alunos) séo fatores considerados por esses professores como importantes no
processo ensino\aprendizagem. Enfim, a identificagdo com os depoimentos desse
conjunto de alternativas demostra uma tendéncia do professor a acreditar que os
individuos passam por processos diferenciados de aprendizagem, nos quais sao
participantes ativos no ato de aprender e em que o aprendizado do codigo
necessita, em algum grau, ser contextualizado, sendo, o texto, o elemento que
caracteriza, nos depoimentos, essa contextualizagdo. Por este motivo, denominei o
construto correspondente como préaticas de alfabetizacdo “mais contextualizadas”.

Essas préaticas declaradas pelos professores apresentam algumas
apropriagdes/transposicdes didaticas derivadas do debate estabelecido no Brasil a
partir de meados dos anos 80, que serdo abordadas no capitulo7, conforme ja
mencionado. Elas estdo relacionadas com contribui¢Ges trazidas pelos estudos
sobre a Psicogénese da Lingua Escrita e sobre o Letramento.

Apresento a seguir, 0 conjunto de itens dos construtos de modalidades de
préticas de Lingua Portuguesa. As escalas foram elaboradas com base nas respostas
dos professores das turmas de 2° e 3° ano ao questionério aplicado em novembro
sobre suas opg¢Bes pedagodgicas no trabalho com as suas respectivas turmas.

Os estudos sobre eficicia escolar indicam a énfase académica e em
aspectos cognitivos e a énfase na leitura e na expressao oral como caracteristicas
encontradas em escolas que maximizam o aprendizado dos estudantes. Slavin
(1996, p. 11) também ressalta a relacdo entre o tempo dedicado a instrucéo e o
aumento do aprendizado. A indicacdo desses fatores de eficicia, mais amplos,
serviu como ponto de partida para que se levantassem as agdes dos professores
que pudessem traduzi-los.

As opgOes de resposta oferecidas aos professores por meio da escala de

Likert, por exemplo, favorecem a apreensdo do tempo despendido com vistas a
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instrucdo. Ainda que essa seja s6 uma aproximacdo de medida em relacdo a indicacéo
da importancia do fator tempo abordada por Slavin, quando o professor esclarece
sobre suas prioridades pedagdgicas, ou seja, sobre a frequéncia com que ofereceu
determinadas atividades aos seus alunos, o conjunto de suas op¢des nos d& uma ideia
do quanto do seu tempo foi dedicado a instrugéo, nesse caso, em relagdo as atividades
de Lingua Portuguesa, contidas no questionario. A sequéncia de opcdes de respostas
oferecidas aos professores quando da coleta dos dados pelo Projeto GERES, que pode
ser observada no quadro 5, tornard essa ideia mais clara para o leitor.

Quadro 5: Questdes aplicadas aos professores sobre suas prioridades para o ensino da Lingua

Portuguesa.

NESTE ANO, COM QUE FREQUENCIA VOCE REALIZOU AS SEGUINTES PRATICAS NAS
SUAS AULAS COM ESTA TURMA:

Préaticas de Lingua Portuguesa e frequéncia das Vérias Cercade | Algumas Rara-
préticas vezes por umavez vezes no | mente
semana por bimestre
semana
Ler em voz alta histérias ou outros textos para 0s O O O O
alunos.
Contar uma histéria para os alunos. O O O O
Leitura silenciosa pelos alunos de textos do livro O O O O
didatico.
Leitura silenciosa pelos alunos de textos escolhido O O O O
por eles.
Leitura silenciosa pelos alunos de textos que eu O O O O
escolhi.
Leitura oral, individual e alternada entre os alunos 0O 0O 0O 0O
de uma historia para toda a classe.
Leitura coletiva em voz alta pelos alunos. O O O O
Ditado. O O O O
Copia de textos. O O O O
Exercicio de caligrafia. O O O O
Redacéo de um texto sobre tema escolhido pelos O O O O
alunos.
Redacéo de um texto sobre tema que eu escolhi. O O O O
Estudantes respondendo por escrito a perguntas O O O O

feitas ao final da historia lida.

Como pode ser observado no quadro 5, as questdes dirigidas aos professores
séo todas referentes ao tipo de énfase dada a aspectos cognitivos, sendo assim, a
estratégia que resultou nos construtos internos as praticas Lingua Portuguesa foi a
de manutenc&o de todos os itens. As préticas foram agrupadas apenas por diferentes
modalidades, conforme apresentado no quadro 6, para que cada conjunto de item

fosse testado posteriormente.

Nunca

|

o/o|oooo|joo| oo oo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0811296/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0811296/CA

73

Quadro 6: Construtos para as praticas de Lingua Portuguesa

Construtos para as praticas de Item respondido
Lingua Portuguesa

Oportunizar que os alunos Ler em voz alta histérias ou outros textos para os
oucam textos (Leitura alunos.
Professor)

Contar uma histéria para os alunos.

Oportunizar Leitura silenciosa pelos alunos de textos do livro

que 0s didatico.

alunos Silenciosa

realizem Leitura silenciosa pelos alunos de textos escolhido por
leitura eles.

Leitura silenciosa pelos alunos de textos que eu
escolhi.

Estudantes respondendo por escrito a perguntas feitas
ao final da histéria lida®.

Em voz alta Leitura oral, individual e alternada entre os alunos de
uma historia para toda a classe.

Leitura coletiva em voz alta pelos alunos.

Oportunizar Ditado.

que 0s
alunos Copia de textos.
escrevam
por meio de | gyercicio de caligrafia.
Redacao de um texto sobre tema escolhido pelos alunos.
Redacado de um texto sobre tema que eu escolhi.
53.2

Metodologia estatistica

O estilo de alfabetizar dos professores participantes da pesquisa GERES
foi analisado a partir dos itens 94, 95, 96 e 99, ja comentados. Esses itens foram
transformados em varidveis indicadoras da opcéo de resposta. Assim, cada item
com duas opcdes de resposta passou a corresponder a dois itens e 0 item com
quatro opgOes de resposta passou a corresponder a quatro itens. As respostas dos
professores aos questionarios aplicados no final do 2° e do 3° anos foram
computadas e geraram um indice representativo da intensidade com que cada um

deles realizou o conjunto de préticas que compde cada escala.

# Esse item envolve tanto a leitura quanto a escrita e foi agrupado com as praticas de leitura. Isso
se deve a avaliacdo de que, na maioria das vezes, quando o professor pede aos alunos para
responderem a perguntas sobre o texto, o seu objetivo principal estd mais relacionado com o
desenvolvimento (e o conhecimento) da capacidade do aluno para compreender o texto do que,
propriamente, com o desenvolvimento da escrita.
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Os dois conjuntos de itens propostos para o estilo de alfabetizar dos
professores foram testados quanto & possibilidade de formagdo de escala de
Mokken. Os itens 99 (C) e 99 (D), que apresentaram problemas de medida, foram
incluidos nos dois grupos, alternadamente. Em todos os casos eles foram
excluidos das escalas pelo MSP. O item 99 (C) foi excluido por apresentar um
coeficiente de escalonabilidade muito baixo, indicando que ele ndo teve poder de
discriminacdo em relagdo aos construtos. Ja o item 99 (D) foi eliminado por
apresentar o coeficiente de escalonabilidade negativo nas duas escalas, indicando
que ele é um item sem correlagdo com os demais. Desta forma, as escalas ficaram

definidas como mostra o quadro 7.

Quadro 7: Construtos finais para o estilo de alfabetizar

Estilos de alfabetizar dos professores

Praticas menos contextualizadas Praticas mais contextualizadas
Questdo 94 Opcéo A Questdo 94 Opcéo B
Questédo 95 Opcéo A Questado 95 Opcédo B
Questdo 96 Opcgéo A Questao 96 Opcéo B
Questdo 99 Opcéao A Questao 99 Opcédo B

Passo, adiante, a descrever os procedimentos de analise confirmatdria das
escalas de praticas de Lingua Portuguesa. Esse conjunto de itens ja havia sido
testado quanto a sua qualidade para a formagao de escala Unica, apresentando boas
medidas estatisticas. No entanto, para o objetivo especifico desta investigagdo, os
itens foram examinados segundo os subconjuntos relativos a diferentes
modalidades de praticas. Os construtos foram mantidos conforme a interpretagéo

pedagogica prévia, pois nenhum item foi excluido das escalas durante os testes.

5.3.3
Resultados das escalas de praticas de Lingua Portuguesa

O quadro 8 apresenta os resultados de medida obtidos para as escalas

referentes ao estilo de alfabetizar dos professores.

Quadro 8: Propriedades das escalas para o estilo de alfabetizacao.
Praticas menos contextualizadas Praticas mais contextualizadas

H=0,62 Rho=0,80 H=0,52 Rho=0,96

Os dois conjuntos de quatro itens testados para medir o estilo de

alfabetizar formaram escalas com boas propriedades. Foram obtidos resultados
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que mostraram forte nivel de correlagdo entre os itens, no sentido de captar o
conceito latente, e uma forte confiabilidade para essa medida.
A tabela 12 apresenta os resultados encontrados para a medida dos

construtos de praticas de Lingua Portuguesa.

Tabela 12: Propriedades das escalas de praticas de Lingua Portuguesa

Construtos para as praticas de Lingua Portuguesa

Modalidade de pratica H Rho
Leitura realizada pelo professor 0,91 0,92
Leitura silenciosa realizada pelo aluno 0,68 0,88
Leitura em voz alta realizada pelo aluno 0,74 0,84
Escrita: copia, ditado e caligrafia 0,48 0,65
Escrita: redacéo 0,65 0,79

Ainda que ndo sejam muitas as modalidades de préticas abordadas pelo
questionario, todas as escalas apresentaram boas medidas estatisticas, resultando
em construtos importantes para a compreensédo do ensino/aprendizado da nossa
lingua. As escalas de leitura realizada pelo professor, leitura silenciosa realizada
pelo aluno, leitura em voz alta realizada pelo aluno e escrita de redacdo
apresentaram coeficientes fortes para a escalonabilidade dos itens, indicando uma
alta associacao entre eles e foram altos, também, os coeficientes encontrados para
a confiabilidade da medida. A escala obtida para copia, ditado e caligrafia
apresentou coeficientes medianos tanto para a escalonabilidade quanto para a

confiabilidade.
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