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Introdug&o - Uma Unica histdéria néo é suficiente

“Professora, enquanto ‘acontecia a Idade Média’, nos
outros lugares ndo acontecia mais nada?”

Essa foi uma pergunta que ouvi de um estudante curioso e intrigado com o
cenério histérico que lhe estava sendo apresentado. Esse tipo de questionamento,
aparentemente infantil e superficial, vindo de uma crianga de aproximadamente 12
anos, revelou-me o que parece ser um dos grandes problemas do ensino de
Historia em nossas escolas: a predominancia de uma perspectiva eurocéntrica de
abordagem dos contetdos na maior parte dos curriculos praticados atualmente.

Certamente que a essa constatacdo eu sou fui capaz de chegar depois de
um momento imediato de total constrangimento diante da turma. Aquele
estudante foi capaz de ver nas minhas aulas o que eu mesma néo tinha sido capaz
de observar: a Unica histérica que eu contava ndo era suficiente. Chimamanda
Adichie, uma jovem e talentosa escritora nigeriana, afirmou numa palestra

intitulada “Os perigos de uma historia Gnica™*

, que nunca ha apenas uma historia
sobre nenhum lugar. E o problema em insistirmos em contar apenas uma Unica
histéria ndo é que ela seja uma mentira, mas ela é incompleta. Meu aluno do 7°
ano do ensino fundamental — naquela época ainda chamada de 62 série — sentia
falta de outras historias. Naquela pergunta estava impressa sua capacidade
cognitiva de perceber a dimensdo temporal (“enquanto acontecia”) e espacial
(“nos outros lugares”) das experiéncias historicas que lhes estavam sendo
apresentadas, e a0 mesmo tempo, sua capacidade critica de perceber que poderiam
existir em outros espagos outras experiéncias que ocorriam naquele mesmo
tempo. Sua curiosidade infantil Ihe cobrava outras historias, que eu, a narradora,
ndo lhe havia permitia conhecer. Com um pouco mais de tempo pude perceber
que essa escolha ndo era s6 minha. Os livros didéaticos, o programa da escola e a
pratica de meus colegas professores me direcionavam e me apoiavam nessa
opcéo. A reflexdo sobre essa escolha me ocupou durante muito tempo, e hoje
percebo que ela ndo comegou na pergunta daquele aluno, tampouco nela se

encerra. Aquela pergunta me ajudou a resignificar tantas outras perguntas que eu

! A palestra gravada em video em Julho de 2009 foi amplamente divulgada na internet e pode ser
vista em
http://www.ted.com/talks/lang/pt/chimamanda_adichie_the_danger_of _a_single_story.html.
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jé trazia comigo. Bem como o alerta de Chimamanda Adichie contribuiu para
procurar respostas em outros lugares. E a maior riqueza desse movimento € que
essa minha reflexdo sobre o ensino de Historia foi provocada por dois alunos:
aquele que me fez a pergunta e aquela que me apresentou aos perigos da histdria
Gnica’.

Meus interesses de pesquisa sobre o tema da educacdo surgem nos
processos de formacdo inicial e continuada como professora de Historia. A
reestruturacéo da secretaria estadual de educacdo do Rio de Janeiro em fungéo da
fusdo entre o antigo estado do Rio e o estado da Guanabara foi 0 tema do meu
trabalho monogréafico de conclusdo do curso de graduagdo na Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)®. Nesse movimento de reorganizagdo da
administracdo estadual foi criado, no interior da secretaria de educacéo, um 6rgdo
que seria responsavel por uma ampla reforma curricular, o Laboratério de
Curriculos. Chamou-me atencdo a autonomia que a equipe técnica desse 6rgdo
obteve para propor e implantar grandes transformagfes no ambito dos curriculos
da rede estadual de educacéo. E essa foi minha primeira aproximagéo com o tema
das politicas de curriculo. Posteriormente, a prética docente como professora de
Histéria da rede estadual do Rio de Janeiro e mais tarde da rede privada, me
provocou com questdes ligadas ao ensino de Histéria. O que os professores
pensam sobre 0 que ensinam e sobre o que deveriam ensinar? Qual a fungéo do
ensino de Historia e qual suas relagbes com a formagdo para a democracia,
cidadania e direitos humanos? Essas foram algumas questdes que busquei
responder com a pesquisa desenvolvida no curso de mestrado em Educacéo,
realizado na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Ri0)*. Dos
resultados dessa pesquisa (ARAUJO, 2006), que teve como universo empirico
privilegiado entrevistas com 15 professores e professores de Historia das redes
publicas do Rio de Janeiro, surgiram novas perguntas que alimentaram velhas

angustias sobre o curriculo de Historia na educacao basica.

2 A palestra de Chimamanda Adichie me foi dada a conhecer por meio de uma aluna, estudante de
graduacdo do curso de Histéria da UFRJ, que me enviou o link por e-mail.

* A monografia recebeu o titulo de O Laboratério da Competéncia: o tecnicismo e as relacdes
pessoais na Secretaria de Estado de Educacdo e Cultura do novo estado do Rio de Janeiro (1975-
1979) e foi apresentada como requisito parcial para a aquisi¢do do grau de bacharel em Histéria
em 1997.

* A dissertagdo recebeu o titulo de Formando sujeitos: as aliancas entre o ensino de Histéria e a
educacdo em Direitos Humanos e foi apresentada como requisito parcial para aquisicdo do grau de
mestre em educacdo em 2006.
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As representagdes docentes apontaram para a compreenséo do papel da
educagdo como produtora de individuos intelectualmente autbnomos e criticos
com capacidade de atuar ativamente na realidade social. Para maior parte dos
entrevistados nesta pesquisa, criar a consciéncia desta capacidade de agéo estaria
estreitamente vinculada a identificacdo da historicidade dos processos sociais, ou
seja, da percepc¢do de que a realidade social € construida historicamente e que 0s
motores de mudanca dessa realidade incluem a agc&o dos grupos humanos. Fazer
com que os alunos e alunas sejam capazes de perceber essa historicidade é uma
das principais funcdes do ensino na opinido desses professores e professoras.
Sendo assim, o potencial transformador do ensino de Histéria — valorizado pela
maior parte dos entrevistados — relaciona-se com a capacidade do aluno se
perceber como um ser social, inserido em uma dada sociedade e em uma dada
época, e perceber sua capacidade de acdo nesse contexto. E esse potencial se
localiza, em parte, no prdprio objeto da Histdria — as relagdes e as acbes humanas
no tempo —, e ndo apenas no seu método ou pratica de ensino. Essas
caracteristicas do objeto e do processo de ensino e aprendizagem permitem pensar
na realizacdo de um dos objetivos apontados com recorréncia para o estudo da
Histdria, que é a produgdo de uma reflexdo de natureza historica. Esse tipo de
reflexdo se desenvolve principalmente através da capacidade de analisar as
transformacOes sociais a partir da identificacdo das diferengas, das diversidades e
das especificidades referentes as sociedades, em seus tempos e espacos. Esse tipo
de reflexdo, tendo por principio o reconhecimento de diferencas em seus
contextos historicos, aponta para a formagdo de identidades inseridas num
processo de conscientizagdo dos individuos como atores de suas historias
individuais e coletivas, a0 mesmo tempo em que, proporciona a formagéo de
subjetividades habilitadas para o convivio, o respeito e o reconhecimento das
diferencas culturais.

Entretanto, ao ouvir os mesmos professores sobre a selegédo curricular
realizada para atender esses objetivos, verifica-se um importante descompasso. Na
maior parte dos depoimentos encontram-se criticas mais ou menos severas a
chamada Histéria tradicional, contudo os conteddos mobilizados para a
constituicdo dos curriculos ndo abandonam as abordagens que privilegiam a
Europa como modelo para as experiéncias histdricas das outras sociedades,

destacando a perspectiva da Histéria econdbmica das sociedades capitalistas,
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organizada a partir de uma concepgéo de tempo linear e quase sempre marcada
por uma idéia de progresso. Dentre os resultados da pesquisa foi possivel observar
que a predominancia de uma abordagem eurocéntrica de organizacdo dos
contetdos, marcada por uma perspectiva temporal linear e progressiva, chama
atencdo por se colocar diretamente em oposi¢do as ideias de cidadania e formacéo
critica, relacionadas diretamente aos objetivos defendidos pelas proposicdes
politico-pedagdgicas para essa disciplina.

A época da realizagdo da pesquisa do mestrado eu ja fazia parte do Grupo
de Estudos sobre o Cotidiano, Educagéo e Culturas (GECEC), coordenado pela
professora Vera Maria Candau na PUC-Rio, onde foi possivel ampliar as questdes
que a pratica docente e as reflexes académicas me traziam. Por que essa
perspectiva de organizacdo curricular se mantém? Quais as sdo as
possibilidades de critica ao seu carater monocultural? Quais sdo as
possibilidades de construir dialogos interculturais a partir do saber historico
escolar? Foram essas as questdes que me levaram ao doutorado em educagédo na
PUC-Rio em 2008.

Em maio de 2009 fui aprovada em concurso publico de provas e titulos
como professora assistente no departamento de Didatica da Faculdade de
Educacdo da UFRJ. A didéatica e a préatica de ensino de Historia passaram a ser
objeto de reflexdo nessa nova experiéncia docente, agora no ensino superior.
Atuar na formagcdo inicial de professores de Historia me provoca cotidianamente a
pensar sobre as politicas de curriculo para o ensino de Historia na educagéo
basica. E me faz provocar meus alunos a pensarem sobre quais Historias eles
querem ensinar. Muitos deles se sentem limitados pelos constrangimentos
regulatérios das politicas de curriculo e dos sistemas de educacdo, outros tantos
acreditam nas “brechas do sistema”. Até onde é possivel ir pela contram&do? Quais
as possibilidades que as proprias politicas de curriculo nos apresentam? Na
experiéncia do ensinar e aprender a ser professor o livro didatico tem se mostrado
um espaco privilegiado de reflexdo. A perspectiva eurocéntrica que seleciona
as historias que contamos nas escolas esta presente nos livros didaticos? As
propostas curriculares apresentadas nos livros didaticos trazem alternativas

aela?
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Muitas sdo as questdes que essa tese buscou responder. Para tentar atender
a todas as essas demandas o texto se organiza em cinco capitulos, além dessa
introducgdo e uma parte final que aponta para alguma considerages finais.

O primeiro capitulo — Tradicdo disciplinar em politicas de curriculo
para o ensino de Histdria — tem o objetivo de apresentar a permanéncia de uma
organizagdo curricular marcada por uma perspectiva temporal linear e progressiva
como parte de uma tradicdo disciplinar no ensino de Histdria. Nesse capitulo,
dividido em duas partes, mobilizo categorias de andlise do historiador da
educacdo inglés Ivor Goodson para apresentar analise de politicas de curriculo
para o ensino de historia. A primeira parte pretende reconhecer padrdes de
estabilidade que garantem a manutencdo da tradicdo em propostas curriculares
realizadas entre as décadas de 1970 e 1990, e a segunda parte pretende analisar a
permanéncia da tradi¢do disciplinar em livros didaticos de Historia avaliados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) nos anos de 2002, 2005 e 2008.

O segundo capitulo — Construindo uma alternativa a tradi¢gdo moderna
— tem o objetivo geral de reconhecer a possibilidade de critica a tradicdo
disciplinar marcada pelo regime moderno de historicidade atraves da sociologia
das auséncias e da sociologia das emergéncias. Na primeira parte desse capitulo,
com apoio da conceituacdo do historiador francés Frangois Hartog, busco
reconhecer marcas do regime moderno de historicidade como imperativos
histéricos para a permanéncia de uma orientagdo curricular marcada por uma
perspectiva temporal linear e progressiva como parte de uma tradicdo disciplinar.
Na segunda parte dedico-me a afirmar a possibilidade de construgdo de uma
alternativa a tradicdo moderna a partir da critica a Razdo ocidental proposta pelo
soci6logo portugués Boaventura de Sousa Santos.

O terceiro capitulo — O trabalho de tradugéo no saber histérico escolar:
dialogos interculturais possiveis — tem o objetivo de afirmar a possibilidade de,
por meio do trabalho de traducdo, o saber histdrico escolar se constituir como
espaco de dialogos interculturais. A primeira parte desse capitulo procura articular
0 conceito de traducéo, de Boaventura Santos, com a concepgdo de educagéo
intercultural critica de Vera Maria Candau. A segunda parte tem o objetivo de
defender a possibilidade do saber historico escolar se constituir como espaco de

dialogos interculturais.
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O quarto capitulo — Auséncias e emergéncias em livros didaticos de
Histéria — tem o objetivo de apresentar o universo empirico explorado na
pesquisa, justificando a selecdo das colecBes didaticas, da metodologia e das
categorias de analise. A primeira parte pretende justificar a escolha da edigéo de
2011 do PNLD como marco empirico, a segunda parte apresenta os critérios de
selecdo dos objetos de andlise e a terceira parte apresenta as unidades de contetdo
e as categorias de analise.

Por fim, o quinto capitulo — Em busca de sinais de alternativa por entre
marcas de tradigdo — apresenta os resultados na analise das cole¢des didaticas. A
énfase est4 colocada nas possibilidades de romper com a tradicéo, possibilidades
essas que j& existem enquanto sinais que precisam ser ampliados simbolicamente.
Na primeira parte a analise se volta para as caracteristicas referentes a organizacéo
das colecdes e na segunda parte a analise destaca aspectos presentes nos textos-
base dos livros didaticos que podem ser considerados como sinais de alternativa.

Este trabalho, portanto, pretende defender a tese de que contar outras
histérias é possivel. Muitos ja o fazem. Importa agora apurar 0s ouvidos e
reconhecer de onde vem o som. Acredito que os livros didaticos de Historia
podem servir como bons amplificadores para esse trabalho de reconhecimento,

pois uma Unica histéria ndo é suficiente. Até uma crianca de 12 anos sabe isso!
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