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Resumo Resumen

O trabalho que propomos visa a apresentar El trabajo que proponemos busca presentar un
uma analise da colecdo didatica LINGUA LATINA andlisis de la coleccion didactica LINGUA LATINA
PER SE ILLUSTRATA, escrita por Hans @rberg na PER SE ILLUSTRATA, escrita por Hans @rberg en la
década de 1990, a partir de pesquisas sobre 0 década de 1990, a partir de investigaciones sobre
ensino de linguas. la ensefianza de lenguas.

1. Introducéo

Neste trabalho, desejamos refletir sobre uma colecdo de livros didaticos para
ensino de latim. Esta analise tem por antecedentes os questionamentos que fazemos
desde o inicio dos estudos classicos e que, de certa forma, inquietam-me até hoje.
Perguntas como “por que ensinar uma lingua cléssica — latim, grego — nos dias de
hoje?” e “se o latim ndo € uma lingua ensinada nas escolas e o alunado é bastante
especifico, ha algum material didatico (livro didatico ou colegdo) de apoio aos
docentes/discentes no percurso dos estudos?” sdo norteadoras dessa pesquisa que
desenvolvemos.

Outras davidas surgiram: os materiais/colecdes/livros didaticos a que tive acesso
atendem as expectativas dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem?
Buscando discutir tais questdes, depois de analisar alguns desses materiais em outros
trabalhos, apresentamos reflexdes sobre um tomo pertencente a uma colegdo bastante
vasta e que continua crescendo. A opcao pela colegdo, intitulada LINGUA LATINA PER SE
ILLUSTRATA, se deve ao fato de termos observado que se trata de um material que busca
diferenciar-se dos demais e apresenta propostas que vao além da abordagem gramatica-
tradugdo.

Para analisa-lo, buscaremos o arcabouco tedrico da concepgdo dialdgica de
linguagem (BAKHTIN, 2003; VOLOSHINOV, 2009), da Analise do Discurso de base
enunciativa (MAINGUENEAU, 1997; 2002) e de pesquisas sobre o ensino de lingua
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materna (ROJO, 2005; 2008; GERALDI, 2006; MARCUSCHI, 1996) e estrangeira
(MOITA LOPES, 1996).

Esperamos suscitar novos estudos no campo do ensino de linguas cléssicas, e
que, exarantibus litteris', possamos contribuir melhor para a formagéo de latinistas —
professores e alunos.

2. Latim: uma lingua morta?

7

Tratar a lingua sob a Gtica de que é um sistema imével, sem vida, sem
possibilidades de movimento é ignorar seu efetivo funcionamento. E ai afirmamos
nossa posicdo para o ensino de letras classicas: ndo concordamos com o tratamento de
“lingua morta” dado ao latim e ao grego antigo, por exemplo. Palavras como as de
Coutinho (1970, p. 27) nos fazem essa referéncia explicita:

44, Quanto ao uso, classificam-se as linguas em vivas, mortas e extintas. (...)
46. MORTAS, as que ja ndo sdo faladas, mas deixaram documentos escritos, como 0
latim e o grego literarios.

Esta andlise ndo buscou essa perspectiva de lingua. N&o obstante sua
inexisténcia em alguma comunidade como era no vasto Império Antigo — o latim, como
lingua que, como qualquer outra, se portou como sistema vivo —, desenvolveu-se. Ele
ndo deixou de ser usado. Inclusive é a lingua oficial da Igreja até os dias de hoje,
embora ndo seja L1 de nenhum grupo social. Os registros literarios que temos nos
oferecem a certeza de um estado, tdo somente. E é um sem-nimero desses textos.
Afirma Monteil (2003, p. 39):

Como lengua escrita, el latin no ha dejado de emplearse, hasta en fechas en ocasiones
cercanas a nuestros dias, en determinados usos literarios, juridicos, diplomaticos o
litirgicos. Como lengua hablada, es delicado determinar la fecha en la que el latin ha
dejado de usarse.

Ha escolas, especialmente na Europa, onde € regra de uso o falar em lingua
latina ou lingua grega antiga®. Esse é mais um indicio de que tratar a lingua como
morta, e ndo um continuum do sistema que gerou o espanhol, o francés, o italiano e o
portugués, por exemplo, é um equivoco. E sobre esse desenvolvimento do sistema
lingliistico que fala Williams (1973, introducéo):

O latim como lingua viva estava sujeito a constantes modificacdes. Enquanto a lingua
das classes cultivadas (o latim classico) se tornava cada vez mais uniforme sob a
influéncia estabilizadora da cultura e do aprendizado, a lingua do povo (o latim vulgar)

! Em uma traduco livre, "buscar as preciosidades nas letras".
2 A propria Academia que edita os livros oferece um curso de fundamentos Humanistas talhado sob esse
viés. Chama-se Accademia Vivarium Novum.
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se tornava cada vez mais diversificada na medida em que se disseminava como a
expansdo do vasto Império Romano. O latim classico se tornava uma lingua morta,
enquanto o latim vulgar se desenvolvia nas chamadas linguas neolatinas ou romanicas.

Como toda lingua, ha variagdes no sistema devido aos substratos, superestratos e
adstratos daquela comunidade linguistica. O latim se transformar de cléssico — registre-
se, textos literérios, até porque, a lingua falada, obviamente, ndo era da forma que temos
registrada hoje em dia — a vulgar ndo significa a morte de um sistema. Significa sim,
uma mudanga significativa. O caminho LATIM CLASSICO - LATIM VULGAR —>
NEOLATINAS € um percurso nada mais que evolutivo de um sistema. Eles foram
momentos do continuum que resultou em linguas naturais em uso nos dias atuais e o
que fazemos é estudar um desses momentos.

3. Géneros Discursivos e 0 Ensino de LC

Bakhtin (2003, p.265) afirma que “a lingua passa a integrar a vida atraves de
enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de enunciados concretos
que a vida entra na lingua”. E ainda que “cada enunciado particular é individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, 0s quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2003, p. 262,
grifos do autor). Dessa forma, os conceitos de enunciado concreto e de género
discursivo estabelecem uma iniludivel relacdo entre a lingua e o mundo social, pois
nenhum enunciado pode ser analisado, nessa perspectiva, como uma abstracéo, tendo
em vista que estd integrado constitutivamente a uma situacdo de enunciagdo, com seu
lugar, sua época, seus interlocutores. Assim, continua o russo (2003, p. 282):

Os enunciados e seus tipos, isto é, os géneros discursivos, sdo correias de transmissao
entre a historia da sociedade e a historia da linguagem. Nenhum fen6meno novo
(fonético, 1éxico, gramatical) pode integrar o sistema da lingua sem ter percorrido um
complexo e longo caminho de experimentacéo e elaboragdo de géneros e estilos.

Por fim, levantamos uma questdo fundamental acerca da concepcdo de
gramatica, tendo em vista o tratamento a ela concedido no livro analisado. Para Bakhtin,
(2003), os géneros se constituem de trés elementos relacionados entre si: estilo, tema e
construgdo composicional. Desses trés elementos, interessa-nos aqui o estilo, que se
relaciona com a “selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua”
utilizados na composigédo do género. Diz ele (BAKHTIN, 2003, p. 269):

A gramatica (e o Iéxico) se distingue substancialmente da estilistica (alguns chegam até
a coloca-la em oposicdo a estilistica), mas ao mesmo tempo nenhum estudo de
gramatica (ja nem falo de gramatica normativa) pode dispensar observacdes e incursdes
estilisticas. (...) A propria escolha de uma determinada forma gramatical pelo falante é
um ato estilistico.

Nos estudos relativos ao ensino de linguas modernas, tanto materna quanto
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estrangeiras, tem-se recorrido, com bastante frequéncia, ao conceito bakhtiniano de
género discursivo. Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL/SEF, 1998)
preveem como eixo do ensino de linguas — tanto materna quanto estrangeira moderna —
0 texto (escolhido de acordo com os temas transversais) e, no caso especifico do
portugués, propGem que o género discursivo seja 0 conceito que fundamenta as préaticas
didaticas. No entanto, vemos um apagamento dessa nocdo no ensino das linguas
classicas, que nos parece permanecer aferrado, segundo os exemplos que observamos
neste trabalho, a uma concepcdo que tem como eixo a gramatica, seja a normativa, seja
a estrutural.

Outro fator importante a salientar € que o ensino por géneros estd no meio
escolar ha séculos. O trivium, conforme explica Rojo (2008, p. 79) conviveu com a
lingua portuguesa e seu ensino a partir de 1838; esta de maneira quase instrumental em
relagdo aquela. A implantacdo da lingua vernacula no ambiente escolar feita pelo
Colégio Pedro Il tinha por objetivo facilitar o estudo do trivium que se exercia em latim.
Em uma citagcdo de Razzini, Rojo (2008, p. 79) expde:

O ensino da lingua e da literatura portuguesa sempre se pautou pelo ensino das linguas
classicas, sobretudo o latim. A gramatica nacional era estudada a partir das categorias
gramaticais da lingua latina e explicada como sua transformacdo, enquanto a literatura
nacional era apresentada segundo os critérios fixos da retorica e da poética classicas,
dividida por géneros. (grifo do autor).

Cabe, entéo, ressaltar dois aspectos nessa citagdo: o primeiro, como defendemos
acima, que a lingua materna é explicada como uma transformacdo do latim, ndo como
vinda de uma lingua morta. Nao é adequado, portanto, a terminologia “lingua morta”
utilizada em larga escala para designar uma lingua que sofreu transformag6es ao longo
de muitos séculos e se transformou em patriménio cultural de diversos paises, em
formas diferentes. Em segundo lugar, existe ndo apenas uma antiga tradicdo, mas uma
forte tendéncia, principalmente nos dltimos 30 anos, a dar centralidade ao conceito de
género discursivo no ensino de linguas. Dessa forma, uma abertura das linguas classicas
a tal nog&o seria uma maneira de reverter o fluxo contrério da antiguidade que seguiram.

4. A colegdo em pauta: apresentacao e analise

O primeiro volume — curso basico — da colecdo de livros de H. @rberg, editada
pela Accademia Vivarium Novum — LINGUA LATINA PER SE ILLUSTRATA — FAMILIA ROMANA
(doravante LLPSI) —, nos anos 90 do século XX e atualizada até os dias de hoje,
publicado originalmente na Dinamarca, é 0 nosso material analisado.

Além de dois livros do aluno que a integram, a colecdo conta, ainda, com uma
série de suplementos. S&o eles:

Curso Basico

TITULO AUTOR DESCRICAO
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Amphitryo

Colloquia personarum

Commentarit
de bello Gallico

Enchiridion
discipulorum 1
(cap. I-XXXV)

Epitomé historiae
sacrae

Exercitia Latina 1
(cap. I-XXXV)

Fabulae Syrae

Familia Romana

Grammatica di
consultazione

La via degli umanisti

Latine disco

Nova via Latiné doceo

Quaderno d’esercizi |
(cap. I-XIX)

Quaderno d’esercizi 11
(cap. XX-XXXI1V)

Hans H. @rberg

Hans H. @rberg

Hans H. @rberg

Hans H. @rberg

Roberto Carfagni
Hans H. @rberg
Luigi Miraglia

Hans H. @rberg

Hans H. @rberg

Documentario
(gratuito per i
docenti)
Hans H. @rberg,
Luigi Miraglia e
Tommaso F.
Borri

Luigi Miraglia

P. Coosemans,
H. Janssens,
P. Maes,

R. Vandessel,
A. Vangilbergen
P. Coosemans,
H. Janssens,

Uma peca de Plauto adaptada aos moldes das
EdicOes LLPSI
Dialogos para serem encenados pelos alunos.
Cada dialogo tem o vocabulario pertinente ao
capitulo que o numera. Sem notas e margens;
somente o texto.
Um dos Livros de César adaptado aos moldes
das EdicGes LLPSI

Contetdo gramatical do LLPSI — Familia

Romana. Aqui o aluno encontra um texto para
cada capitulo como se o professor estivesse
explicando os tépicos gramaticais e filol6gicos
do texto. Trata de todos os tpicos que aparecem
em determinado capitulo.
Reunido de diversas historias sacras, com
exercicios.
Exercicios para LLPSI — Pars I. Exercicios de
copiacdo e gramatica.
Caderno de fabulas ao molde das Edicoes
LLPSI.

Livro didatico que analisamos. Componente
principal do curso bésico.
Compéndio gramatical com a sintaxe,
morfologia e fonética latinas.

Um guia didatico para o professor que ilustra
aulas de latim com a colecéo.

Contém:

Enchiridion discipulorum I, Colloquia
personarum, Exercitia Latina I e Grammatica di
consultazione
Guia para o professor de latim, com os
procedimentos ditos adequados para o ensino,
utilizando especialmente o LLPSI (como um
manual de instrucdes) e sugestdes de exercicios
diversificados. Distribuido gratuitamente para os
docentes. Os fundamentos poderiam ser
aplicados a qualquer material didatico.

Caderno de exercicios com atividades de
copiagdo e composicao textual.

Caderno de exercicios com atividades de
copiagdo e composicao textual.
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Vita morésque Luigi Miraglia

P. Maes,
R. Vandessel,
A. Vangilbergen

Volume que contém uma seleta de textos para
Sermanés Romani Hans H. @rberg primeiras leituras, juntamente com o LLPSI -

Pars I.

Descricdo da sociedade romana Antiga, para ser
usada juntamente com o LLPSI.

O livro que é o fundamento do curso bésico se estrutura de modo semelhante em
quase todos os capitulos. Na esséncia de cada um ha uma narrativa e/ou uma descri¢do
da situacdo de uma familia romana. Em suas estruturas, o texto € bastante repetitivo
(vide Figura 1).

F

15

10

CAPITVLVM PRIMVM

CAP1

fluvius

IMPERIVM ROMANVM

Roma in Italia est. Italia in Eurdpa est. Graecia in Eu-
ropa est. Italia et Graecia in Eurdopa sunt. Hispania
quoque in Eurdpa est. Hispania et Italia et Graecia in
Eurdpa sunt.

Aegyptus in Eurdpa non est, Aegyptus in Africa est.
Gallia nén in Africa est, Gallia est in Eurdpi. Syria non
est in Eurdpa, sed in Asia. Arabia quoque in Asii est.
Syriz et Arabia in Asid sunt. Germ@nia non in Asii, sed
in Eurdp3 est. Britannia quoque in Eurdpa est. Germa-
nia et Britannia sunt in Eurdpa.

Estne Gallia in Eurdopa? Gallia in Eurépa est. Estne
Roma in Gallia? Roma in Gallid non est. Ubi est Roma?
Roma est in Twalia. Ubi est Italia? Italia in Eurdopé est.
Ubi sunt Gallia et Hispania? Gallia et Hisp2nia in Eu-
ropd sunt. '

Estne Nilus in Eurdopa? Nilus in Europa non est. Ubi
est Nilus? Nilus in Africd est. Rhénus ubi est? Rhénus
est in Germania. Nilus fluvius est. Rhénus fluvius est.

-4
Talia...
in Itali@

est sunt:
Tralia in Eurdpa ese;
Tralia et Graecia in
Eurdpa sunt

est-ne...?
—ne=...7

Figura 1- Pagina do primeiro capitulo. Note o detalhe da margem
onde se explicita o contetido gramatical (@rberg, 1991, p.7).
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No caso da FAMILIA ROMANA normalmente acontecem diversas repeticdes, de
forma muito visivel nas primeiras ligbes. Com o desenvolver dos capitulos, a essa
repeticdo das estruturas fica mais diluida, mas continua pertencendo as caracteristicas da
colecdo. O mesmo acontece com vocabulos. A repeticdo d& indicios de que a concepgao
de lingua que subjaz a colegdo é a estruturalista.

Os textos que compdem cada capitulo séo criados para fins didaticos. H&, no
entanto, interpolacGes de textos classicos ja no curso basico. No FAMILIA ROMANA esté
incluida, nos capitulos finais, uma série de excertos, comecando por trechos biblicos —
textos de facil compreensdo devido a uma estrutura bastante proxima da fala® —, trechos
de narrativas, citacbes de poetas e parte de uma gramética antiga na integra compondo
integralmente um capitulo.

Ha dois conjuntos de volumes de exercicios: um primeiro, que se compde de
exercicios com preocupacbes formais da lingua (como funcionam determinadas
construcdes da lingua, por exemplo), e um segundo, que possui algumas atividades,
além dessas citadas, de producdo textual. Ha, também, um livro com o contetdo
gramatical aprofundado segundo os moldes de gramaticas e outro que contém toda a
explicacdo de cada capitulo, que simula a voz do professor explicando em sala de aula.
E importante salientar, aqui, que a Colegéo se intitula Per se lllustrata. Isso significa
que todo o estudo estd pensado na auséncia do professor. Margens, notas, imagens,
explicacbes sdo uma tentativa de suprir uma presenca necesséria. Nesse volume, o
conteldo gramatical é abordado de forma simples, sem muitos adendos. O
aprofundamento é feito nos capitulos subsequentes e na gramatica.

O volume | da colegdo do aluno gira em torno de textos ndo “auténticos”, ou
seja, que ndo circularam no mundo social e foram criados exclusivamente para fins
didaticos. Esta baseado numa continua histéria de uma familia romana, que é
claramente construida com a finalidade de dar conta de um determinado contetdo
gramatical, ou seja, o texto € usado como pretexto para o ensino da gramatica. Veja-se
como exemplo o primeiro capitulo, cujo texto é formulado com o objetivo evidente de
ensinar o verbo ESSE, o caso nominativo e o caso ablativo preposicionado (Figura 1
acima); singular e plural dos géneros masculino, feminino e neutro, bem como 0s
principios bésicos de concordancia, como abaixo:

® O latim utilizado nas narrativas biblicas é simples em suas construcdes: os vocabulos séo bastante
limitados, a estrutura esta longe de se assemelhar a um texto de Cicero, por exemplo. Para isso, basta
comparar 0 “In principio erat Verbum, et Verbum erat apud Deum, et Deus erat Verbum” (Jo 1,1) e 0
“Quo usque tandem abutere, Catilina, patientia nostra? quam diu etiam furor iste tuus nos eludet?”
(Cicero, In Catilinam, 1.1).
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Gaannd) sgriiiie: 3 GRAMMATICA LATINA
plaralis: 11, 10L... Singularis et pliaralis 85
i g [A] Nilus fluvius magnus est.
fluvif magni Nilus et Rhénus fluvii magni sunt.
‘Fluvius’ singularis est. ‘Fluvii’ pliirdlis est. Singula-
us - ris: -us. Plaralis: .
exemplum Exemplum: numerus, numeri. ]
mpla 1 parvis numerus est. 1 et II parvi numerf sunt.
insulz magna [B] Corsica insulz magna est
insulae magnae Corsica et Sardinia Insulae magnae sunt.
“Insula’ singularis est. ‘Insulae’ pliirdlis est. Singuliris: -a.
-a -ae Plaralis: -ae. 95

Exempla: littera, litterae; provincia, provinciae.
A littera Latina est, A et B litterae Latinae sunt. Gallia est
provincia Romane. Gallia et Hispinia provincige Romanae

sunt.
100 [C] Brundisium oppidum magnum est. 1
.. . oppidum magneum
Brundisium et Sparta oppida magna suat. oppida magna
‘Oppidum’ singuldris est. ‘Oppida’ plaralis est. Singularis:
-um. Plirilis: -a. -tm -a

Exempla: vocabulum, vocabula; exemplum, exempla.
105  Littera est vocabulum Latinwm, non Graecum. Littera et
numerus non vocibula Graeca, sed Lating sunt.

Figura 2 - Contelido gramatical ao fim do capitulo (@rberg, 1991, p.10-11)

Todos os capitulos sdo organizados em trés secOes, cujo nivel de complexidade
aumenta gradualmente. Cada pégina (cf. Figura 1 e 2) tem, na sua margem, explicacdes
de vocébulos novos e de expressdes, notas de uso gramatical e esclarecimento de
sentido. H4, também, ilustracbes autoexplicativas. Ao fim de cada capitulo, ha uma
sistematizagdo do principal contedido gramatical abordado, conforme Figura 2.

Em seguida, passa-se a trés atividades (cf. Figura 3), quase sempre dois
exercicios de pratica gramatical mecénica (RICHARDS, 2006) e uma de leitura pautada
na decodificacdo do texto, o que Marcuschi (1996) denomina, ironicamente, de
atividade de “copiagdo”. Conforme afirma: “eles ndo sdo exercicios de compreenséo,
pois eles se preocupam apenas com aspectos formais ou entdo reduzem todo o trabalho
de compreensdo & identificacdo de informagdes objetivas e superficiais”
(MARCUSCHI, 1996, p.64).
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PENSVM C

Ubi est Roma?

Estne Sparta in Italia?

Ubi est Italia?

Ubi sunt Syria et Arabia?
Estne Aegyptus in Asid?
Ubi sunt Sparta et Delphi?
Ubi est Brundisium?

Quid est Brundisium?
Num Créta oppidum est?
Estne Britannia insula parva?
Quid est Tiberis?

Quid est D?

Num a littera Latina est?
Estne II magnus numerus?

Figura 3 - Exercicios de compreensao do texto

No fragmento acima, as perguntas sdo de “copia¢do” sobre o capitulo Imperium
Romanum, com sua primeira pégina reproduzida (Figura 1). Em todas elas o leitor
unicamente realiza a tarefa de identificar a resposta e copia-la, sem que se abarque outra
habilidade ou estratégia de leitura que permita uma efetiva interagdo texto-leitor
(MOITA LOPES, 1996; KLEIMAN, 2008).

No fim de cada capitulo, h4 um indice de vocabulos novos que aparecem no
texto. E enfatizada a memorizacio de cada um desses vocabulos antes de passar a licdo
seguinte®. Diz-se que, ao fim do curso basico, 0 aluno “possui” um vocabulario de mais
de mil e quinhentas palavras, como se 0 processo de memorizagdo garantisse,
necessariamente, a aquisicao da lingua-alvo.

E importante observar que, ao confeccionar os textos, o autor ndo se limitou ao
uso de um latim tdo vulgar quanto se possa pensar. Obviamente, em um primeiro
momento, encontramos um latim de facil compreensdo, mas aos poucos seu hivel de
dificuldade aumenta a ponto de imitar a fraseologia classica. O conteudo progride
continuamente.

O primeiro volume é composto somente por textos adaptados, mas o segundo é
uma rica seleta de textos classicos (cf. Figura 4), com pequenos trechos adaptados para
encadeamento das ideias. O original, quando apresentado, é colocado na integra:

* No guia de didatica latina, essa questdo é colocada explicitamente. No livro didético, a sua estrutura

subentende essa memorizagéo.
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Macedona “Thracia

PIVS AENEAS
[Ex Vergilit Aenéidis librd TT1, soliitls versibus]

Penatés
ei hieme quae... Ea quae seciita est hieme Trdiani profugd sub monte Ida
prima aestds = prima LA R kR s 5
nestitis pary classem vigind nivium aedificivérunt. Primd aestite

(navem) dé-dacere = dé s gucea s _— _—
Iftore in mare dilcere pater Anchisés navés dédiicere et ventis vila dare iubé-
veniis véla dare: nivigare

dis = diis | bat, atque Aenéds cum sociis filibque et dis Penatibus s
litora patriae reliquit et campds ubi Troia fuit.
linea curva N . . . . P -
curvus «& -um = qui Primum in Thriciam vecti sunt ibique in [itore curvd

farmam arciis habet g
con-dere = constiuere | TOvam urbem condere volébant.

(réx) socius = qui alte- Réx Thraciae amicus et socius fuerat Tréidndrum,
rum adiuvar _ o A L
dum fortiina fuit. Iraque Priamus, cum suas rés déspé- 19

raret, filium suum Polyddrum in Thriciam miserat cum

pondus -eris n: onus magnd auri pondere. Sed réx ille Infidus, cum fort@inam
Erave magnum poridus =2 B i o i
habet Irdidndrum recédere vidéret, contrd ids fasque Polydo-

potiri + abl: ré potiri rum obtruncavit et aurd vi potitus est. Quod cum Tio-
= rem suinn facere

citd ady = celeriter iani profugl cogndvissent, citd & terra sceleratd excédere 15
ex-cidere = exire

Figura 4 — Capitulo do Volume 1I: LLPSI - Roma Aeterna (Jrberg, 1990, p.10-11)

Nesse volume, ndo hd mais explicacbes gramaticais, mas a estrutura dos
exercicios continua semelhante & do anterior, qual seja, exercicios de pratica gramatical
mecénica e leitura pautada na decodificacdo.

Suplementos como obras de Vergilio, César, Plauto e outros também fazem parte
do curso. Por ser per se illustratta, os volumes sempre seguem o mesmo estilo: ha uma
pretensdo de que 0 conjunto “texto + diagramagdo + margens” baste-se per se. Todos
tém o texto original e cadernos de exercicios para estes autores também estdo
disponiveis.

Lingua Latina Per se Illustrata, embora apresente uma roupagem mais atual em
sua diagramacdo em relagdo a outros livros didaticos que ja pudemos analisar, tem uma
concepcao de lingua como um conjunto de estruturas. Sua concepg¢do de ensino também
se aproxima da behaviorista, com as sentengas organizadas de maneira progressiva e a
base no estimulo-resposta-reforgo.

Os demais volumes da cole¢do séo listados abaixo. Como nos limitamos a
analisar s6 o volume principal do curso béasico, ndo nos preocuparemos em detalhar 0s
outros volumes.
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Aeneéis

Ars amatoria

Catilina

Céna Trimalchionis

Enchiridion Hans H. @rberg
discipulorum II

(cap. XXXVI-LVI)
Exercitia Latina II
(cap. XXXVI-LVI)
Roma aeterna
Biicolica carmina Rosa Elisa Giangoia

11

Na perspectiva do ensino tendo como eixo 0s géneros, o0 texto ndo deve servir de
pretexto para o ensino da gramatica. Isso ndo acontece no livro didatico analisado. O
Gréafico 1 mostra a diversidade de géneros presentes ao longo de todo o livro. Nao ha,
de fato, uma énfase na formagdo da competéncia leitora dos alunos, mas uma énfase no
préprio método em si mesmo que se denomina autoilustrativo: é prevista a utilizacdo de
textos artificiais para o ensino de um determinado conteldo gramatical e se pauta em

um texto didatizado narrativo ou descritivo, ocorrendo em 68,57% (24 ocorréncias). A

presenca de outros géneros discursivos resume-se a ocorréncias em nimero de 8,57% (3
ocorréncias) de didlogos e seletas de poesia; uma pequena parcela de 2,86% (1
ocorréncia) incluindo o género biblico e o género gramatica; e 5,71% (2 ocorréncias) de
fabulas didatizadas, cenas didatizadas e de carta do total dos 35 capitulos que compdem
0 primeiro volume da colecéo.

Ocorréncias dentro do total de 35 capitulos

(%)

Distribuicao de Géneros Discursivos

80
70
60
50 +
40
30
20
10
0]

68,57

8,57

Géneros
B Texto didatizado M Dialogo
m Biblico ® Carta
m Narrativa didatizada m Fabuladidatizada

Grafico 1 - Ocorréncia de Géneros Discursivos ao longo dos 35 capitulos do livro
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Pensamos, em unissono com estudiosos como Geraldi (2006) e Rojo (2005;
2008), que a producdo de texto e as praticas de leitura devem ser as norteadoras da
prética docente. O texto € o ator principal na formacdo do aluno; ndo compéndios de
gramatica e exercicios mecanicistas, ndo traducbes fora de contexto, sem situar o texto
no seu momento de enunciacdo ou sem uma pre-leitura. A leitura de um texto, mesmo
em lingua materna, sem a devida ancoragem na enunciagdo ja pode ser dificil; analisar
um texto assim pode ser muito menos frutuoso. Dessa forma, perguntamo-nos: por que
ndo abordar o ensino das letras cléssicas de forma semelhante a que se propbe para a
lingua materna e as estrangeiras?

Moita Lopes (1996, p. 148-149) sistematiza os diversos conceitos de leitura
como segue:

a) ascendente: a informacdo flui do texto para o leitor; processo perceptivo e de
decodificacéo.

b) descendente: contribuicdo do leitor para o ato de ler; significado do texto na mente do
leitor; movimento leitor-texto.

c) ascendente/descendente: processamento do texto nas duas direcdes; ato de ler visto
como envolvedor de processos perceptivos e cognitivos; um modelo interacionista.

Defensor da proposta interacionista, o autor afirma que o significado “néo esta
nem no texto, nem na mente do leitor; o significado torna-se possivel através do
processo de interacdo entre o leitor e o escritor, através do texto” (MOITA LOPES,
1996, p. 149). Dificuldade na compreenséo escrita “parece indicar que as dificuldades
na leitura podem ser explicadas ndo s6 por problemas quanto & decodificagdo do texto,
como entendido tradicionalmente, mas também por dificuldades causadas pela falta de
esquemas apropriados por parte do leitor” (MOITA LOPES, 1996, p. 149).

Justamente a partir desse ponto de articulagdo entre o ensino e o estudo da
linguagem — continua Moita Lopes (1996, p. 150) — é que podemos identificar que o
professor de Letras Cléssicas normalmente “centra suas aulas em aspectos sistémicos:
morfolgicos, sintaticos e léxico-seménticos”, como € o caso do livro em questdo. A
causa torna-se patente: caréncia de esquemas (conhecimento prévio) por parte do aluno;
esses seriam fundamentais para 0s aspectos interpretativos do texto.

A proposta de uma solucéo para a questdo é bastante simples: a interacdo leitor-
texto. Diz o autor (MOITA LOPES, 1996, p. 151-152):

E por meio do relacionamento de conhecimentos sistémicos com esquematicos através
de procedimentos interpretativos (por exemplo, a integracdo da formagédo nova com a ja
conhecida, a utilizagdo da caracteristica de predictabilidade da organizacéo do discurso,
a realizacdo de inferéncias, a procura de lagos coesivos no discurso etc.) que o leitor
negocia o significado do texto com o escritor. [...] O aluno de LCs ja esta familiarizado
com o ato de ler em sua LM e, por vezes, em uma ou mais LEs. Portanto, o que ele tem
a fazer € aprender a utilizar os procedimentos interpretativos, que ja sdo do seu
conhecimento, ao aprender a ler em uma LC. Todavia, devido a falta de conhecimento
sisttmico e esquematico por parte do aluno, esses procedimentos ndo podem ser
ativados, por assim dizer, pelo leitor-aprendiz. O professor tem, entdo, de facilitar a
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utilizacdo desses procedimentos interpretativos através de artificios pedagogicos
adequados.

Investir nessa compreensdo do texto conforme explica o autor seria mais
proveitoso e mais favordvel a formacg&o de leitores proficientes. Ndo obstante, justifica a
nossa posicdo em relagdo ao considerar as Letras Classicas como mortas (MOITA
LOPES, 1996, p. 152-153):

Colocando-se o foco principal do curso no ensino de conhecimento sistémico. E natural
que, por causa das dificuldades da sintaxe, da morfologia e do Iéxico dessas linguas, o
professor tenha geralmente centrado suas aulas nesses aspectos. O que acontece, porém,
¢ que o professor nesse caso parece estar operando na sala de aula a partir de uma visédo
de leitura como decodificacdo em que o significado é visto como estando contido nos
elementos sistémicos estudados no texto a ser lido. Esta visdo, como foi dito acima,
parece estar equivocada, pois ndo reflete o que ocorre no ato de compreensdo escrita,
conforme as pesquisas tém demonstrado (cf. Rumelhart, 1977).

[...] Esta concepcdo de leitura parece ser especialmente prejudicial para o ensino de
LCs, devido a reforcar o seu carater de lingua morta, pois reflete uma visdo néao-
comunicativa da natureza da linguagem em que a contribuicdo dos participantes na
construcdo do significado, o leitor e o escritor, no ato da compreensao ndo ¢ levada em
consideracao.

Esta visdo proporciona uma palavra de ordem: “recuperacdo da natureza
comunicativa da linguagem” (MOITA LOPES, 1996, p. 153). Como? Colocando
“énfase no pré-conhecimento do leitor-aprendiz, ou seja, na sua contribuicdo para o ato
comunicativo da leitura. (...) Ensinar o leitor-aprendiz a ativar e utilizar o conhecimento
esquematico necessario para a compreensdo de um determinado texto” (MOITA
LOPES, 1996, p. 153).

E preciso criar expectativas no leitor-aprendiz por meio da indugio da area de
contetdo esquemético, que serdo confirmadas ou ndo em sua leitura. Compreensdo do
texto é feita através de recursos pedagdgicos, ativando o conhecimento do aluno. E
preciso, portanto, utilizar a organizacéo retérica do texto como fornecedora de pistas
para seu acesso ao significado. E preciso que o leitor-aprendiz se familiarize com os
marcadores do discurso (conectores, itens lexicais etc.) que indicam a organizagdo da
informacdo no discurso (MOITA LOPES, 1996, p. 154-155).

5. Palavras finais

Tendo em vista todas as reflexGes presentes neste trabalho, terminamos com
algumas indagagOes. Estariam os estudos sobre o ensino de letras cléssicas estagnados
no tempo? Estariamos cerca de 100 anos atrasados em relagdo ao ensino de linguas,
tanto materna quanto estrangeiras modernas? Estariamos adotando uma postura de
verdadeiros educadores quando néo refletimos sobre o ensino a que nos prestamos hoje?
Séo perguntas para as quais que gostariamos de ter respostas precisas, que viessem
primordialmente de um desenvolvimento de pesquisas sobre o ensino das letras
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cléssicas, ndo apenas de sua lingua e literatura, tdo farta e proficuamente estudadas.

Pensar géneros discursivos no ensino de letras classicas € uma abordagem
possivel e que dialoga com o mundo social e com as demais subareas do ambito dos
estudos aplicados da linguagem. Acreditamos que, com isso, 0 estudante seria participe,
e ndo mero espectador do monumento que é a cultura classica. Alea iacta est.
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