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Analise dos dados

Neste capitulo, serd feita a andlise dos dados obtidos através das
entrevistas. Primeiramente, reproduzirei os trechos que considerei mais relevantes
e farei algumas consideracdes sobre eles. Ao fim da secdo, me deterei
especificamente nas crengas depreendidas e procurarei compreendé-las. Como
explicado na secdo 2, Fundamentacdo tedrica e metodologia de pesquisa, usarei
siglas para me referir aos participantes da entrevista.

Agrupei as crencas em trés macrocategorias a fim de organizar melhor os
exemplos utilizados. A escolha de explorar determinadas questdes em detrimento
de outras se deu a partir da relevancia que essas categorias mostraram segundo 0
arcabouco tedrico do trabalho e também porque “os alunos tém suas proprias
interpretacdes para o processo de aprendizagem e para 0s papéis desempenhados
por eles e pelo professor” (Basso, 2006, p. 70). Quis me deter nessas
interpretacdes. No entanto, as macrocategorias propostas ndo sao estanques nem
exaustivas. Haveria a possibilidade de outras que escolhi né&o incluir aqui por néo
se situarem dentro do enfoque da teoria sobre qual me apoiei. Por esse motivo, e
também porque a escolha dessas categorias passa pela minha experiéncia pessoal
como professora, seria invidvel listar todas as macrocategorias possiveis de serem
estabelecidas a partir dos dados obtidos dentro do escopo deste trabalho. Outro
pesquisador certamente faria op¢bes diferentes. Os dados podem inclusive ser
usados futuramente para se abordar outros aspectos.

As trés macrocategorias com as quais escolhi trabalhar s&o: 1) primeira
questdo mencionada pelo entrevistado; 2) préaticas pedagdgicas; 3) o papel do
professor. Explicarei mais detidamente sobre o que cada uma trata nas subsecdes
deste capitulo.

Na medida do possivel, tentei manter os trechos de aprendizes iniciantes
separados dos de tradutores novatos. Porém, algumas vezes eles se misturam,
visto que faz mais sentido agrupa-los segundo a questdo sobre a qual estdo

falando.
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Nas transcrigdes, foi usada a representacdo “[...]” para demonstrar que
mais foi dito naquela posicdo do trecho, seja antes ou depois do que foi
reproduzido. Por exemplo, o trecho reproduzido abaixo ndo contém tudo o que
TN1 falou em resposta a minha pergunta. O que foi dito antes e suprimido esta
representado por “[...]”, assim como o que foi dito depois do que julguei relevante
reproduzir. Verifique-se, por exemplo, o trecho abaixo. O que escolhi reproduzir
se situava no meio do texto. Portanto, usei a representagao “[...]” antes e depois

para mostrar que havia fala antes e depois do trecho.

TNZ1: [...] Eu acho que, depois de fazer algumas outras matérias, principalmente Tradug&o
Literaria, que é o que eu mais gosto e também pretendo fazer, acho que eu fui ficando
mais atenta e também lendo mais em inglés. [...]

3.1.
Primeira questdo mencionada pelo entrevistado

Como julguei importante permitir aos informantes que comegassem a
entrevista mencionando o que consideravam mais importante no seu processo de
aprendizagem de traducdo, julguei igualmente importante dedicar uma secao para
comentar essas mencdes. Podemos considerar preliminarmente que o0s aspectos
citados tenham algum grau de relevancia para aquele individuo, visto que a ele foi
dada a liberdade de falar sobre o que quisesse e ele inaugura a entrevista
exprimindo uma ideia.

A primeira pergunta que fiz a todos foi: “O que vocé considera relevante
mencionar sobre o seu processo de aprendizagem de traducdo como um todo?”.

De forma resumida, as respostas obtidas tratavam dos seguintes assuntos:

Perfil do aprendiz / Caréter Teoria Tradutor Papel do Expectativas
Conhecimentos, contetidos | multidisciplinar da X formado X professor anteriores ao
e habilidades necessarios traducdo pratica tradutor curso
autodidata
All v
Al2 v
Al3 v
Al4 4 v
TN1 v v
TN2 v v
TN3 v
TN4 v 4
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Comecando pelos iniciantes, nas respostas de All e AI3, o enfoque foi
dado ao perfil do aprendiz.

Exemplo 1

All: Até mesmo antes de entrar na faculdade, vocé tem que ter um conhecimento muito
profundo, ndo sé do portugués, mas do inglés, da lingua que vocé pretende traduzir. Mas
acho que ndo s6 gramaticalmente, [...] mas também saber, por exemplo, como traduzir
uma poesia. [...] Saber a gramatica é o basico. Tem que saber mesmo como lidar com uma
cultura diferente, com palavras diferentes [...] para poder traduzir qualquer coisa [...].

Exemplo 2

Al3: De certa forma, ser criativo.

Como podemos observar acima, All se fixou nos conhecimentos,
contetidos e habilidades necessarios a execucao de algum trabalho universitéario ou
profissional. Mencionou habilidades prévias e o conhecimento de lingua e de
mundo com que o aluno deve chegar a universidade. Posso depreender duas de
suas crencas. Ambas se referem a dois tipos de pré-requisito que o aluno de
traducédo deve ter antes de entrar na faculdade: um grande conhecimento do par de
linguas com o qual pretende trabalhar e saber lidar com as culturas de chegada e
de partida. O primeiro é mais concreto, mais facilmente mensuravel. O tradutor-
aprendiz presumidamente sabe do seu desempenho linguistico, pois com certeza
estudou as duas linguas envolvidas no seu fazer tradutério. J& o0 segundo necessita
da experiéncia propriamente dita para poder ser avaliado. Talvez seja necessario
até mesmo o retorno do professor em relacdo a traducdo produzida para que o
aluno perceba se ja é capaz de fazer a ponte entre as duas culturas ou se ainda
precisa melhorar esse aspecto do seu trabalho.

AI3 ressaltou uma caracteristica do perfil do aluno que considera
importante. Ele cré que o tradutor-aprendiz precisa ser criativo. 1sso sugere o
quanto All e AI3 estdo envolvidos com o fazer tradutdrio e os conhecimentos
linguisticos e culturais, pois sdo as habilidades que precisam possuir para ter
sucesso na atividade.

A diversidade de matérias oferecidas aos alunos é tépico mencionado por
informantes dos dois grupos, sendo Al4 o Unico do grupo de iniciantes a
menciona-lo de forma tdo declarada. All toca nessa questdo de maneira menos

evidente, porém ao fim de sua entrevista. TN2 e TN4 mencionam esse topico na
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primeira resposta, como também a dicotomia teoria X pratica, embora com
enfoques diferentes.
Exemplo 3

Al4: Aqui na faculdade, especificamente, eu acho importante que tenha essa pluralidade
de matérias. Nao tem s6 Traducdo. Vocé néo fica s6 na pratica, mas vocé também acaba
passando por outras disciplinas: Literatura, mesmo Fonologia, coisas que vao adicionar ao
processo de traducdo mais tarde. Acho que é bom a gente ndo ficar restrito sé as aulas
tedricas de Traducdo ou as aulas praticas. [...] Eu acho que [a traducdo] da margem a
pluralidade mesmo. Eu gosto disso [...].

Exemplo 4

All: Sim, acho que a gente tem um contato bem especifico com varias matérias, varias
visOes diferentes, tanto de literatura quanto de linguistica, de teoria [...].

Exemplo 5

TN2: O que eu achei muito legal na minha faculdade foi que a gente passou por diversas
reas: passou pela juridica, pela legendagem, pela fic¢do... Eu acho muito importante que
a gente passe mesmo por todos esses tipos diferentes, até porque a gente entra meio sem
saber para onde a gente vai. [...]

Exemplo 6

TN4: [...] Vocé tem vérias optativas diferentes e, no final, tem aquela matéria Teorias de
Traducdo, que é justamente uma parte mais tedrica daquilo tudo que vocé tem visto
durante os seus anos de curso. Essa mistura eu acho uma coisa importante para vocé
pensar e refletir sobre o que vocé anda fazendo.

Isso indica a percepcdo dos aprendizes da multidisciplinaridade da
Traducdo. Al4, por exemplo, cré que a variedade de matérias, mesmo que ndo
estejam relacionadas a traducdo, contribui na formacdo do tradutor e enriquecera
seu trabalho futuro. De certa forma, as afirmacdes acima estdo em consonancia
com as duas primeiras, pois o fato da formacdo ser multifacetada é importante
porque ha muito o que se saber. Portanto, tais preocupacfes sdao semelhantes as
anteriores, pois demonstram uma percepc¢do das habilidades e conhecimentos de
gue necessitam. TN2 avalia tal variedade como essencial para o tradutor-aprendiz,
visto que este, em geral, ndo conhece as areas de trabalho nas quais pode vir a
atuar. Por sua vez, a afirmacdo de TN4 reflete a natureza multifacetada do tradutor
profissional. Dai a importancia das disciplinas optativas enumeradas por TN2 no
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inicio de sua fala. Perceba-se que a frequéncia com a qual tal crenca emergiu foi a
mesma em ambos 0s subgrupos.
Todos os tradutores novatos, exceto TN3, fizeram alusdo a dicotomia

teoria X pratica na resposta a primeira pergunta.

Exemplo 7

TN1: Eu acho que existem duas vertentes muito importantes: uma é a questdo da pratica e
outra é a da teoria. [...]. Entdo, sdo essas duas questdes que acho muito importante serem
realizadas, enfim, no aprendizado de traducdo: a questdo da pratica, das diferentes
particularidades de traducdo e areas de traducdo, e a questdo tedrica para essas possiveis
préticas de traducéo.

Exemplo 8

TN2: [...] Eu acho que as aulas tedricas sdo muito importantes por uma questéo de criar
consciéncia na escrita. Bem ou mal, é uma coisa muito prética a traducfo. As vezes, vocé
faz no automatico - mais a técnica, que € a minha visdo, eu trabalho com isso - mas eu
acho legal que a gente tenha uma consciéncia de que a gente pense naquilo como um
trabalho que a gente estd realizando sem ser uma coisa s6 mecanica, mas que atras
daquilo ali tem uma consciéncia, as escolhas que a gente faz. [...]

Exemplo 9

TN4: Eu acho que o fato do curso ter ndo sé a parte prética. [...] Vocé tem vérias optativas
diferentes e, no final, tem a [...] matéria Teorias de Traducdo, que é justamente uma parte
mais tedrica daquilo tudo que vocé tem visto durante os seus anos de curso. Essa mistura
eu acho uma coisa importante para vocé pensar e refletir sobre o que vocé anda fazendo.

O fato de quase a totalidade dos tradutores novatos, ou seja, aqueles informantes
que ja passaram por todas as disciplinas da grade curricular do curso,
mencionarem a dicotomia teoria X préatica talvez possa ser explicada pela sua
maior exposi¢do ao discurso dos professores em comparacdo aos informantes do
outro grupo. O interessante & perceber que a teoria, geralmente vista com
desconfianca pelos tradutores autodidatas (Baer & Koby, 2003, p. 7), estd sendo
considerada bem-vinda por esses tradutores novatos, reforcando a identidade de
uma disciplina recém-estabelecida no mundo académico (Baer & Koby, 2003, p.
7). TN1 cré que teoria e pratica ttm a mesma importancia na formacdo do
tradutor. JA& TN2 e TN4 acreditam que a teoria acabe por exercer o papel de
aperfeicoar e orientar a pratica. Apesar de reconhecerem o cunho pratico da

formacgé@o que receberam, os trés assinalam a importancia de um espaco mais
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reflexivo, onde podem pensar sobre o fazer tradutério. Hoje, ja inseridos no
mercado de trabalho, percebem com clareza que refletir é de extrema relevancia
para a sua pratica. No grupo de aprendizes iniciantes, ninguém levantou essa
questdo ao responder a essa primeira pergunta.

TN3, Unico do grupo dos tradutores novatos que ndo mencionou a
dicotomia teoria X pratica, fez alusdo a diferenca entre um tradutor formado e um
autodidata em sua primeira mencao.

Exemplo 10

TN3: O que eu vejo que eu tenho [...] e que outros tradutores que ndo se formaram néo
tém é o cuidado na hora de traduzir. E uma atencio que, eu acho, é muito didatica, acho
que foi ensinada para a gente, uma atencdo de ndo pular paragrafo, uma atengdo de ver
bem as palavras que vocé esta usando, tomar cuidado com duplo sentido. Esse tipo de
cuidado foi bem ensinado na faculdade. Eu vejo que tradutores que ndo tém formacao néo
tém. [...]

Ele deixa emergir a crenca de que tradutores formados e autodidatas sdo
diferentes uma vez que os primeiros sdo cuidadosos na confec¢do do texto e os
outros nao. Possivelmente, devido a experiéncia desse informante em uma
empresa de traducdo e consequente contato com outros tradutores, sua crenca
advém da observacdo de algum — ou mais de um - tradutor autodidata que nédo era
tdo zeloso. Assim como TN2, seu colega de trabalho, ele se considera cuidadoso
na confeccdo do seu texto devido a sua passagem pelos bancos da universidade.
Além da variedade de disciplinas, Al4 comenta o papel do professor ja na

resposta a primeira pergunta.
Exemplo 11

Al4: [...] O importante é que a gente tem um modelo ali passando, ensinando o que ja
passou, ja experimentou, ¢ ndo dizendo: “isso € errado, ndo pode ser assim”, mas dizendo:
“ah, essa ¢ uma interpretagdo possivel, isso ¢ aceitavel” ou “ja ndo ¢ bem por ai, mas se
vocé pensar um pouco assim, pode ser isso, pode ser aquilo”. Eu gosto dessa abertura da
Traducéo, embora eu ndo ache que a coisa deve ser escancarada. [...]

Em algum momento de suas entrevistas, todos os entrevistados se detiveram nessa
questdo. Todavia, Al4 foi o Unico a menciona-la no primeiro momento. Sua
crenga é a de que a orientacdo do professor deve ser ponderada; democréatica, mas
sem perder a autoridade.

Por sua vez, Al2 e TN1 citam as expectativas que tinham antes do curso.
Exemplo 12

Al2: E bem diferente do que eu tinha imaginado. Eu tinha imaginado que ia ser mais dar
textos e traduzir mesmo. N&o sabia que tinha tantas técnicas, tantos pontos a discutir

L.].
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Exemplo 13

TNZ1: [...] Inicialmente, [...] eu tinha mais uma visdo de que eu aprenderia a pratica,
como fazer a tradugdo em diferentes areas, e quais seriam essas areas. Acho que isso é
muito importante, mas acho que também é muito importante aprender, estudar e discutir
0 que se considera traducdo, ou seja, varias questdes teoricas [...].

Na fala do primeiro aluno, percebo que ele imaginava que traduziria mais
e analisaria menos as traducOes feitas. Ele declara sua surpresa com essa
metodologia, onde ha tantos aspectos do texto para serem pensados. O segundo
informante também confere relevo a expectativa que fez do curso antes de nele
ingressar, de que praticaria traducdo apenas, e a realidade encontrada, de que
também deveria teorizar sobre o fazer tradutdrio. Essa questdo foi levantada por
um tradutor novato e dois aprendizes iniciantes. Embora ndo tenha sido a primeira

resposta, Al1 demonstrou que esperava 0 mesmo:

Exemplo 14

All: Minha expectativa, na verdade, era de, no primeiro periodo, traduzir, traduzir,
traduzir. Mas, [...] da primeira vez que a gente traduziu um texto foi extremamente
desesperador. A gente ndo tinha o preparo para traduzir. [...] Geralmente, precisa mesmo
de outras matérias que deem apoio para poder fazer aquilo.

Antes da realizacdo das entrevistas, eu esperava uma maior
heterogeneidade nas respostas geradas pela primeira pergunta que fiz do que, de
fato, encontrei. No grupo de tradutores novatos, tal regularidade fica bastante
patente, visto que todos, com excecdo de um, mencionaram a importancia da
reflexdo, fomentada através das aulas de teoria da traducdo. Considero que estéo,
com isso, dando um passo em direcdo ao proprio reconhecimento profissional,
pois, como assinala Baker, para atingi-lo, “os tradutores precisam se afastar um
pouco e refletir sobre o que fazem e como o fazem” (1992, p. 4). Por sua vez,
entre os aprendizes iniciantes, a preocupacdo mais facilmente percebida foi quanto
as habilidades e conhecimentos necessarios a atividade tradutoria.

Essa diferenca entre as crencas de tradutores novatos e aprendizes
iniciantes apontam para uma possivel mudanca em suas crencas e opinides
durante sua passagem pela universidade. A preocupagdo maior que 0s tradutores
novatos tém, em geral, € com a oportunidade de reflexdo sobre sua pratica,
diferentemente dos aprendizes iniciantes, que mencionaram habilidades e
conhecimentos necessarios a tarefa. Tal diferenca pode indicar que suas crengas

foram modificadas, desenvolvidas ou fortalecidas ao longo da graduacdo. E
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possivel que os aprendizes iniciantes se questionem quanto a posse das
habilidades mencionadas e a possibilidade de desenvolvé-las caso ndo as tenham.
Depois de alguma experiéncia profissional, ddo-se conta de que o que faz a
diferenca mesmo ¢é refletir para poder fazer uma escolha adequada, visto que

jamais saberdo tudo o que € necessario. Nas palavras de Arrojo:

E claro que é impossivel garantir-se que esse tipo de aprendizado ocorra entre os
limites de uma sala de aula ou mesmo de um curso de graduagdo dedicado a
traducdo, mesmo porque ndo se pode prever em quais areas e para quais
comunidades os aprendizes de tradugéo realizardo seu trabalho. Entretanto, o que
é possivel desenvolver-se num curso de formacdo de tradutores é a
conscientizacdo dos aprendizes em relagdo ao papel que decidiram assumir em
suas vidas profissionais e as atitudes que esse papel exige. (1992, p. 104)

O trecho a seguir, espontaneamente enunciado por TN1 quase ao fim da

sua entrevista, corrobora a citacdo acima:

Exemplo 15

TN1: Como eu estou agora comegando a trabalhar com isso e ja fiz duas tradugdes, [...]
estou vendo na préatica, que com todo estudo e com toda a fundamentacdo que vocé tenha,
tem momentos em que vocé esta fazendo o seu trabalho e vocé [...] fica em davidas
incriveis, duvidas que vocé jamais achou que teria [...]. Vocé estuda muito, e é
fundamental estudar, mas, na prética, vocé vai estar sempre se questionando, se deparar
com coisas que achou que sabia, mas que, na verdade, ndo tem uma posicéo definida [...]
Vocé ndo sai completa. [...] Sai com todas as ferramentas e, também, com experiéncia,
tendo adquirido alguma maturidade em varias areas e assuntos, mas vocé vai, na verdade,
comegar, quem vai comecar a trabalhar, a se deparar com uma série de questBes que vai
ter que resolver.

A crenca que emergiu aqui foi a de que, apesar de todo o preparo que a
universidade pode fornecer, ele nunca sera completo. A formacdo académica é
inacabada por natureza. Nas palavras de Darin, “[a] partir da tradugéo [...] de um
livro [...], surge uma série de consideracGes, de problemas levantados, de
questionamentos que vao gerar constatagoes de ordem tedrica” (1998, p. 419).

A mudanca nas preocupacdes dos alunos pode ocorrer pelo proprio
amadurecimento, pela experiéncia ou até mesmo por cursar a disciplina Teorias de

Traducgdo, mais ao fim do curso, onde essa reflexdo é incitada.

3.2.
Praticas pedagdgicas

Quanto a questdo das praticas pedagodgicas, procurarei situar a descri¢ao

que os informantes fizeram delas dentre as abordagens aplicadas ao ensino de
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traducdo descritas na se¢do 2 (Fundamentacdo tedrica e metodologia de pesquisa)
e dentre as abordagens postuladas por Gonzéles Davies (2004), a saber:
transmissionista, transacional e transformacional.

Ao enderecar a questdo das praticas pedagogicas durante a entrevista,
alguns informantes tragcaram um paralelo entre a universidade e o mercado de
trabalho. Observe-se o exemplo abaixo.

Exemplo 1

TN2: [...] [E]u notei [que] os professores [...] passavam uma traducdo e a gente falava:
“Ah, mas é muita coisa”. [...] Eu acho que os alunos s&o pouco cobrados. Eu acho que, se
eu estivesse na posi¢do do aluno, eu ia falar: “Ah, professor, ¢ muita coisa”. Mas eu vejo,
hoje em dia, que, se a gente tivesse tido mais carga de pratica, de passar mais trabalhos
mesmo, mais traducdes, [...] se a gente fosse exigido mais, se a gente tivesse mais coisa
para levar para casa e traduzir, se a gente vivesse um pouco, seria mais palpavel o que a
gente vive no mercado. [...] Acho que a gente tem mesmo que trabalhar mais porque o
mercado exige muito mais do que a gente faz na sala de aula e a gente tem que estar
preparado para isso. Entdo, eu acho que tem que ter muito trabalho mesmo para vocé
perceber que depois vai ter muito mais ainda. [...]

Como ja mencionado na fundamentacédo teorica desta dissertacdo, Donald
Kiraly criticava as praticas pedagogicas em tradugdo que fossem “ndo
comunicativas” e que ndo refletissem o que os tradutores profissionais faziam
(2000, p. 1). No exemplo acima, o tradutor novato comenta um aspecto no qual,
segundo ele, a universidade nao esta refletindo o mercado: a carga de trabalho. Ele
cré que a pratica pedagogica empregada deveria reproduzir esse aspecto da préatica
profissional, ou seja, deveria haver maior carga de tarefas, para que o tradutor-
aprendiz estivesse melhor preparado ao sair da universidade. Quando fala sobre
isso, ele se coloca como profissional que ja experimentou a grande quantidade de
palavras a serem traduzidas, por exemplo, em oposi¢do ao aluno que ele préprio ja
foi um dia e que concordaria que as tarefas passadas pelo professor eram
excessivas. Hoje, cré que € necessario fazer mais. Ao falar de si como aprendiz,
mesmo que somente 0 seja na lembranca, e como tradutor, ele reconhece que a
vivéncia no mercado de trabalho difere muito do que é feito na universidade.
Porém, a experiéncia foi fundamental para que sua crenca mudasse.

O paralelo entre mercado e universidade foi mencionado por tradutores
novatos. TN3, ao contrario de TN2, que reclama uma maior aproximacao entre os

dois, menciona um aspecto em que a universidade reflete 0 mercado, a seu ver:
Exemplo 2

TN3: [...] [T]em vezes que o professor ndo concorda com vocé, ele explica por qué, mas
vocé ndo concorda com aquilo que a pessoa estd falando. Entdo, as vezes, eu ficava um
pouco indignado. [...]


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0912635/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0912635/CA

51

E: Vocé acha que essa discordancia reflete o mercado de trabalho na relacdo cliente-
tradutor?

TN3: Nossa! Na relacdo cliente-tradutor? Com certeza. A gente recebe muita reclamacéo
de cliente com uma listinha de termos: “Vocés traduziram assim e a gente quer que
traduza assim.” Por qué? E so preferéncia mesmo porque nio tem diferenca nenhuma.
Acho que a minha solucdo ainda é melhor.

E: E como é que se resolvia isso na faculdade?

TN3: Da mesma forma que a gente resolve com o cliente: o que o professor quer e 0 que
o cliente quer é o que prevalece.

Desse trecho, pude compreender que o tradutor acima acredita que as
discordancias sobre a melhor traducdo de uma determinada palavra, frase ou texto
ocorrem em sala de aula da mesma maneira que no mercado. O exemplo que ele
deu, embora pareca negativo num primeiro momento, pode ser enxergado de
maneira positiva se for considerado um treinamento para argumentagdes e
fundamentacbes futuras que o entdo tradutor profissional podera ter que fazer.
Dentre outras atitudes, é também no questionamento das diferentes soluces e,
principalmente, daquela preferida ou sugerida pelo professor, que se encontram as
premissas da autonomia do tradutor-aprendiz. Porém, estd bem explicita a crenca
de que é preciso acatar tanto as preferéncias do professor quanto as dos clientes
para ser bem avaliado. Um aprendiz iniciante, All, compartilha a mesma crenga,

relacionando sala de aula e mercado de trabalho, como pode-se ver a seguir:

Exemplo 3

All: [...] [A]s vezes, o professor fala: “Néo, gente. Eu prefiro tal”. E a maioria muda. A
gente acaba mudando mesmo que a gente ndo goste. [...] Se eu ndo mudasse, ia ter que
mudar na outra reescrita. la ser obrigada a mudar. [...] Se meu editor ou meu professor
recomendar fortemente que tenho que mudar, vou ter que mudar, a ndo ser que eu consiga
[...] mudar a ideia [deles], sendo, independente da minha vontade, vou ter que mudar.

Nesse trecho, o tradutor-aprendiz tampouco consegue enxergar a
discordancia de opinides como algo construtivo. A impressdo que ele passa é a de
gue ndo ha saida caso o professor prefira outra solucdo, imagem na qual o aluno
fica completamente destituido de poder. Ele ndo menciona qual seria a
consequéncia de insistir em sua solucdo original, mas decerto passa pela avalia¢éo
e nota, no caso do professor, ou avaliagdo e manutencdo do emprego, no caso do
editor. Porém, isso ndo estd gerando insatisfagdo com o curso, como pode-se
concluir examinando a declaragcdo que 0 mesmo aprendiz deu em outro momento

da entrevista:

Exemplo 4
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All: [O curso] [e]std acima da minha expectativa, tenho que admitir. Tem algumas
matérias que sdo tudo o que eu esperava e muito mais. [...] [E]stou muito feliz mesmo
fazendo Letras. [...] N8o tem nada que esteja faltando.

Como se vé abaixo, mais uma vez, TN3 se mostrou atento a questdo da
reproducdo em sala de aula do que acontece no mercado de trabalho, sugerindo

aproximac&o. Porém, demonstrou satisfacdo com o curso feito, assim como All:

Exemplo 5

TN3: [...] [E]Ju ndo mudaria o curso. Eu aproveitei o curso muito bem. Eu uso muito tudo
o0 que eu aprendi la e eu acho que eu ndo mudaria muita coisa, ndo. Acho que, talvez, uma
realidade maior para o mercado de trabalho.

Aqui, o tradutor se mostra satisfeito com o curso porgque sente que esta
colocando em uso na sua vida profissional o conhecimento que adquiriu na
universidade. O esforco de aprender se mostrou valido, visto que esta colocando o
que aprendeu em préatica. Portanto, foi relevante. Apesar ndo sugerir mudancas ao
curso, esta presente outra vez em sua fala a crenca de que uma pratica pedagogica
mais aproximada da realidade do mercado de trabalho seria de muita valia. Com
isso, ele aponta para uma lacuna que, no sistema de crengas de TN4,

aparentemente nao existe:

Exemplo 6

E: [Os debates em sala] reproduz[em] o mercado de trabalho, entéo, segundo o que vocé
esta dizendo.

TNA4: Para a minha experiéncia, sim. [...]

TN4, ao contrario de TN3, acredita que a interagdo promovida em sala de
aula, onde cada um pode expor o que fez, concordar e discordar com 0s outros,
reproduz, sim, o mercado de trabalho. Ele explica, na entrevista, que ha sempre
um revisor que Ihe d&d um retorno de todas as suas traducdes em sua experiéncia
profissional atual. Embora ndo seja uma interacdo ao vivo como a que acontece
em sala, mas através de um arquivo de texto de computador, existe uma interacdo
entre tradutor e revisor. Por esse motivo, o informante cré que a pratica de sala de
aula e a préatica do mercado se aproximam.

All fez uma afirmacdo parecida com a de TN3 no exemplo 5 desta
subsecdo:

Exemplo 7

Al1: Infelizmente, as aulas que eu tenho séo [...] o ponto de vista do professor e acabou.
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E interessante notar que All e TN3 pertencem a grupos diferentes, mas fazem a
mesma afirmacgdo quanto ao fato de que suas opinides ndo séo levadas em conta.
O sentimento negativo fica patente na fala de All atraveés do uso da palavra
“infelizmente”. Nao parece haver espaco para negociacdes em sala de aula. Mais
adiante, ele diz que a postura mais incisiva do professor até tem seu valor, opinido

que Al3 corrobora:

Exemplo 8

All: Acho vélido, num primeiro momento, saber quais sdo as regras, mas o tradutor,
depois de um tempo, tem que pensar com livre arbitrio para poder escolher qual é a
traducdo mais adequada. [...]

Exemplo 9

Al3: [O professor] tem, sim, que falar o que é certo e o0 que € errado, principalmente no
comeco [...] para os alunos pegarem uma noc¢éo do que [...] se deve fazer e o que ndo. [...]

E: E, pro final do curso, ele deve mudar de postura?
Al3: Acho que sim.
E: Ai qual seria a postura ideal?

Al3: Ser menos assertivo e deixar um pouco mais aberto ao debate.

Ambos os alunos reconhecem a necessidade da orientacdo do professor.
Eles lhe outorgam seu papel de “sujeito suposto saber”. Segundo Arrojo (1993, p.
145), “é¢ apenas a partir dessa posi¢éo privilegiada que se desencadeara a relacdo
transferencial que lhe permitira ensinar a seu aluno aquilo que de outra forma lhe
estaria inacessivel”. Ndo houve no discurso de nenhum dos informantes
questionamento ou ameaca a autoridade do professor. Eles o reconhecem como
par presumidamente mais capaz. No entanto, foi deflagrada a teoria pessoal de
All e AI3 de que, conforme vdo percorrendo a formacdo e passando de
aprendizes iniciantes para tradutores profissionais, devem ter mais autonomia no
que diz respeito a responsabilidade por suas escolhas. Isso ja anteciparia um
futuro préximo, ao deixar a universidade e ingressar no mercado.

TN2, TN3 e Al4 demonstram satisfacdo com a metodologia empregada:

Exemplo 10

TN2: [...] O Professor 3 tem um método muito bom: a gente levava as tradugdes para a
sala e ele ia discutindo os pontos complexos e problematicos da traducdo. Todo mundo ia
falando as suas soluc@es e ele discutia as solugdes diversas. [...] [E]u achava o método de
aula dele muito eficiente porque a gente fazia em grupo a correcdo daquilo e todo mundo
via diversas solucdes. Ele discutia muitas delas: “Nao, isso ai que vocé esta falando é um
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absurdo, ndo existe, completamente errado”. Outras, ele pegava: “Isso aqui pode ser, isso
aqui também pode ser, t€m varias solu¢des que cabem nesse caso”. Entdo, a gente via
muitas maneiras diferentes de solucionar o problema. [...] Para mim, era a aula mais
eficiente, um método que [...] funcionava muito bem. [...] [A]cho que a aula dele era
ideal, [...] muito boa.

Exemplo 11

TN3: [...] Eu gostava [da troca em sala de aula] porque nao era: “Ah, o termo que o
professor escolheu ¢ esse, entdo esse € o correto”.

Exemplo 12

Al4: [...] [O] professor corrigia, obviamente, e mais tarde, em algum outro momento, ele
retornava algumas com uma nota. Entdo, ele tem, de certa forma, essa opinido final. Mas,
a0 mesmo tempo, interessava a ele, 0 que eu achava muito bom, saber como era o
processo para a turma inteira [...] e cada um interferia, mas obviamente ninguém batia o
martelo, nem ele mesmo. Ele deixava uma coisa muito aberta, mas eu acho que ele tinha
essa palavra final, até porque ele dava uma nota. Mas eu gostava bastante desse sistema
porque [...], apesar de ele mesmo ja ter traduzido aquele conto, publicado a traducéo e ter
feito de uma determinada maneira, ele dizia: “Ah, ndo, eu até gostei mais disso que vocé
fez, mais do que a minha prépria. Vou até mudar aqui nos meus arquivos”. Entéo, ¢ muito
interessante, porque estimula [...].

No trecho acima, percebo que o professor tem “a palavra final” porque vai
conferir uma nota ao trabalho do aluno. O conceito dado por ele é representativo
de sua autoridade. Entretanto, isso ndo quer dizer que ele imponha o0 modo como
as traducGes devem ser feitas porque as discussdes se ddo de forma democrética e
igualitaria, como se pode perceber através da descricdo feita pelos aprendizes. Vé-
se aqui um exemplo de pedagogia mais aproximada da abordagem
transformacional, postulada por Gonzalez Davies (2004), onde o professor
reconhece, inclusive, que as solucbes pensadas por seus aprendizes podem ser
mais satisfatérias do que as dele proprio. O aprendiz tem muito mais controle da
dindmica dessa aula. O relato desses alunos transmite um equilibrio entre os
participantes dessa comunidade de préatica e a crenca de que essa postura flexivel
do professor os estimula a construir conhecimento e aumenta a sensacdo de
progresso. Gonzalez Davies (2004, p. 2) salienta o fato de que pesquisas recentes
na area da psicologia e da pedagogia apontam um aumento na competéncia e no
desempenho dos alunos quando a participacao é estimulada.

Todos os informantes desta pesquisa se declararam satisfeitos com as
discussbes sobre as traducOes feitas em casa promovidas pelos professores. Eles

creem que o0 contato com 0 que as outras pessoas fizeram é pecga-chave da
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aprendizagem. Como veremos mais adiante, Al3, afirma, de forma similar aos
informantes acima, que a caracteristica mais importante da pratica pedagogica
adotada pelo professor é que ele promova essas discussdes (Exemplo 18 desta
subsecéo).

Alguns aspectos podem ser apontados como determinantes para o
contentamento dos tradutores-aprendizes com a dindmica da aula: a) as discussoes
promovidas; b) a solucdo de problemas e davidas; c) o compartilhamento de
solucdes e opinides; d) a oportunidade que todos tém de participar; €) a aceitacao
das solucdes oferecidas pelos alunos por parte do professor; f) a orientagéo do
professor.

All faz uma colocacdo sobre uma parte do ensino da traducdo que é

possivel fazer e sobre a metodologia a ser empregada:
Exemplo 13

All: E possivel ensinar as técnicas: paragrafacdo, grifo, aspas. Mas acho que ensinar a
traduzir é meio dificil. [...] Nao pode ter, por exemplo, uma apostila. Tem que mostrar por
filmes ou mostrar por livros, mostrar por qualquer outra coisa para vocé entrar em contato
com a cultura [...].

Segundo Al1, aquilo que pode ser ensinado, isto €, 0 aspecto técnico, ndo pode ser
percebido pelos alunos como algo estatico, que ha anos figura na mesma apostila.
Por outro lado, a alternativa que ele propde € a de que o professor ensine
utilizando filmes e livros. Neles, a linguagem usada é real, viva. Ndo sdo
exemplos pensados, artificiais, reproduzidos em um material didatico. Portanto,
nesse exemplo percebo novamente o desejo por uma pratica que se aproxime do
real. Nesse caso, a realidade aparece de forma generalizada, ndo necessariamente
ligada ao mercado de trabalho, como apontaram TN2 e TN3.

Portanto, fazendo um apanhado das falas dos informantes sobre as
préticas pedagogicas empregadas, posso afirmar que dois tradutores novatos (TN2
e TN3) e um aprendiz iniciante (All) reclamam uma maior aproximagao entre a
vivéncia na sala de aula e a realidade do mundo la fora. Porém, apesar desse
desejo de aproximacdo, TN3 reconhece que as discordancias entre professores e
alunos reproduzem o que acontece entre tradutores e clientes. Ou seja, a seu ver, a
pratica empregada no curso nao € de todo tdo distante do que realmente acontece
na vida profissional do tradutor. Também na opinido de TN4, a pratica do curso se
aproxima, sim, da vivéncia efetiva no mercado de trabalho. Por outro lado, para

Al1, ha grande discrepancia entre universidade e mercado.
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Quanto a negociagdo de significados, para TN3 e All, a opinido que
prevalece ao final é a do professor. Mesmo assim, a primeira declarou que néo
modificaria o curso e a segunda manifestou estar feliz com ele.

Na visdo de TN2, a metodologia é eficiente. Tanto ele quanto TN3 estdo
satisfeitos com a abertura que existe em dar suas opinides nas aulas e com a
consideracao por parte dos professores pelas traducgdes dos aprendizes.

Com isso, a partir da maioria dos relatos, percebi que essa comunidade de
pratica ndo costuma experimentar uma abordagem mais aproximada ao polo
transmissionista do ensino, se formarmos um continuum com as trés abordagens
descritas por Gonzales Davies (2004, p. 14). Se assim fosse, mais tradutores-
aprendizes relatariam o professor como o Unico detentor do conhecimento.
Parece-me, sim, que a abordagem pedagdgica sob a qual esses informantes
trabalham se aproxima mais da abordagem transacional, postulada por Gonzales-
Davies (2004, p. 14), pois é

baseada na aprendizagem cooperativa, conta com trabalho em grupo e interacéo,
mas o professor ainda tem a resposta final para os problemas que surgem durante
as atividades.

N&o houve nenhuma mencdo por parte dos informantes da pesquisa que
me levasse a concluir que eles fossem instruidos a buscar a solucdo necesséria
através do estudo colaborativo ao se deparar com um problema ou questdo durante
0 processo tradutorio, pratica caracteristica da abordagem socioconstrutivista. Tal
auséncia corrobora a afirmacéo de Kiraly sobre o quanto é dificil aplicar novas
abordagens ao ensino (2000, p. 25). No entanto, a oportunidade oferecida em sala
de aula para que os aprendizes reflitam sobre suas préprias escolhas ocorre na
forma de comparacdo entre as diferentes solugdes propostas, como pode ser
observado nos trechos a seguir:

Exemplo 17

Al2: Nessa hora em que a gente discute, a gente esta mais trocando ideias, tentando ver a
mesma frase por outros angulos, vendo se é isso nesse contexto ou ndo[.] [...]

Exemplo 18
E: Qual é o perfil ideal do professor de tradugdo?

Al3: (pausa) Ele tem que fazer discussdes na sala. [...]
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Exemplo 19

TN2: [...] [O professor] chegava la para ver quais eram as diferentes solugdes que tinham
para aquilo tudo que a gente via. Entdo, acho que democréatico ele era e, sem duvida,
ideal, porque obviamente ndo tem, realmente, uma solugéo so.

Exemplo 20

TN3: [...] Eu ndo presenciei quando o Professor 3 e a Professora 1 estavam numa mesma
aula, dando a mesma aula e um tinha uma visdo de um texto e o outro tinha outra. Foi a
maior confusdo. E isso é bom. Vocé vé os dois lados. [...]

Como dito anteriormente, informantes de ambos 0s grupos se declararam
felizes com a oportunidade que todos os participantes tém de participar das
discussOes feitas em sala. Decerto, creem que, com elas, estdo aprendendo mais
ou melhor. A discussdo se aproxima mais de uma negociacdo de significados
entre eles do que da transmissdo dos conhecimentos do professor para 0s
aprendizes. Temos aqui um exemplo de préatica educativa feita sob o ponto de
vista pos-moderno: “um espago publico de discussdo em que as pessoas possam
confrontar seus diferentes pontos de vista” (Martins, 2006, p. 37).

Houve, porém, alguns aspectos mencionados que pertencem a abordagem
transformacional, tais como a descri¢cdo de TN2, no exemplo 10, da sala de aula
como espaco para o estudo colaborativo. Outros que expressaram o desejo por
uma pratica a ela alinhada, que se caracteriza por ter seu

contexto centrado no aluno e na aprendizagem, com enfoque no estudo
colaborativo e na exploragdo do processo tradutorio, onde o professor age como
guia e ha espago para os procedimentos que unem o trabalho em classe a préatica
fora dos muros da universidade (Gonzales-Davies, 2004, p.14).

Portanto, pelos comentarios e crencas, acredito que, quanto as praticas
pedagdgicas empregadas nessa comunidade, os aprendizes, em geral, estdo
satisfeitos, pois sentem que ha bastante interacdo na sala de aula e creem que isso
colabora com sua aprendizagem. No entanto, ainda ha espago para que uma nova

metodologia que enseje maior negociacdo entre 0s participantes seja criada.

3.3.
O papel do professor
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Qualquer pessoa que frequente ou tenha frequentado uma sala de aula
possivelmente se deparou com professores que possuiam posturas diversas em
relacdo ao seu trabalho e ao que espera(va)m de seus aprendizes. Nas instituicdes
onde se ensina traducdo nao é diferente. Na minha experiéncia como aprendiz de
traducéo, encontrei desde professores mais centralizadores e detentores da palavra
final, preocupados com o produto da traducéo, até aqueles mais democraticos, que
davam mais énfase ao processo em si e abriam mais espaco para os alunos se
manifestarem e defenderem suas ideias.

Nas entrevistas para esta pesquisa, todos os informantes falaram sobre qual
deveria ser o papel ou a postura do professor, seja espontaneamente ou
estimulados pelas perguntas. Isso confirma o quanto “os alunos tém suas proprias
interpretacdes para o processo de aprendizagem e para 0s papéis desempenhados
por eles e pelo professor” (Basso, 2006, p. 70).

Passemos a um exemplo no qual o tradutor novato, em um primeiro
momento, se julga incapaz de realizar bem as tarefas propostas e como essa
opinido muda.

Exemplo 1

TNL1: [...] Primeiro, eu achei que eu teria muita dificuldade e ndo foi isso o que aconteceu.
Pelo contrario, vi que tinha muita coisa que eu era capaz de fazer e desenvolver. Isso,
claro, foram os professores, as matérias, os professores que me incentivaram [...]. Entéo,
de chegar e achar que seria algo muito dificil e depois ver que ndo era bem isso, mas que
era, sim, complexo, que precisava de muito estudo, mas que eu poderia fazer
tranquilamente. [...]

E: E vocé atribuiria essa sua confianga a partir de um certo momento do curso a alguma
questdo [...]?

TN1: E. Eu atribuiria, sim, aos meus resultados mesmo, mas sempre pelo retorno dos
professores, ndo so de notas, mas ao retorno mesmo, deles me incentivarem, de, quando
eu fazia bons trabalhos, comentarem. Entéo, esse tipo de reconhecimento fez com que eu
percebesse melhor as minhas capacidades. [...]

Percebe-se nesse trecho que o aluno duvida de sua capacidade tradutoria
num primeiro momento. Depois, ele percebe que tem a habilidade necesséaria para
traduzir bem. O motivo ao qual ele atribui a mudanca de percepcao é o retorno
positivo dos professores em relacdo aos trabalhos realizados por ele. Esse retorno
influenciou o surgimento de uma nova crenga, uma nova percepc¢do de si, das
proprias capacidades. Foi nas sucessivas interacfes entre eles que o tradutor-

aprendiz construiu uma visdo mais segura de si mesmo. Dewey'® afirma que

Y DEWEY, J. Experience and education. New York: Macmillan, 1938.
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“nossas identidades sdo moldadas pelas percepcdes que temos das outras pessoas
e das percepcdes que elas t€ém de nds” (apud Barcelos, p. 192, 2003). O exemplo
acima reforca minha afirmacao feita durante a fundamentacao tedrica, seguindo 0s
conceitos de Kiraly (2000, p. 16), de que uma crenca possivelmente se modifica
se confrontada com a realidade experimentada atraves das relagfes sociais.
Pagano também aponta que isso acontece “seja pelo proprio acimulo de vivéncias
do aprendiz, seja pela intervencdo deliberada por parte de algum agente
(professor, empregador, [...] etc.) no seu processo de aprendizagem” (2006, p. 11).
Portanto, ressalto novamente como as crencas sdo construidas de forma dinamica.
O modelo mental criado por TN1 ndo se sustenta quando ele percebe um
fendmeno inesperado: o retorno positivo de seus professores. A experiéncia,
entdo, adapta a crenca pré-existente, pois ambas sdo incompativeis. As crencas
sobre a opinido de seus professores tiveram um forte impacto, ndo s6 na
construcdo de sua autoimagem, como na sua aprendizagem como um todo, Vvisto
que, segundo suas proprias palavras, seu desempenho era elogiado pelos docentes
do curso.

O trecho que segue mostra novamente a importancia do retorno positivo
dos professores na sua confianga enquanto aluno:

Exemplo 4

TN1: [...] A gente comecou a fazer esses primeiros textos e, com o retorno da
professora, comecei a perceber que seria uma boa traducdo, 0 meu texto estava
muito bom, muito bem escrito em portugués [...].

Esse trecho reforca a conclusédo a que chegaram Basso (2006), Dufva et al.?°
(1996 apud Dufva, 2003), Kalaja & Dufva®* (1997apud Dufva, 2003) e Kalaja et
al.?? (1998 apud Dufva, 2003) de que a voz do professor é uma das de maior
influéncia na formacgdo das crengas. O trecho a seguir também corrobora essa

afirmacéo:

Exemplo 5

2 DUFVA, H.; LAHTEENMAKI, M.; ISOHERRANEN, S. Elamai kielen kanssa:
Arkikasityksia kielestd, sem oppimisesra ja opetuksesta. Jyvaskyld: Centre for Applied
Language Studies, 1996.

2 KALAJA, P.; DUFVA, H. Kohtalona koulu: englanninopettajan ammattiurasta ja —
identiteetistd. In. MAURANEN, A.; PUURTINEN, T. (Eds.) Translation, acquisition, use
(AFInLA Yearbook 55). Jyvaskyla: AFinLA, 1997. p. 203-218

22 KALAJA, P.; DUFVA, H.; NORDMAN, L. Kirjoitetaan kielisti — puhutaan kielilla:
kielivalinnat opettajien eldamékerroissa. In: LUUKKA, M. R.; SALLA, S.; DUFVA, H. (Eds.)
Puolin ja toisin (AFinLA Yearbook 56). Jyvaskyla: AFinLA, 1998. p. 131-145


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0912635/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0912635/CA

60

Al4: [..] [Plelo menos, eu quero reconhecer que ele [o professor] vé algum
potencial, alguma chance de, quem sabe, um dia, eu alcancar um patamar.

Aqui, o aprendiz iniciante demonstra o desejo de receber a aprovacdo do
professor, como aconteceu com TN1. Ele precisa que o professor demonstre
acreditar em seu potencial como aluno. Para que acredite em si mesmo e se sinta
capaz de realizar a atividade tradutoria, esse tradutor-aprendiz depende da opinido
de seu educador. Esta se constitui elemento de grande influéncia na formacéao de
sua identidade profissional. Os dados de ambos os informantes indicam a crenca
consistente de que a opinido do professor € influente na percepcdo que o aprendiz
tem de si.

Mais tarde, TN1 representa seus docentes de forma similar a TN4:

Exemplo 3

TN1: Acho que [o papel do professor] seria abrir o caminho, de mostrar o que existe, até
mesmo porque eu, por exemplo, e muitos alunos ndo sabem o que existe: tradugdo de
legendagem, de informética, de ficcdo, enfim. Mostrar esses mundos porque sdo areas
novas para os alunos e, a partir disso, orientar, guiar, no sentido de ver o que um aluno
esta fazendo, ver se ele vai bem naquilo e dar mais orientagdes [...].

Exemplo 4
TN4: [O] papel [do professor] é mais de guiar o aluno para o caminho certo.
E: Isso € 0 que acontece ou é 0 que Vocé gostaria que acontecesse?

TN4: E o que acontece, sim. [...] Se vocé escolhe seguir uma certa area, vai querer seguir
mais [determinado] professor. Entdo, ele acaba tendo esse papel de guiar o aluno.

O professor aparece representado como guia tanto no relato dos tradutores
novatos (exemplos acima) como nos dos aprendizes iniciantes. Além disso, no
Gltimo trecho, tal papel ndo é apenas uma idealizacdo. E, de fato, a atitude dos
professores desse curso. O informante percebe que sua idealiza¢do ndo contrasta
com a realidade, ou seja, esse aspecto do curso é como ele quer ou espera,
possivelmente aumentando sua motivacdo. Estudos na area de aquisicdo de
segunda lingua apontam para uma bastante provavel correlacdo entre o bom
desempenho do aluno e a sua motivacdo para aprender, dentre outros fatores (ver
Gardner, 1991).

Sobre a questdo do papel do professor, All, Al2 e Al4 declaram ainda:
Exemplo 5

Al1l: [O papel do professor seria m]ais de instruir, [...] botar na mente dos alunos que, ndo
sO para esse curso, mas para nossa vida de tradutor, a gente precisa ter uma distin¢éo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0912635/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0912635/CA

61

entre 0 que vai ser certo e errado, por exemplo, no portugués, no inglés, no francés [...].
Esse é o papel dele: mostrar os erros, mostrar como a gente pode consertar.

Exemplo 6

Al2: Eu acho que até o que o [...] Professor 1 faz é bom - toda semana tem que ter uma
traducdo porque vocé treina bastante. E outra coisa que eu acho importante é corrigir
rapido as traducBes para poder entregar e a gente ter um feedback, para a gente poder
aprender com 0s nossos erros. [...] Acho também que muito importante para o professor
de traducdo € estar aberto a interpretagdo dos alunos porque, as vezes, ele vé o texto de
uma maneira e o traduziria assim, mas é importante ele mostrar que nao tem s6 uma
traducdo possivel porque é uma coisa muito subjetiva e cada um traduz de uma forma.
Entdo, é importante ele respeitar isso, mas, a0 mesmo tempo, guiar a gente, mostrando
que, em alguns casos, algumas traduc@es ficam melhores do que outras. [...]

Exemplo 7

Al4: [...] [O professor] tem que dar um feedback. A gente tem que ter [...] uma nogdo de
como a gente esta indo. E importante esse papel também, mas eu acho que ele tem que
estar do lado e direcionar mais do que restringir, limitar, julgar, regular.

Nas trés ocorréncias, o professor aparece como um guia. Esta presente na
fala de All a crenga de que o professor pode “botar” algo “na mente dos alunos”,
uma visao cognitivista da aprendizagem. Todos ressaltam a importancia do
retorno dado pelos professores, com vistas a corrigir erros e melhorar o
desempenho do tradutor-aprendiz, funcionando como parédmetro do rendimento da
aprendizagem.

Quanto ao que o professor deve fazer em sala de aula, TN3 afirma:

Exemplo 8

TN3: [O professor deve] passar as experiéncias dele: o que ele j& vivenciou, o que ele
aprendeu, o que deu certo no processo de trabalho dele. Passar isso adiante é uma boa
forma de ajudar.

Aqui, ha o desejo de saber sobre algo que ainda ndo tém enquanto séo
aprendizes. O relato da experiéncia do professor vem preencher essa lacuna
virtualmente, enquanto os alunos ndao constroem sua propria vivéncia profissional.
As narrativas do professor servem de exemplo do que os aprendizes

potencialmente viverdo.

3.4.
Considerac0es finais


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0912635/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0912635/CA

62

Neste capitulo, investiguei e procurei compreender as crencas de
aprendizes iniciantes e tradutores novatos quanto aquilo que considerassem mais
importante mencionar sobre o seu processo de aprendizagem, quanto as praticas
pedagdgicas empregadas na graduacdo em questao e quanto ao papel do professor.
Os dados obtidos através das entrevistas ou inferidos por mim revelaram certas
crengas e as possiveis razfes pelas quais algumas se modificaram. Apos sua
analise, as crencas mais fortes sobre o ensino de traducao para este grupo parecem
ser: 1) a teoria é tdo importante quanto a pratica; 2) a variedade de disciplinas tem
grande valor; 3) o professor deve agir como guia, reconhecer o valor das solugfes
oferecidas pelos aprendizes, sem deixar de exercer sua autoridade a respeito da
orientacdo dos mesmos, e dar o retorno necessario; 4) as discussfes em sala
propiciam a aprendizagem; 5) a traducdo produzida deve estar em consonancia
com os desejos de editores / clientes / professores; 6) a universidade deveria
replicar de maneira mais fiel as exigéncias do mercado de trabalho.

Quanto a crenca 1 me parece bastante positivo o fato de que esses
tradutores novatos anseiem pela teoria e pela reflexdo a fim de guiarem sua
pratica. Sem resisténcia a teoria, como € o caso de alguns tradutores autodidatas,
eles estdo contribuindo para que este campo do conhecimento se firme. De forma
similar, representantes de ambos os subgrupos querem cursar uma consideravel
variedade de disciplinas que possam apoiar a tarefa tradutdria, como se pode ver
na crenga 2.

No que diz respeito ao papel do professor, a maioria dos informantes
creem que o professor deve ser um guia para seus aprendizes e que deve propiciar
as condicdes para que discussdes em sala sejam feitas (crencas 3 e 4). Estas sao
vistas como fomentadoras da aprendizagem. Ele deve exercer autoridade,
mostrando o caminho, mas, a0 mesmo tempo, os aprendizes querem ter suas
solucBes consideradas, caso sejam possiveis.

Julguei interessante perceber o quanto a opinido dos professores quanto ao
desempenho do tradutor-aprendiz se mostrou importante para dois informantes. O
retorno positivo foi decisivo na mudanca da crenca na sua prépria capacidade de
um tradutor novato e € avidamente desejado por um aprendiz iniciante.

Em relacdo ao mercado de trabalho, os informantes creem que a pratica

mais eficiente na universidade é aquela que repete o que acontece no cotidiano do
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tradutor profissional. Houve sugestdes por parte deles de que isso seja aumentado
na pedagogia de seus professores.

Com as crencas depreendidas, é possivel repensar as praticas pedagogicas
empregadas, reformulando o que possa ser feito de maneira ainda mais eficiente,
reforcando o que estd funcionando e conscientizando os alunos daquilo que, na
visdo do professor, ndo acontece da maneira que eles acreditam. Embora eu ndo
tenha pesquisado as crencas dos professores, certamente elas influenciam a sua
pratica, principalmente a tomada de decisGes relevantes para o contexto da sala de
aula, como a escolha do material didatico e o planejamento das aulas, dentre
outras. Levar as crencas dos aprendizes em consideragdo nessas decisdes pode se
mostrar um poderoso instrumento no fomento a uma aprendizagem cada vez

melhor.
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