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3
Metodologia

Este texto se constitui de redacdes do EM e, imbricadamente, redacdes da autoria
de alunas normalistas, futuras professoras. O fato de serem iminentes professoras das
criancas das séries iniciais faz certamente aumentar o interesse pela pesquisa em si e
seus resultados.

As dez alunas que participaram da pesquisa sdo moradoras da Baixada
Fluminense. Moram em bairros como Jardim Primavera, Pilar, Figueira, Xerém, dentre
outros. S@o bairros alguns deles que ficam a beira da rodovia Rio-Petrépolis, mas ha
certamente alunas que moram afastadas deste circuito mais dindmico de comércio,
escola, boas residéncias. Em sua maioria, sdo pouco incentivadas para a leitura, uma vez
que lhes faltam bibliotecas de bairro, como também a da escola, que tem sido precaria, o
que € ruim, como um todo, para crescimento em escrita. A idade delas € de 16 a 20 anos
em média. A maioria sempre estudou em escola publica. Estavam na 2* série do Curso
Normal. Pelo fato de estarem nesta série, jd estagiavam em escola publica e particular
da regidao, cumprindo determinacdo curricular da Secretaria de Educacdo. A escola em
que estudam atende a comunidade de Xerém ha 50 anos, contando em média 1200
alunos nos trés turnos. E, pelo fato de ndo ter ainda resolvido a questdo da biblioteca
instalada e pronta para atender a toda a comunidade escolar, entendo que é uma escola
que gira em torno da montagem tradicionalizada aluno + professor + sala-de-aula. E o
professor o que sabe. E o aluno que ndo sabe.

No dia em que passei o tema em aula para que entdo redigissem um texto
dissertativo argumentativo, havia vinte alunas presentes. No entanto, minha pesquisa foi
feita somente em cima de dez redacdes. Escolhi as que mais me interessaram quanto a
questdo do desenvolvimento de argumentabilidade que apresentavam, como também
coesdo, coeréncia e verbos. Mas, esse tipo de critério, pela sua prépria natureza, ndo
deve ser rigido, inflexivel, e isto certamente pode ser confirmado, lendo-se no Anexo as
outras dez, e possivelmente se achard 14 uma ou mais que poderiam ser sugeridas em
lugar de algumas dentre as que foram selecionadas. Os textos sdo muito parecidos em
sua montagem argumentativa, construcdo das oragdes, poucos se destacando como
tendo uma fraseologia merecedora de maiores elogios.

Na verdade, considerava o grupo todo de alunas ndo muito desenvolvido, nem

para leitura e interpretacdo do lido, nem para redacdo, e as razdes atribuo a pouca
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leitura, como ja disse. Tinham dificuldade de ler e expor o que liam; escrever e ordenar
0 escrito, como tem a maioria dos estudantes de escola publica do EM. Esta ordem do
escrito € que primeiro saltou-me aos olhos no momento da escolha das redagdes.

O tema que dei era em forma de pergunta: “Favela é lugar de bandido?”. Foi desta
forma porque assim o achei interessantemente polémico, mexedor de valores sociais,
préximo da realidade dessas mogas normalistas, envolvendo futuros lugares de trabalho,
possivelmente. Disse-lhes que faria um estudo de mestrado sobre a importancia da
escrita no EM e que gostaria de usar seus textos para tal, e ninguém se opds. Sugeri que
os compusessem em ndo mais do que 15 linhas, que comecgassem de preferéncia
afirmando ou negando a pergunta, isto auxiliaria na questdo da argumentacdo que
deveriam apresentar, uma vez que este ‘sim’ ou este ‘ndo’ ji era por si s6 € em certa
dosagem uma tomada de posicdo frente a tema tdo polémico.

Nas aulas de redacdo, estudamos a estrutura de um texto dissertativo
argumentativo, (i) que deveria ter trés partes bdsicas: introducdo, desenvolvimento e
conclusdo; (ii) que se tratava de um texto de comprometimento da parte do escritor, pois
haveria justificativa e isto significava aparecer para o ato de comunicacdo como
portador de uma opinido; (iii) e que nem sempre teria adeptos e deixaria de certa forma

seu autor exposto.

3.1
Procedimentos para analise das redacoes

Para analisar as dez redacdes jd separadas para esta pesquisa, procedi a
levantamento de ocorréncias de palavras ou grupos de palavras, e até mesmo de outros
recursos textuais, como: a inversdao de adjetivo, citacio de algum dado estatistico,
referéncia por repeti¢do de elemento lexical, etc., todos evidentes recursos de texto para
convencimento e persuasio; levantamento de processos verbais e 0 quanto concorrem
para a criacdo de forca argumentativa; constru¢io coesiva das oracdes, concorrendo
para a tessitura textual, consequentemente para esta questdo de a aluna autora ter de
convencer o leitor do ponto-de-vista assumido por ela.

No entanto, ndo € esta uma pesquisa quantitativa somente. N@o se restringe apenas
a quantificar aspectos encontrados nos dados. E também qualitativa, interpretativista,
porque os dados totalizadores ndo podem aqui ser um fim em si mesmos: um corpus (ou

um conjunto de dados com propdsitos de um corpus) ndo interpreta seus dados. “A
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interpretagdo requer insight e intuicdo do pesquisador.” (Hunston, 2002, p. 65). Sdo
instrumento para uma interpretacdo qualitativa, dando suporte a outra leitura a ser feita
das redacOes, que abomina o desgaste tradicional provocado pela insisténcia ou maior
valoracdo de normas rigidas e sempre postuladas para a ‘correta’ escrita.
Contextualizando a pesquisa, o que, como leitor e analista destes dados, sei acerca
de favela é o que ouco nos noticidrios e também das pessoas. Tenho parentes que
moram na Baixada bem préximos de comunidades. Quanto as alunas, o que pude ouvir
delas mesmas € que o fato de morarem na Baixada ndo as torna obrigatoriamente
‘moradoras de favela’ ou ‘de comunidades’. Algumas, contudo, moram dentro de
favela, tém a familia residindo 14. Sabem que algumas cidades vizinhas tém contra
moradores da Baixada e de favela preconceitos os mais diversos: que sdo, em sua
maioria, favelados, vivem sob o comando do tréfico, presenciam diariamente a porta de
suas casas atos de violéncia assustadores. As alunas que nao moram em comunidades

entendem a densidade e as implicancias do tema ‘favela’, até mesmo porque isto foi

discutido antes que lhes fosse efetivamente proposta atividade escrita..

3.2
Unidades de analise

Para sistematizar a pesquisa e lhe dar cariter indispensdvel de cientificidade,
adotei trés unidades de andlise, para seguirem o trabalho a todo instante no mergulho
nos textos destas alunas. Acompanharam-me como ferramentas indispensaveis.

Sdo elas: a) argumentabilidade, que se pode definir por esta mdxima: ndo hd texto
neutro, todo texto € em si e de per si um argumento, que se apresenta no texto sob forma
diversificada (Koch, 2002, p. 17). Nao basta a l6gica da lingua, mas a plausibilidade do
que se argumenta no jogo intersubjetivo. E possivel que a frase esteja um pouco mal
redigida e, no entanto, sua argumentabilidade é eficiente para com o leitor; b)
processamento dos verbos, os quais ajudam a tracar o curso do continuum a ser feito
pelo texto, na formagdo da rede sist€mica de sentidos; c) coesdo, que cuida da ligacdo
entre as partes do texto, a fim de que seja um todo de sentido cabivel na intencdo e na

funcionalidade do que se quis comunicar.
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3.21
Argumentabilidade

Argumentabilidade se liga a razdo e a vontade, que, por sua vez, fazem de nds
seres que formam juizos de valor (Koch, 2002, p. 17) e, por conta disto, recorrentes aos
meios disponiveis na linguagem para convencer, persuadir o interlocutor, o leitor.

A vontade significa que somos causa do mundo em que vivemos e, para tal,
lutamos com palavras. A razdo nos pde em ordem com nossos pensamentos € pode
assim fazer de nés armas poderosas na comunicacgao.

Dentro da unidade de andlise ‘“argumentabilidade”, ha diversos fendmenos
textuais, ocorrentes a flor do texto e que passo a apresentar e a explicar. Estdo baseados
em Garcia (1971) e em Sudrez Abreu (2000), subsumidos pelo titulo que lhes dei:
“Consisténcia do raciocinio”, dentro das duas questdes iniciais desta dissertacdo, que
sdo: a) a formacdo paulatina, pela escrita, da consciéncia através do jogo signico
interativo; b) a formacdo da subjetividade pela possibilidade de, na escrita, o “eu” poder
opinar e passar, entdo, a fazer parte da histéria do mundo exatamente por ir-se
habilitando, com suas opinides, para interferir, mudar o curso das coisas. No viés do
sentido global de tal titulo, surgem divisdes, na verdade recursos lingiiisticos que
valorizam, dentre tantos outros recursos, a escrita. SO para citar alguns: jogo dos
argumentos em gradacdo, evidenciacdo dos fatos, valor explicitado ao dito,
paralelizacdo entre argumentos, etc. Vamos a eles agora com detalhes:

1. Tese de Adesdo Inicial: minha proposta as alunas foi que se posicionassem

frente a pergunta/tema “Favela € lugar de bandido?’, com um ‘sim’ ou um ‘ndo’ e se
pusessem a criar o texto. Este primeiro passo € a formacdo das raizes de sua tese, a
definicdo do caminho que percorreriam, palavra por palavra, ora¢io por orac¢io. E saber
“para que tipo de problema essa tese € resposta.” (Sudrez Abreu, 2000, p. 13). Depois de
definida a tese, promové-la com argumentos iniciais, a fim de o leitor ir-se seduzindo

pelo texto que vai-se dando.

2. Evidéncia dos Fatos: os fatos se ddo ndo em ordem aguardada, mas
aleatoriamente, € assim que € na realidade. Em um texto de convencimento ou
persuasdo, mostrar fatos de forma proposital organizada € garantir convencimento,
persuasdo, certamente, ainda mais se forem apresentados dados estatisticos, como
mostro na Andlise mais adiante. Exemplo/redacio 10: “...a pessoa s6 rouba, trafica,

mata ou etc., quando ja conviveu com aquilo ou aprendeu aquilo desde que era
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crianga, entdo o lugar que a pessoa mora ou o que ela vé todos os dias influéncia muito
no que ela faz.”.

3. Refutagdo: coordenadas adversativas sdo ligadas pelo conector ‘mas’, que cria
situacdo de refutagdo por oposi¢do. Vejamos este exemplo/redagdo 4: “L4 na favela tem
sim gente honesta, mas é 14 também que se cria novos bandidos”. A parada
frequentemente feita apds o ‘mas’ cria certo suspense, desvendado logo que se parte
para a conclusdo da frase. Para Garcia, a refutacéo, feita por conjungdo adversativa, “é o
‘miolo’ da argumentacdo propriamente dita” (1971, p. 367), e a ela costumam seguir as
razdes desta contestacdo, iniciada por tal conector.

4. Argumentos Crescentes: Suarez Abreu afirma que ‘“devemos preparar o

terreno” (2000, p. 16) para que nossa tese principal tenha adesdo dos ouvintes/leitores.
Este preparo consiste em ndo dizer tudo de uma vez s, mas paulatinamente, partindo
dos argumentos que consideramos de menor poder de convencimento e persuasdo, até
chegarmos ao de maior for¢a. Exemplo/redagdo 5: “...eles procuram morar em favela
para poderem se esconder ¢ fazer suas transacoes [..] quando forem roubar as
pessoas das cidades, eles se escondem nas favelas, ¢ 14 que eles se aglomeram e
formam seus bondes”. O argumento anterior perde em superioridade para o seguinte, o
que provoca uma gradacdo deles (2000, p. 36).

Valores ndo sdo os mesmos para todas as pessoas, € em um texto que tem como
propdsito atingir o ouvinte/leitor de forma incisiva, através de convencimento ou de
persuasdo, montar uma hierarquia é fundamental. O tema proposto por mim € polémico,
envolve assunto da atualidade: favela, violéncia contra as classes menos favorecidas,
perda de criangas, uso de drogas, atitudes policiais no trato com os pobres, dentre
outros. Ao garantir como passo inicial que favela € lugar de bandido, valores sociais sdo
mexidos e até derrubados e cabe ao escritor apresentar tal quadro de perdas,
hierarquizando-as persuasivamente. Esta hierarquia poderia, por exemplo, comeg¢ar com
a perda do sossego na vida de todos, devido a presengca molestadora de bandidos nas
proximidades das residéncias das pessoas e culminaria com a possivel derrocada do
bem-estar e da educacdo da infincia da favela, estando firmado, assim, um ciclo de
maus hébitos;

5. Persuasdo, Empatia: a linguagem € dindmica e, a medida que se desenvolve,

cria novos argumentos, em novas semioses. Halliday afirma que “no curso do
desdobramento do texto, selegdes lexicogramaticais criam padrdes logogenéticos em

todos os niveis.” (2004, 586). Aquele que argumenta tem de estar ciente disto e usar
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para ampliar a rede de argumentabilidades, criar envolvimento empdtico do interlocutor.
Para isto, linguagem deve ser comum, afirma Sudrez Abreu (2000, p. 14). Se queremos
convencer alguém a respeito do que pensamos, usemos entdo de linguagem tal, que este
resultado apareca, seja atingida ndo a razdo, mas o coracao.

6. Paralelo: afirma Sudrez Abreu que “as palavras sdo como fios, com os quais
vamos tecendo nossas ideias, em forma de texto.” (2000, p. 44). As palavras com que se
firma a adesdo inicial ao tema ganham aqui parceria com algum fato “que tenha relagéo
analdgica com a tese principal” (2000, p. 27), e a juncdo de tais for¢as promovem a
argumentabilidade do texto, gracas ao jogo de tecer ideias em confronto ou em parceria
com outra. Exemplo/redag@o 2: “Eu acredito que favela é lugar de bandido sim, porque
os bandidos por serem criados 1d dentro, muitas criancas veem a agdo deles e acabam
indo pelo mesmo caminho, acham bonito andar com arma na méo, criangas pequenas ja
usam drogas.” Fez-se um paralelo entre uma afirmagdo de partida, que é o ‘sim’, e
outras imagens associadas a esse ‘sim’, como € o caso de a criacdo de bandidos se dar
na favela, uma cadeia de fornecimento de gente para as fileiras da bandidagem, afinal
desde cedo criangas “acabam indo pelo mesmo caminho”, diz a autora.

7. Conclusdo Pontual: a pontualidade da conclusdo evita desperdicios de palavras

e marca a meta argumentativa a ser atingida. Isto é normalmente feito por conectores
conclusivos, tais como ‘portanto’, ‘logo’, ‘por conseguinte’, ‘dai’, ‘por isso’, dentre
outros. Vejamos este exemplo/redagdo 5: “...muitos inocentes morrem de balas perdidas
e sdo assassinados sem motivos. Dai a expressdo “favela é lugar de bandido”. A
populacdo cita essa frase por ouvir todas estas coisas que existe na favela, que acaba

sendo vista com maus olhos.”

3.2.2
Processos verbais

Halliday, o mentor da Lingiiistica Sistémico-Funcional, nos ensina que um texto “
é o produto de sele¢do continuada dentro de uma grande rede de sistemas — a rede
sist€émica” (2004, p. 23). Os verbos sdo um dentre outros elementos formadores de
cadeia signica argumentadora, criando seis processos, de acordo com Halliday:

1. Processo Material: a principio, achei que este seria o Unico processo que

poderia alavancar realmente a argumentabilidade do texto das alunas, afinal o tema

mexe diretamente com a realidade do nosso pais, de nossas comunidades carentes. Mas
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percebi, indo adiante na andlise, que outros poderiam igualmente ser usados para tal
fim. E um processo de acontecimentos, criagdes, mudangas, afazeres. Dou alguns
exemplos, tanto aqui, quanto nos outros processos a seguir, que acho que se ligam ao
tema proposto: trabalhar, traficar, abandonar, matar, atirar, fumar, correr, esconder-se,
erguer, sair, entrar, brigar, subir, descer, etc.;

2. Processo Relacional: processo de certezas, de se dizer que algo ou alguém € ou

tem. Estd feita, assim, a relacdo entre o ser e seu predicativo, entre o possuidor e o
objeto: ser, tornar-se, parecer, ficar + adjetivo, viver + adjetivo, tornar-se, soar +
adjetivo, custar, etc.;

3. Processo Mental: processo em que agimos pela consciéncia, como seres

sensiveis que somos: achar, concluir, julgar, pensar, ver, perceber, gostar, esquecer,
imaginar, sonhar, planejar, etc.;

4. Processo Comportamental: costumeiramente raro este processo, mas exemplos

dele seriam os verbos como rir, chorar, sibilar, bocejar, etc.;

5. Processo Existencial: com base nos verbos como haver, existir;

6. Processo Verbal: dizer, falar, explicar, etc., mais a respectiva verbiagem, que é

o que foi proferido.

3.23
A progressao textual

Progressdo textual significa coesdo entre as partes de um texto. Faz parte da
ciéncia da Lingiiistica Textual e da LSF, que t€ém como objetivo os estudos acerca da
estrutura de um texto e como esta se pde em funcionamento para formar o todo de
textualidades necessarias a comunicac¢do (Favero, 2006; Koch, 2007 e 2008; Bentes,
“in” Mussalim & Bentes, 2007; Halliday & Matthiessen, 2004, em destaque o capitulo
9, em que os autores tratam da coesdo e do discurso). Isto extrapola o normativo, que
“compreende a lingua como sistema e como cdédigo, com fung¢do puramente
informativa” (Bentes, 2007, p. 245). O entendimento com que analiso as redacdes passa
por este viés, que valoriza a enunciagdo: “procura ir além dos limites da frase, [...]
procura reintroduzir [...] o sujeito e a situacdo de comunicac¢io” (Bentes, 2007, p. 245).

As formas de coesao estudadas nas redacdes sdo estas:

1. Substituicdo: um elemento da cadeia de sentidos remete o leitor a outro

elemento. Especificamente nas redacdes das alunas, a substitui¢do despertou interesse a
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pesquisa porque eu queria saber o quanto as autoras tinham preocupacdo em ndo ser
repetitivas, se sabiam variar no 1éxico, ainda que fosse pequeno.

2. Reiteracdo: a repetigdo é uma caracteristica marcante deste tipo de texto. A
razdo vem certamente desse exiguo léxico, que, por sua vez, parece vir das escassas
leituras do aluno. Mas, hd como olhar a reiteragdo por outros olhos € ndo somente por
olhos que a depreciam logo de inicio.

3. Campo Lexical: este item mais os dois anteriores atuam como instrumentos da
oragdo para que seja mostrado o sentido, e foram escolhidos para que, mesmo com
vocabuldrio restrito, se pudesse constatar se a aluna conseguiu ou ndo expressar este
sentido.

4. Tempo Verbal: dizem os manuais que ensinam redacdo dissertativa que o
tempo verbal caracteristico destes textos é o presente. A tese que defendem se posta
perante o leitor no momento do ato de leitura, ainda que haja filamentos de passado ou
de futuro em alguma a¢@o ou proposta que o autor levante.

5. Causa & Conseqiiéncia: o tema “Favela é lugar de bandido?” provoca, sem

ddvida, os porqués. E esta relacdo, diante de tal tema-pergunta, parece ter de dominar o
texto, com emprego da conjungio causal, mas, segundo Favero, pode ocorrer também
pelo emprego de conjungdo conclusiva e consecutiva (2006, p. 37).

6. Mediacdo: emprego de mediagdo € buscar enriquecer campo lexical,
emparelhando ideias, argumentos, para que um objetivo maior do discurso seja firmado.
Féavero afirma que esse tipo de relagdo € expresso “por duas proposi¢des” (2006, p. 37),
e entendo, no jogo duplo delas, que aqui resida recurso destacivel de
argumentabilidade, além de mostrar riqueza em recurso textual por parte do aluno.

7. Restricdo: ndo poderia deixar de analisar o adjetivo nas redagdes das alunas,
uma vez que haviamos estudado classe de palavras e dado destaque ao emprego dele,
mostrando que enriquece o sentido do substantivo, amplia-o, seja na forma lexical ou
oracional. A restricdo € o mesmo que delimitacdo e envolve situacdo adjetiva (Favero,
2006, p. 38). Ao delimitar a abrangéncia do sentido do substantivo, a restricdo aguca
sua for¢a de argumento.

8. Operador somativo: todos os recursos aqui mostrados tém duas intencodes: a

primeira, mostrar uma outra leitura de textos do EM; a segunda, dentro de tal proposta e
apontando ja viés para a propria leitura, observar a argumentabilidade de tais textos, e as

conjungdes, no sentido que Favero lhe dd, que é o de fazer com que contetddos se
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adicionem, concorrem sobremodo para isto (2006, p. 39), sendo a mais usada delas, no
EM, o “e” aditivo.

Passemos agora a andlise das redacdes. Elas sdo um recorte dentro do mundo de
sentidos das alunas, cujas redac¢des trouxe para cd. Sdo poucas redacdes? Certamente.
Mas, elas ddo uma ideia de como nds professores podemos agir no trato novo para com
elas, aqui proposto. O fato de serem recortes por si sO as torna textos fascinantes: que
representacdo de mundo fardo essas alunas, futuras professores das séries iniciais?

Passemos a analise, entao.
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