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SURDEZ E (MULTI)LETRAMENTO(S)

“O gesto, esta danca de palavras no espago, ¢ a minha sensibilidade, a minha poesia, o
meu intimo, o meu verdadeiro estilo. Pois afirmo com absoluta certeza que a lingua
gestual é a primeira lingua, a nossa, a que nos permite ser seres humanos
‘comunicantes’” (Emmanuelle Laborit)

Figura 2 — Maos que falam

Os profissionais da area da salde e da educacdo envolvidos no trabalho
com surdos visam ao desenvolvimento da linguagem e da comunicacao para uma
melhor integracdo social. Pode-se considerar que o trabalho da saude na area da
surdez divide-se em dois objetivos: por um lado, tentar minimizar os danos
sensoriais da perda auditiva através de técnicas de protetizacdo® e implantes
cocleares® e, por outro, fazer com que o surdo desenvolva a comunicacdo oral a
partir destas técnicas auditivas. Ja o trabalho pedagdgico no ambito da surdez, que
se insere na area da Educacdo Especial, tem por objetivo desenvolver aspectos
primeiramente da aquisicdo da leitura e escrita, e posteriormente dos diversos
conhecimentos curriculares, geralmente observando algumas praticas ou
abordagens especificas.

Tratando-se do desenvolvimento linguistico e comunicativo dos surdos,

muitos estudos vém sendo realizados sobre a aquisicdo de linguagem seja ela de

! Modalidade de tratamento auditivo em que se utilizam aparelhos de amplificacdo sonora
para aproveitar os residuos auditivos na melhoria da percepcdo e discriminacdo dos sons.

2 Dispositivos eletronicos de alta tecnologia, também conhecidos como ouvidos biénicos,
que estimulam eletricamente as fibras nervosas remanescentes, permitindo a transmissdo do sinal
elétrico para o nervo auditivo, a fim de ser decodificado pelo cortex cerebral.
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modalidade viso-espacial (linguas de sinais — ASL® e Libras®, entre outras) ou de
modalidade oral-auditiva (Inglés e Portugués, por exemplo). Olhando para o
processo de aquisicdo de linguagem de criangas surdas, determinado grupo de
pesquisadores concorda ao afirmar que o atraso do desenvolvimento linguistico e
do cognitivo, que geralmente se observa nestas criangas, especialmente nas filhas
de pais ouvintes, decorre da exposicao inicial apenas a lingua oral (Lacerda, 2000;
Skliar, 1999, Goldfeld, 1997 e 2004; Sacks, 1998, entre outros).

Sacks (1998) cita, ao relatar a sua experiéncia com a comunidade surda,
diversos casos de criangas surdas que tiveram o desenvolvimento linguistico
atrasado pela descoberta tardia da surdez e pela restricdo do aprendizado de uma
lingua. Este atraso tinha como consequéncia o isolamento das mesmas, a privacdo
da interacdo social e da escolarizagdo. Nos relatos sobre educacdo dos surdos,
foram se desenvolvendo praticas e métodos educacionais que abarcavam
diferentes concepg¢des sobre lingua/linguagem, satde/doenca e identidade/cultura
(Skliar, 1999 e 2005; Perlin, 2005; Gesser, 2008). Estes diversos “fazeres”
acabaram por constituir-se em trés principais filosofias ou abordagens
educacionais em relagdo a surdez: o oralismo, a comunicacao total e a educacéo
bilingue.

Tenho por objetivo desconstruir 0s binarismos que pertencem
tradicionalmente o campo dos estudos sobre a surdez — normal x deficiente,
linguas de sinais x linguas orais, cultura surda x cultura ouvinte — e discutir a
relacdo que os mesmos tém com a politica de inclusdo. Neste capitulo, portanto,
discuto a relacdo do contexto politico-pedagdgico da surdez com o fenémeno do
letramento entendido na sua pluralidade, ou seja, dos letramentoS, que sera
fundamental para as reflexbes sobre a proposta deste estudo. Comeco
apresentando as abordagens politico-pedagodgicas consideradas “‘ouvintistas”
especificamente ao tratar das abordagens educacionais em relacdo a surdez e da
politica de identidade que se insere neste contexto. Nesta discussao, localizo a
Fonoaudiologia em diferentes posicdes.

A seguir, apresento uma revisdo de pesquisas sobre o desenvolvimento do
discurso narrativo de criancgas, adolescentes e adultos surdos, problematizando em

que medida as “dificuldades” em narrar sdo encontradas nos surdos. Finalizo o

® Lingua de Sinais Americana.
* Lingua Brasileira de Sinais.
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capitulo com a discussdo sobre o conceito de multi-letramentos, que sera adotado
neste estudo, e apresento praticas de letramentos realizadas no contexto da surdez.

2.1

“Ouvintismos” e Bilinguismo

Atualmente, o debate de um grupo de pesquisadores sobre a surdez
relacionada a questdes pedagdgicas e politicas é denominado Estudos Surdos’.
Neste novo campo de estudos, a surdez é entendida nos seguintes termos: “uma
experiéncia visual, uma identidade maltipla e multifacetada, que se constitui em
uma diferenca politicamente reconhecida e localizada, na maioria das vezes,

dentro do discurso sobre a deficiéncia” (Skliar, 2000, p. 11).

A luta pelo reconhecimento da lingua de sinais como uma experiéncia
visual intimamente ligada a identificacdo dos grupos surdos ha muito tempo é
alvo de tensdo e da manifestacdo de fronteiras. Historicamente vemos o0 quanto o
debate sobre a educacdo de surdos esteve ligada a questdes linguisticas e as
abordagens educacionais.

A partir dos trabalhos realizados no ambito dos Estudos Surdos em defesa
da lingua de sinais, da cultura e da identidade surda® — construtos comprometidos
com uma politica da diferenca’ —, surgiu o conceito de “ouvintismo”. Este termo
foi cunhado por Carlos Skliar (1999) e relaciona-se a forma como 0s ouvintes, a

partir do jogo das relagcdes de poder, representam a surdez. Segundo o autor, as

5 Este campo era denominado por Carlos Skliar como Estudos Surdos em Educacéo e era
composto por pesquisadores do mundo todo que estudavam o contexto da surdez e a abordagem
bilingue. Hoje, no Brasil, temos o Grupo de Estudos Surdos, situado na UFSC, que cresceu
rapidamente em vistas das pesquisas e lutas que se desenvolvem nesta Universidade. Sdo
pesquisas em geral voltadas para a cultura surda bem como envolvem a educacéo e a lingua de
sinais (cf. http://www.ges.ced.ufsc.br/).

6 “Cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de se
torna-lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas percep¢es visuais, que contribuem para a
definigdo das identidades surdas e das ‘almas’ das comunidades surdas. Isto significa que abrange
a lingua, as idéias, as crencas, 0s costumes e 0s habitos de povo surdo.” (Strébel, 2008, p. 24 —
grifo meu). Povo Surdo: “O conjunto de sujeitos surdos que ndo habitam no mesmo local, mas que
estdo ligados por uma origem, tais como a cultura surda, costumes e interesses semelhantes,
historias e tradigBes comuns e qualquer outro lago.” (Strébel, 2006, p.8)

7 “A politica da diferenca na educacdo de surdos tem por finalidade fazer reaparecer as
narrativas, os saberes, as culturas surdas que, ao longo da historia, foram amordagadas, apagadas,
silenciadas pelo discurso colonialista. [...] O discurso colonialista a que me refiro nesta tese
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praticas e as politicas ouvintistas incluem um conjunto de discursos e dispositivos
pedagbgicos que impdem o “ser/poder/conhecer dos ouvintes” como uma norma
que nem sempre ¢ visivel ou identificavel na educagdo de surdos, isto ¢, “forma
particular e especifica de colonizag@o dos ouvintes sobre os surdos” (Skliar, 1999,
p. 7).

O que hoje esta sendo nomeado como “praticas ouvintistas”, vem sendo
construido ao longo da historia da educacéo de surdos. Séo, no seu entendimento
mais prototipico, praticas educacionais voltadas para a oralizagdo de surdos que
foram surgindo a partir do final da Idade Média, mas se afirmam como uma
corrente educacional em 1880 com o Congresso de Mil&o®. O oralismo, da forma
como € entendido atualmente, preconiza o aprendizado pelo individuo surdo da
lingua oral utilizada no seu pais como primeira forma comunicativa, para que,
desta forma, possa integrar-se de maneira mais eficaz a comunidade ouvinte
(Perdoncini e Lenzi, 1996). A Lingua de Sinais é considerada um empecilho para
0 desenvolvimento linguistico do surdo, pois, segundo esta abordagem, € um
sistema que isola o surdo da sociedade em geral, estigmatizando-o e
desestimulando o aprendizado da lingua de modalidade oral. Até a década de 50,
as linguas de sinais eram tidas como linguagens artificiais que tomavam como
base as linguas orais subordinadas gramaticalmente e, portanto, “uma transposi¢do
destas linguas ao espaco a partir de uma materialidade viso-manual” (Lodi, 2004,
p. 282).

Foi somente em 1957 que as linguas de sinais comecaram a ser
consideradas “naturais”, através dos estudos de Stokoe (entdo professor do
Gallaudet College, em Washington), fundamentado nas ideias de Saussure.
Assim, em 1960, Stokoe concluiu a primeira descri¢cdo de uma lingua de sinais, a
ASL. Este estudo influenciou diretamente a educacdo de surdos e, nesta mesma
década, surgiu a comunicacao total nos Estados Unidos. Comeca-se a reivindicar
a substituicao do termo “deficiente auditivo” por “surdo”, através do ativismo de
grupos que comecam a lutar pelo reconhecimento da comunidade surda como um

grupo étnico, com cultura, lingua e identidade proprias.

transita em diferentes campos discursivos, tais como o clinico, o familiar, o religioso, o juridico, o
educacional, o linguistico, o histdrico, o filoséfico etc.”. (Silva, 2009, p. 19)

& A utilizagdo da Lingua de Sinais realmente seria fortemente reprimida neste Congresso
quando o oralismo foi eleito a melhor forma de educaco e teria de ser utilizado em todo o mundo,
concomitantemente & proibicdo da Lingua de Sinais.
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Entretanto, mesmo dentro deste contexto de lutas, o objetivo primordial do
campo clinico-pedagdgico naquele momento, que se estabeleceu na abordagem da
comunicagéo total, era o de evitar ou minimizar os problemas de comunicacgao do
surdo, principalmente a comunicacdo entre mée e filho (diade) (Ciccone, 1996).
Assim, diferentemente do oralismo, a comunicacéo total ndo considera a lingua de
sinais prejudicial ao surdo, mas a encarava como mais um instrumento
educacional dentre os demais. O bimodalismo passou a se constituir como a
caracteristica mais importante desta abordagem, usado para facilitar a
comunicagdo do surdo nas mais diversas situacOes de interagdo com 0s ouvintes.
Tal abordagem prop8e que a crianca seja exposta ao maior nivel de informacGes
possivel, advindo tanto da lingua de sinais quanto da lingua oral. O bimodalismo,
no entanto, representa uma forma de comunicagdo simultanea, usando
concomitantemente gestos e sinais e a lingua oral, fazendo com que as linguas
fundam-se, descaracterizando-as. Segundo Goldfeld (2003), os codigos manuais
associados a lingua oral neste modo comunicativo sao:

(i)  cued-speech: representagdo manual de fonemas;

(i) pidgin: é a mistura de duas linguas, atraves da simplificacdo da

gramatica das mesmas — no caso, a lingua de sinais e a oral
(Portugués e LIBRAS);

(iii) alfabeto manual ou datilologia: representacdo manual das letras do
alfabeto;

(iv) gestos espontaneos;

(v) portugués sinalizado: lingua artificial que utiliza o Iéxico da lingua
de sinais com a estrutura sintatica do portugués e alguns sinais
criados para representar estruturas gramaticais do portugués que ndo
existem na LIBRAS.

Mesmo que a relacdo entre linguas de sinais e linguas orais, na abordagem
da comunicacdo total, fosse mais simétrica, a critica dos defensores da lingua de
sinais e da cultura surda recaia sobre a desconsideracdo de que cada uma das
linguas é um cddigo genuino que participa intimamente da constituicdo sécio-
cultural e, até mesmo, cognitiva das pessoas. Portanto, o problema apontado a
utilizacdo da bimodalidade, da forma como era realizada nesta abordagem, era do
apagamento das idiossincrasias das linguas/linguagens que dela resultava, as quais

sdo consideradas essenciais para a construgdo de sentidos no trabalho pedagdgico
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com surdos (Silva, 2004). Estudos linguisticos mais recentes sobre a origem e
estrutura das linguas de sinais (Quadros e Karnopp, 2003; Brito, 1993)
corroboram com estas criticas ao mostrarem que as linguas de sinais sdo linguas
naturais, ou seja, surgiram espontaneamente nas comunidades surdas’. Elas
possuem todos os niveis linguisticos — fonoldégico, morfoldgico (querolégico),
sintatico, semantico e pragmatico —, servindo a todas as necessidades de seus
falantes, tanto para a comunicagdo quanto como “ferramenta” de pensamento
(Brito, 1993).

Através da militancia politica da comunidade surda que intensificava os
debates sobre a importancia da lingua de sinais na vida dos surdos, com enfoque
social, cultural e politico, nasceu a proposta educacional bilingue, que teve uma
maior divulgacdo e uso a partir dos anos 80. O bilinguismo tem como pressuposto
basico que os surdos desenvolvam competéncia em duas linguas: Lingua de Sinais
(considerada a lingua materna ou primeira lingua — L1, considerada nesta visdo
“patural” aos surdos) e da lingua na modalidade oral e/ou escrita do seu pais
(segunda lingua — L2). Diferentemente da comunicagédo total, nesta abordagem,
estas linguas ndo deverdo ser utilizadas simultaneamente para que se preserve a
estrutura particular de cada uma. Em principio, a proposta educacional bilingue
visa a integracdo do surdo na comunidade de surdos e na sociedade em geral,
valorizando a cultura dos surdos e procurando inseri-los na sociedade (Skliar,
1999 e Goldfeld, 2003).

Analisando o processo historico da educacdo de surdos, em defesa do
bilinguismo como abordagem educacional mais apropriada aos surdos, apoiando-
se na politica da diferenca, os pesquisadores militantes apontam muitas tentativas
fracassadas no sentido de garantir um desenvolvimento satisfatorio dos individuos
surdos e da sua inclusdo sociocultural, como a imposicdo da filosofia oralista na
transicdo do século XIX para 0 XX e o rapido auge da comunicacdo total das
décadas de 70 e 80 (Kozlowsky, 1998).

Estes argumentos sdo reforcados pelos estudos de Vygotsky (1989
[1926]), eminente psicdlogo russo, que também se preocupou com O
desenvolvimento linguistico e cognitivo dos surdos. Ele ressalta que os problemas

da surdez como o isolamento e a privacdo dos conhecimentos sdo decorrentes das

° Na cultura da comunidade surda, a lingua de sinais é a fala do surdo, ou seja, eles no s&o
considerados surdos-mudos, mas apenas surdos.
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questdes socioculturais. Afirma, ainda, que a educacdo das criangas surdas deve
ter como objetivo a minimizagdo desses danos. Desta forma, Vygotsky questiona
0 método de ensino de fala para criangas surdas que era utilizado em sua época: o
método oral. O autor defende que, com as dificuldades linguisticas demonstradas
por aqueles individuos, a educacdo politico-social dos surdos fica prejudicada. Sé
com a utilizagdo da lingua de sinais a crianca surda pode “assimilar uma série de
postulados, pensamentos, informacgdes sem os quais o conteldo de sua educacgdo
politico-social seria absolutamente inutil e ineficaz” (Vygotsky, 1989 [1926], p.
192). Em outras palavras, propde o desenvolvimento da lingua de sinais como
forma de permitir ao surdo se colocar como sujeito do discurso.

Alguns adultos surdos que primeiramente adquiriam a lingua da sociedade
ouvinte e depois a lingua de sinais relatam que houve, realmente, um “despertar”
da sua consciéncia quando comecaram a ter contato com a comunidade surda e a
lingua de sinais (Sacks, 1998). Olhando para as narrativas de surdos no viés dos
Estudos Surdos, conclui-se que isto provavelmente acontece porque a aquisi¢ao da
lingua de sinais para o surdo se d& de maneira rapida e “natural” desde que esteja
inserido em contextos sociais que possibilitem vivencia-la de forma plena. E,
assim, a linguagem se torna mediadora entre a formacdo da consciéncia individual
(psiquismo) e da ideologia social em processo continuo e retroalimentador
(Bakhtin, 1981 [1929]).

Reforcando a importancia da lingua de sinais no desenvolvimento da
crianca surda, Goldfeld (1997) demonstra que individuos surdos que néo
adquirem plenamente uma lingua desenvolvem uma maneira de ser e de pensar
muito peculiar. Processos de categorizacdo e generalizacdo linguisticos ndo sao
desenvolvidos da mesma forma que em individuos com oportunidades de adquirir
linguagem precocemente. As funcbes mentais como atencdo, memoria e
percepcdo, quando ndo mediadas pela linguagem, ndo podem desenvolver-se de
modo a servir para atividades cotidianas como o aprendizado escolar formal. O
comportamento estratégico e regulado também ndo aparece em criancas com
atraso de linguagem, o que torna dificeis as atividades que envolvem
planejamento e solucdo de problemas.

O discurso ideologico dominante, construido nos moldes do oralismo, que
podemos nomear como ouvintista, pode ser considerado o maior responsavel por

aqueles casos. Os “fazeres” em satide e educagdo, no contexto da surdez, sdo,
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geralmente, influenciados pelos estere6tipos e imaginarios sociais que constituem
0 poder e o saber clinico (Skliar, 2005; Lane, 1992).

A érea da Fonoaudiologia é um dos campos da saude de atuacdo com
surdos que historicamente tem reproduzido, através de suas abordagens
terapéuticas, 0s estere6tipos e imaginarios sociais que fazem parte das praticas
ouvintistas. Considero, assim como Araujo e Lacerda (2008), que a clinica
fonoaudiol6gica tem, ao longo dos tempos, reforcado estas idéias, ja que,
majoritariamente, focaliza sua atencdo para a protetizagdo e o trabalho de
desenvolvimento da lingua oral. Apenas quando este modelo ndo atinge sucesso
os fonoauditlogos orientam as familias a buscar tardiamente a lingua de sinais.
Em outros contextos, mesmo com aqueles que se dizem de orientacdo bilingue, a
lingua de sinais é utilizada como um meio para se dominar a lingua portuguesa e
ndo enquanto direito da pessoa surda (Quadros, 2005). Essas préaticas sdo
recorrentes e perpassadas pela visibilidade que tem o surdo na sociedade, pautada

na deficiéncia. Sobre essa questdo, Gesser afirma:

o discurso da diferenca articulado na sociedade majoritaria sobre ouvintes e
surdos € ainda tipicamente construido na base da perda auditiva, na falta de algo,
a auséncia; uma narrativa fortemente construida do ponto de vista da patologia e,
portanto, legitimada e aceita nesta mesma perspectiva. (Gesser, 2008, p. 229)

Hoje, portanto, as discussdes em torno da proposta educacional bilingue
abarcam aquelas “quebras de paradigmas” a partir dos conceitos de diversidade e
diferenca. Ou seja, 0s surdos devem ser vistos como “eficientes”, considerando a
sua lingua e cultura. Entretanto deve-se cuidar para que os contra-discursos que
nascem da repulsa ao paradigma ouvintista ndo reproduzam outras logicas
essencialistas e opressoras que desconsiderem as interfaces culturais existentes
entre surdos e ouvintes.

Estudos sobre as particularidades identitarias e culturais dos surdos (Perlin,
2005; Strobel, 2007) geralmente sdo motivados por uma agenda politica da
comunidade surda. Eles procuram estudar a “identidade surda” e a visdo de sujeito
surdo longe dos conceitos médicos. Reivindicam o direito de ser surdo e criticam
o poder ouvinte sobre o surdo (“ouvintismo”) a partir da tematica da diferenca
(Hall, 2000), do sujeito e do poder (Foucault, 1990 apud Perlin, 2005), criando

uma excepcionalidade no uso da lingua de sinais em relacdo as linguas orais e
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essencializando a constru¢do das categorias “cultura” e “identidade” em relacao
com a comunidade surda.

Segundo Perlin (2005), os estudos acerca das “identidades surdas” se
incluem em uma politica da diferenca que pretende afastar o conceito de corpo
danificado (normalizagdo) e entender a condig¢do da surdez através da alteridade
cultural. Para a autora, a condi¢do identitaria surda sugere a necessidade de uma
posicdo intercultural que se da nos diversos ambitos, principalmente no
educacional, este marcado pela necessidade de professores surdos.

O trabalho sobre identidades surdas, diante da perspectiva interacional e
socioconstrucionista da identidade (Moita Lopes, 2002), acaba revelando ser uma
abordagem essencialista, que acredita ser possivel a formagdo de uma identidade
completa, Unica, essencial — a identidade surda — e associa-se a uma agenda
politica a favor disso. Ao ressaltar o binarismo surdo/ouvinte no processo de
construcdo identitaria e cultural, entendo que a visdo que os Estudos Surdos
defendem esta situada no segundo paradigma dos estudos linguisticos (Duranti,
2003), aquele se insere fundamentalmente na narrativa da diferenca. Silva (2009)
reconhece este posicionamento essencialista como uma estratégia de
“empoderamento” dos surdos, que expde as diferengas culturais entre colonizado
e colonizador, a fim de denunciarem formas de opressdo e modificarem suas

condicdes sociais.

Mesmo reconhecendo que o sujeito surdo é hibrido, inacabado e ocupa diferentes
posicdes e lugares, assumo em determinados momentos um certo ‘essencialismo
estratégico’. As comunidades de resisténcia surda ndo possuem culturas, linguas
e identidades fixas, mas em determinados momentos elas precisam evidenciar
uma dessas marcas como uma estratégia de empoderamento contra as exclusoes a
que estdo submetidas. Trago esse conceito pelo desejo que tenho em analisar
como os surdos se empoderam a partir de suas diferencas. (Spivak, 1990, p. 25,
grifo meu).

Com isso, ndo ignoro que a experiéncia eminentemente visual do uso da
lingua de sinais tenha um papel importante no processo de construcdo cultural e
identitaria dos surdos. Por outro lado, isso ndo exclui a participacdo destes nos
processos contemporaneos globais e locais de construcdo de sentidos de natureza
cada vez mais multimodal e multissemidtica. Nesta mesma posicdo, Gesser

afirma:
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Ndo quero negar a existéncia de caracteristicas compostas por valores,
comportamentos, atitudes e praticas sociais distintas das culturas ouvintes.
Todavia, 0 perigo estd em transformar as diversidades em homogeneidades
culturais, ou seja, ter uma visdo dividida e singular entre ‘cultura ouvinte’
(dominadora) e ‘cultura surda’ (dominada), fazendo com que a identificagdo do
segundo grupo seja marcada apenas na surdez e na lingua de sinais —
independente da raga, classe ou género, por exemplo. Gesser (2008, p. 233)

Neste sentido, considero que a abordagem bilingue permitiu, acima de
tudo, o pensar e repensar praticas politico-pedagogicas no contexto da surdez que
trabalham com a ideia do multiculturalismo (Skliar, 1999). Este conceito deve ser
entendido a partir da necessidade de se compreender a sociedade como constituida
de identidades plurais, com base na diversidade de ragas, género, classe social,
padrdes culturais e linguisticos, habilidades e outros marcadores identitarios.
Segundo McLaren (1997 e 2000), o multiculturalismo consiste em uma ruptura
epistemologica com o projeto da modernidade, no qual se acreditava na
homogeneidade e na evolugdo "natural” da humanidade rumo a um acumulo de
conhecimentos que levariam a construcdo universal do progresso. O projeto
multicultural, por sua vez, insere-se em uma visdo p6s-moderna de sociedade,
contrapondo-se a percep¢do moderna e iluminista da identidade como uma
esséncia, estavel e fixa. O multiculturalismo percebe as identidades como
posicOes descentradas, multiplas e em processo permanente de construcdo e
reconstrucdo. Pensar em praticas pedagogicas no contexto da surdez sob a
atmosfera multicultural, portanto, envolve pensar em processos especiais/proprios
de acesso ao conhecimento que contemplem, ao mesmo tempo, as peculiaridades
e 0s aspectos culturais da comunidade surda e das outras tantas culturas locais
(Rojo, 2009), entendendo-as como parte de um emaranhado multicultural.

Diante disso, parecem existir pelo menos dois motivos para considerarmos
a proposta bilingue como aquela que oferece melhor oportunidade de
desenvolvimento aos surdos: a) desde o nascimento, assim como nas criancas
ouvintes, € possivel garantir a aquisicdo de linguagem de forma répida e
espontanea; b) a primeira lingua adquirida pela crianca surda (lingua de sinais)
garante a estes individuos tornarem-se parte do processo sociocultural de
construcdo de sentidos multissemidticos.

Estas consideracbes nos levam a discutir a politica de inclusdo —

entendendo que esta extrapola os muros da escola e invade a vida cotidiana e o
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mundo do trabalho — e a sua relacdo com o contexto da surdez. O fato de que a
educacgdo inclusiva ndo se refere apenas aos sujeitos “deficientes”, mas se refere
também aos “normais” como “educacdo para todos” (Declaragdo de Salamanca,
UNESCO, 1994), faz-nos acreditar em que a exclusdo dos processos de educagéo,
letramento e inser¢do social ndo estd associada somente & auséncia de atributos
fisicos, sensoriais e cognitivos dos individuos. Isto descentra a ldgica da
deficiéncia e anormalidade que toma conta das préaticas politico-pedagdgicas e
redireciona-as para a formacdo de alunos/cidadaos agentes no mundo social. Por
outro lado, na visdo da politica da diferenca, adotada pela militdncia surda de
orientacdo bilingue, o ideal da escola inclusiva para surdos é aquela que
democraticamente atende o aluno surdo (Skliar, 2005), dando-lhe direito de

acesso ao conhecimento no uso da sua primeira lingua, a lingua de sinais:

O ideal é que na inclusdo nas escolas de ouvintes, que as mesmas se preparem
para dar aos alunos surdos os contetdos pela lingua de sinais, através de recursos
visuais, tais como figuras, lingua portuguesa escrita e leitura, a fim de
desenvolver nos alunos a memodria visual e o habito de leitura, que recebam apoio
de professor especialista conhecedor de lingua de sinais e enfim, dando
intérpretes de lingua de sinais, para 0 maior acompanhamento das aulas. Outra
possibilidade é contar com a ajuda de professores surdos, que auxiliem o
professor regente e trabalnem com a lingua de sinais nas escolas. (Perlim e
Strdbel, 2006, p. 59)

Desta forma, vemos como preocupacao principal a manutencdo da marca
da diferenca centrada na lingua de sinais e dos recursos humanos que propiciardo
isto. Nesta perspectiva, estas sdo as condi¢des que levardo a formacdo dos surdos
como agentes sociais. Posso supor que, em uma escala de prioridades, talvez estas
sejam necessidades urgentes, tendo em vista 0 atraso em que as politicas de
inclusdo encontram-se no Brasil, principalmente. Entretanto, acredito que somente
estas diretrizes ndo dao conta da formacdo dos surdos como sujeitos criticos e
autdbnomos e que, para além da politica da diferenca, a politica da inclusdo deveria
partir da concepcdo da escola como espaco problematizador frente a
multiplicidade de identidades e culturas com as quais se lida no mundo
contemporaneo.

Na sessdo a seguir, passo a discutir aspectos do desenvolvimento do
discurso narrativo dos surdos e das mais diversas praticas de letramento(s)

situadas ou ndo no contexto da surdez.
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2.2

Como os surdos narramem Ll eem L2

Estima-se que, no Brasil, haja 5,7 milhdes de pessoas surdas e que 90%
das criancas surdas séo filhas de pais ouvintes (Censo Demogréfico, 2000). Estas
criancas, na maioria das vezes, acabam tendo um acesso tardio a lingua de sinais,
quando o tém. A motivacdo disto esta relacionada ndo somente a visdo que a
sociedade em geral tem da surdez enquanto deficiéncia, como foi discutido
anteriormente, mas também as questdes socioecondémicas que atingem
diretamente as instituicGes de ensino e politicas educacionais do pais. Mesmo que
na Ultima década as politicas pablicas de saude tenham melhorado e dado conta de
aumentar a precocidade da detecgdo da surdez nas criangas, a falta de escolas de
educacéo infantil especializadas que recebam este segmento social continua sendo

um problema muito sério (Sixel, Cardoso e Goldfeld, 2006).

Uma das habilidades linguisticas afetada pelo atraso no desenvolvimento
das criancas surdas é o discurso narrativo. Segundo algumas pesquisas de
desenvolvimento do discurso narrativo de criancas surdas, € necessario que estas
tenham contato com a lingua de sinais muito cedo através da interacdo em
contextos familiares e educacionais (Pereira e Nakasato, 2001; Lacerda, 2004;
Moeller e Schick, 2006).

Seguindo uma linha sociointeracional, Perroni (1992) propde que, para
estudar o desenvolvimento da narrativa, € necessario um método que ultrapasse o
limite da sentenca, considere o papel do interlocutor nas situacfes de construcao
de narrativas e observe a natureza dialdgica na ontogénese do discurso narrativo.
Apoiando-se, inicialmente, nos estudos de Labov e Waletsky™® para investigar o
desenvolvimento da narrativa em criancas de 2 a 5 anos, Perroni (1992)
considerou gue a sequéncia temporal é sua prioridade definidora e, para que haja
narrativa, € indispensavel o acontecimento singular e original, digno de ser
narrado.

A autora sugere que, a partir dos 4 anos, a crianca ja reconhece o papel da

linguagem na criacdo de realidades, ja diferencia o “eu narrador” do ‘“‘eu
b
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interlocutor”, sobre quem se pode atuar através de narrativas, e, finalmente,
distingue as fungdes do discurso narrativo dependentes do estabelecimento prévio
de uma situacdo. No caso do discurso ludico, em situagbes de brincadeira, a
crianga cria “estorias” ou “casos” e, em situagdes de confronto, utiliza o discurso
polémico no qual aparecem “relatos” em que a plausibilidade interna garante a
sustentacdo da realidade criada. “A autonomia, ou sua maior independéncia em
relacdo ao adulto [...] parece-me solidaria a capacidade da crianga, nesse
momento, de se dar conta da diferenca ndo so de tipos de narrativas, como de si e
do Outro na interagdo” (Perroni, 1992, p. 230). Desta forma, fica evidente a
necessidade de uma interacdo significativa com narrativas na sua primeira lingua
(lingua de sinais) para que as criancas surdas desenvolvam as habilidades de
narrar.

As consequéncias, por vezes, estendem-se pela infancia e pela idade
adulta, atingindo também a narrativa escrita — que, por sua vez, no caso da
abordagem bilingue, é realizada na segunda lingua (Dezani e Chiari, 2006;
Meirelles e Spinillo, 2004). Os estudos apontam para dificuldades de ordem
linguistica como pobreza de vocabulario, utilizacdo de frases simples,
dificuldades no uso dos tempos verbais, falta de coesdo textual, entre outras.
Demonstram, ainda, falta de dominio de elementos que caracterizam o género
narrativo, isto é, auséncia de abertura e fechamento textual, carater descritivo,
fragmentos que comprometem a articulacdo do texto, auséncia de clareza ao
determinar as situacGes-problema e a sua resolucdo. Estudos sobre as narrativas
escritas de surdos universitarios indicam estas mesmas dificuldades (Guarinello et
al., 2009). Concluimos que sem interacdo com interlocutores efetivos na sua
primeira lingua o discurso narrativo de criancas surdas — nesta mesma lingua
assim como na L2 — fatalmente ficara prejudicado.

Entretanto, noto a necessidade de mais estudos sobre a narrativa de surdos
em sua L1 para a investigacdo de caracteristicas particulares. Tratando-se da
elaboracdo de narrativas em lingua de sinais, Gesueli (2000) desenvolveu um
estudo com criangas em fase de aquisicdo desta lingua. A pesquisa foi realizada na

observacdo do momento de (re)contagem de histérias em sala de aula com o

10 Labov, Willian e J. Waletsky (1967). ‘“Narrative analysis: oral versions of personal
experirence” In: J. Jilm (ed.), Essays on the verbal and visual arts. University of Washington Press,
Washington.
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professor de Libras. O episddio da narrativa de um aluno surdo mostra que este
assume o papel de narrador e reelabora a composicdo tematica da historia,
inserindo conhecimentos construidos atraves do contato com outras historias. Este
aspecto foi relacionado pela autora com o que Perroni (1992) chamou de
“colagem” (ou seja, a incorporagdo de fragmentos de outras histdrias) e
reinterpretado como um efeito intertextual, em que o locutor se apropria de outros
textos para dar sentido as suas narrativas. Gesueli também utilizou uma
abordagem enunciativa para analisar as narrativas. Através do conceito de
interdiscursividade proposto por Bakhtin (2003 [1952]) argumentou que as
narrativas das criancas surdas estudadas se apresentavam atravessadas por
diferentes “vozes”, o que fazia delas um fenomeno dialdgico de construcdo de
sentidos.

Lodi (2004), também apoiada na teoria enunciativa bakhtiniana,
desenvolveu uma pesquisa sobre o funcionamento da Libras no género conto de
fadas. A partir da analise de duas historias narradas em Libras — Chapeuzinho
Vermelho e Os Trés Porquinhos —, a autora apontou diferencas e relagcdes nos
aspectos composicionais entre os discursos do narrador e das personagens. Um
deles seria a posicdo no espaco, que é marcada de forma diferente para narrador,
personagens e objetos. Outros aspectos como o direcionamento do olhar, as
expressbes faciais, a direcdo dos sinais e 0s movimentos de corpo eram
marcadores da separagdo das “vozes” do narrador e das personagens. As
personagens, conforme sua avaliacdo apreciativa da situacdo, apresentavam
alteracdes quanto a fluéncia e a amplitude dos sinais. Os narradores geralmente
ocupavam uma posicdo fixa no espaco, fazendo uso de movimentos restritos ao
eixo vertical do seu corpo. Tais marcas apontavam para uma posicdo de
distanciamento da dindmica interdiscursiva instaurada entre as personagens. Por
fim, percebeu-se, quase que frequentemente, o uso do discurso direto pelas
personagens e do indireto pelo narrador. Este estudo, portanto, faz apontamentos
essenciais sobre 0 modo de organizacdo discursiva da narrativa em Libras,
considerando o seu contexto especifico.

Ainda se tratando do discurso narrativo no &mbito da surdez, Ferreira
(2008) pesquisou como criangas surdas revelam esquemas de conhecimento,
através de uma atividade de co-construcdo interacional de contagem e recontagem

do conto Chapeuzinho Vermelho. Também analisou o papel da fonoaudidloga
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como mediadora da atividade. A autora apontou para os diferentes graus de
conhecimento dos esquemas narrativos relacionados ao conto e & necessidade da
mediacdo do interlocutor. As principais estratégias de mediacao utilizadas foram
perguntas eliciadoras e de clarificacdo além de reformulagdes e oferecimento de
informacdes que foram essenciais no incentivo e regulagdo da tarefa. O estudo
apontou, portanto, para a importancia da mediagao na atividade de recontagem de
historias em L2 por parte de criancas surdas.

Assim concluimos que, com o uso efetivo da lingua de sinais, as criancas
vivenciam e manejam a linguagem na interagdo com seus interlocutores,
possibilitando a construgéo do discurso narrativo nas suas mais variadas formas,

semelhante ao que acontece com as criangas ouvintes.

2.3

Praticas de Letramento(s) no contexto da surdez

A relacdo entre a Fonoaudiologia e a Educacédo esta fortemente imbricada
ao contexto da Educacdo Especial, especialmente ao da Educacdo de Surdos. Esta
relacdo abarca uma série de atuacOes articuladas e parcerias, principalmente no
que diz respeito ao papel do desenvolvimento da linguagem e da comunicagédo nos
processos de ensino-aprendizagem. Em consequéncia disso, vemos a inser¢édo
cada vez maior da Fonoaudiologia na escola como também de crescentes praticas
hibridas envolvendo salde e educacdo na clinica fonoaudioldgica. Se
considerarmos que as praticas pedagdgicas podem ser entendidas como praticas
sociais orientadas por objetivos, finalidades e conhecimentos que possibilitam um
determinado processo de ensino-aprendizagem (Souza, 2005), veremos como
estas sdo préaticas sistematicas no campo do trabalho fonoaudioldgico.

Tratando-se especificamente da atuacdo do fonoaudiolégico no ambito da
surdez, fica evidente a necessidade de se estabelecerem conhecimentos
compartilhados que envolvem préaticas pedagogicas especificas para o
desenvolvimento da linguagem e da lingua nas suas diferentes modalidades e/ou
cddigos (oral-auditiva, viso-espacial, escrita, imagens, masica entre outras), na

interface com a apropriacdo de elementos da cultura valorizada (escolas, museus,
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bibliotecas, teatros) e de outras midias. Essa preocupacao envolve especificamente
praticas de letramento.

Segundo Soares (2002), ha até bem pouco tempo, letramento era entendido
como um conjunto de préticas que envolviam apenas a leitura e a escrita, ou seja,
“praticas e eventos relacionados com uso, fungdo e impacto social da escrita”
(Kleiman, 1998, p. 181). Entretanto, Soares propde uma revisdo do conceito de
letramento, que era entendido como um fendmeno singular, relacionando-se
somente as praticas de leitura e escrita da “cultura do papel” (Soares, 2002, p.
155). Para a autora, o conceito plural de letramento, que jA& vem sendo

reconhecido internacionalmente ha mais tempo™!, serve para

designar diferentes efeitos cognitivos, culturais e sociais em funcdo ora dos
contextos de interacdo com a palavra escrita, ora em funcdo de variadas e
maltiplas formas de interacdo com o mundo — ndo sé a palavra escrita, mas
também a comunicacdo visual, auditiva, espacial. (Soares, 2002, p. 155)

Esta nova concepgéo é denominada de multi-letramento, que é entendido
como a leitura e a criacdo de textos que utilizam diferentes codigos semioticos
(New London Group, 1996). Nesta mesma perspectiva, Rojo (2009) redireciona o
conceito de letramento para o de letramentoS como uma “complexidade e
multiplicidade de praticas” (Rojo, 2009) algumas dominantes outras
desvalorizadas e marginalizadas. Estas ultimas estariam relacionadas as praticas
de letramento cotidianas ou artisticas de culturas locais e populares. Segundo a
autora, o debate sobre os multiplos letramentos envolve a contestacdo das relacdes
de poder que definem o que sdo os letramentos valorizados socialmente e quais
sdo marginalizados ou que persistem em uma posicao de resisténcia.

Tanto para Rojo (2009) quanto para Soares (2002) o que impulsionou o
processo da revisdo do conceito de letramento foi o surgimento e a continua
expansdo do acesso as tecnologias digitais/virtuais da comunicacdo/informacao
(cibercultura®?), em um processo que envolveu quatro pontos de reflexdo (Rojo,
2009):

1 Gee, J.P. Social linguistics and literacies. London: Taylor & Francis, 1996; Barton, D.;
Hamilton, M. Local literacies. London: Routledge, 1998.

12 Segundo Lévy (1999, p. 17 apud Soares, 2002), cibercultura designa “o conjunto de
técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores
que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespa¢o”. Segundo o mesmo autor,
ciberespago ¢ “o novo meio de comunicagdo que surge da interconexdo mundial dos
computadores”.
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() a intensificacdo e diversificacdo da circulagdo da informagdo que
distanciou as pessoas dos meios impressos;

(i) a diminuicdo das distancias espaciais, em termos geograficos e
culturais, promovendo o desenraizamento de povos e a desconstrugédo
de identidades;

(iii) a diminuigdo das distancias temporais, determinadas pela quase
instantaneidade dos meios de transporte e comunicacao;

(iv) as multissemioses ou multiplicidade das formas de significar advindas
das multi e hipermidias que caracterizam o texto eletronico.

Todos estes pontos vém produzindo modificagdes significativas na maneira

de ler, escrever e divulgar os textos nas sociedades. Ja ndo basta s6 o contato com
0 texto verbal e escrito, pois o ato de ler, hoje, envolve um conjunto de signos de

outras modalidades de linguagem (visuais, auditivas e, até mesmo, tateis).

Esse tipo de conhecimento tem sido apontado como extremamente importante
para dar conta de letramentos multisemidticos que tém transformado o
letramento tradicional (da letra) em um tipo de letramento insuficiente para dar
conta daqueles necessarios para agir na vida contemporanea. Além disso, tem
sido enfatizado o modo hibrido ou multimodal como esses meios
multisemidticos estdo combinados e organizados em textos e hipertextos. Tais
letramentos estdo intimamente relacionados, portanto, com o0s requisitos do
mundo do trabalho e da cidadania. (Moita-Lopes e Rojo, 2004, p. 38; grifos
dos autores)

Para Rojo (2009), a préatica dos letramentos maltiplos também envolve ndo
se deixar apagar os letramentos das culturas locais e seus agentes (alunos e
professores no caso da escola; criancas e adolescentes surdos e fonoaudidlogos),
fazendo-os interagir com as culturas valorizadas através de um posicionamento
critico e protagonista. Isto engloba a noc¢do de multiculturalidade, ou seja,
entender que as diversas culturas locais vivenciam essas praticas de maneiras
diferentes. Segundo a autora, potencializar o dialogo multicultural é trazer para 0s
espacos de trabalho com a linguagem ndo somente a cultura valorizada,
dominante, canbnica ou vernacular, mas também as culturas populares e de massa,
“para torna-las vozes de um dialogo, objetos de estudo e de critica” (Rojo, 2009,
p. 115; Figura 3).
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Culturas locais

A‘\.

Culturas valorizadas

Culturas escolares

Figura 3 — Multiculturalismo e multi- ou transletramentos (Rojo, 2009, p. 115)

Outros trabalhos sobre praticas de letramento inseridos no contexto da
surdez apontam para a necessidade de uma reformulacdo do curriculo, partindo de
uma perspectiva viso-espacial, garantindo, assim, o acesso a todos os contetidos
escolares na primeira lingua da crianca surda (Quadros, 2005; Gesueli e Moura,
2006). Isto seria considerar também a necessidade de uma escrita ideogréfica no
lugar da escrita alfabética, ou seja, a escrita de sinais. Quadros (2005) descreve
uma série de sugestdes de praticas pedagdgicas visuais que deveriam fazer parte
da reestruturacéo curricular na educacédo de surdos. Seriam elas:

(1)  aquisicao de linguagem e internalizacdo de aspectos da cultura e da
identidade surda atraves das interacdo com adultos surdos;

(i) acesso aos aspectos formais da Libras (relativos aos niveis
linguisticos) através de atividades ludicas;

(iii) acesso as diferentes fungdes e usos da linguagem;

(iv) exploracédo da arte através da lingua de sinais.

Segundo a autora, estas reformulacdes implicariam em novos olhares sobre

0s campos de investigacdo na area da educacao de surdos.

Os efeitos de modalidade provocam novos olhares sobre a pedagogia. As linguas
de sinais nos contextos em que sdo usadas pelas pessoas surdas apresentam
diferentes vieses de uma possivel pedagogia, a pedagogia visual. (Quadros, 2005,
p. 12)

Outras pesquisas discutem a importancia da imagem nos processos de
letramentos dos alunos surdos (Gesueli e Moura, 2006; Reily, 2003). Afastando-
se de uma visdo grafocéntrica da escrita, os estudos discutem 0s usos e as
significacbes das imagens, considerando que, desde muito cedo, aprendemos a

“ler” as mensagens visuais do nosso cotidiano.
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Hughes (1998) propde o conceito de letramento visual, listando diferentes
funcOes que a imagem tem no processo de aprendizagem de diversas habilidades
escolares, as quais podem ser contempladas nos curriculos:

(1 ler imagens do entorno, sobretudo comerciais;

(i) ler ilustragGes de livros;

(i) usar imagens como apoio na leitura e compreenséo de textos;

(iv)  ler sinais, simbolos e figuras no ambiente da escola, com objetivos

especificos ligados ao processo de alfabetizacao;

(v)  criar imagens visuais que, aléem de outros fins, servem para o

registro de tarefas;

(vi) usar figuras em textos de ficcdo ou ndo-ficcdo como apoio da

aprendizagem de conteudos escolares;

(vii) ler o texto e sua formatacdo no papel ou em outras midias.

A autora afirma que o letramento visual é ignorado nos curriculos oficiais
e e esperado que o professor limite-se a trabalhar a leitura e escrita, as habilidades
matematicas e todos os outros contetdos sem fazer uso significativo da linguagem
visual.

Considerando as funcbes da imagem nas praticas de letramentos, Reily
(2003) abordou o espaco de ensino da arte na educagédo de surdos como um campo
de estudo de investigacdo semantica. A pesquisadora, atraves do seu trabalho com
criancas surdas da pré-escola, mostrou de que forma a identificacdo de figuras
ajudava na aquisi¢cdo do vocabulario e, no trabalho de imagens em sequéncia, no
desenvolvimento de aspectos da narrativa. Gesueli e Moura (2006) investigaram a
escrita de alunos surdos no uso de um software de construcdo de historias em
quadrinhos (HQs). As autoras mostraram de que forma os alunos surdos
negociaram a criacdo dos personagens e agdes, relacionando-o0s as imagens do
cenario e fazendo um uso adequado e significativo do género discursivo (Bakhtin,
2003 [1952]).

Desta forma, ressalto a necessidade de se conceber as praticas de
letramentos na surdez, de forma plural, como um conjunto de praticas
multimodais e multiculturais. Esta ideia influenciou intimamente minha pesquisa
no sentido que utilizar o role-playing game no contexto do trabalho com surdos de
orientacdo bilingue consiste em promover o diadlogo de culturas locais e nédo

valorizadas nas praticas de letramento ja estabelecidas.
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A seguir, no capitulo 3, passo para a discussdo dos jogos/brincadeiras
como praticas de socializacdo, focalizando as caracteristicas do role-playing

game.
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