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O livro didéatico e a abordagem com géneros

Neste capitulo discutiremos o conceito de género e de suporte e a questao
de como qualificar o livro didatico (LD), se pode ser considerado um género em si
mesmo ou um suporte de géneros. Além dessa discusséo, 0s géneros verbo-visuais

serdo apresentados como recursos que ampliam os significados dos textos.

3.1.1
O conceito de género

Para Marcuschi (2008, p.22), “todo o0 uso e funcionamento significativo da
linguagem se da em textos e discursos produzidos e recebidos em situagcoes
enunciativas ligadas a dominios discursivos da vida cotidiana e realizados em
géneros que circulam na sociedade’. Isto significa que nossa atuagdo didria na
vida de relagbes com as outras pessoas manifesta-se sempre em algum género.
Assim, quando acordamos e falamos com alguém em casa: “Bom dia.”, podemos
Situar essa fala como uma conversa esponténea que inicia uma comunicagao
pessoal. Depois, assistimos um noticiario de TV ao vivo ou lemos uma entrevista
no jornal, que sdo géneros do dominio jornalistico, e assim por diante. No entanto,
assim como as situagbes sdo variadas, também as estratégias de leitura séo
diferentes quando lemos uma poesia ou quando lemos um artigo jornalistico.
Como Liberato e Fulgéncio (2007, p.152) afirmam: a oposi¢do basica entre textos
literarios e textos informativos determina uma estratégia de leitura diferente.
Enquanto “A leitura de um texto informativo envolve a construgdo de uma
paisagem mental baseada nas informacbes do proprio texto, somadas as
inferéncias baseadas nessas informacdes’, o texto literario pode dispensar esse
tipo de processamento. Quando lemos um texto desse tipo, “a referéncia a coisas
do mundo real e as relacfes de ordem |6gica sdo secundérias’.

Ler sem entender ndo afeta apenas leitores principiantes, como afirma
Perini, in Liberato e Fulgéncio (2007, p.150), mas pode afetar também leitores

experientes que, simplesmente, ndo admitem que ndo compreendem um texto. Se
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considerarmos a oposicdo entre textos literarios e textos informativos,
concluiremos que os textos literarios, como obras artisticas que sdo, demandam
uma interpretacéo que ndo depende de referéncias a coisas do mundo real ou a
relacbes de ordem l6gica. Por outro lado, os textos informativos demandam
estratégias de leitura comuns a maioria dos leitores e que se somam as
informagdes trazidas pelo préprio texto, em ordem légica. N&o ha interpretacdes
subjetivas ou pessoais. Seriam, entdo, os géneros literarios menos indicados ao
ensino? Examinaremos esta questdo em nossa avaliagdo final sobre os géneros
presentes no corpus da pesquisa.

Além de smplificar a compreensdo, o conhecimento de géneros esta
vinculado a atividade enunciativa em todos os setores da vida cotidiana e
relacionado as manifestacdes culturais da sociedade humana. Marcuschi considera
texto e discurso como aspectos complementares da atividade enunciativa,
considerando o discurso como 0 “objeto de dizer” e o texto como 0 “objeto de
figura’. O discurso dar-se-ia no plano do dizer (a enunciacéo) e o texto no plano
da esquematizacdo (a configuragcdo). Entre ambos, o0 género € aquele que
condiciona a atividade enunciativa. Concordamos que nossa atuagdo didria em
relagdes sociais € regida por géneros e, entéo, os textos que relatam nosso dia-a
dia, materializam os géneros, que se forem familiares ao leitor, podem facilitar o
processamento da leitura.

Bhatia (2001) esclarece que “0s géneros se definem essenciamente em
termos do uso da linguagem em contextos comunicativos convencionados’. Esse
uso da linguagem como €ele explica, da origem a objetivos comunicativos para
grupos sociais e disciplinares especializados que estabelecem formas estruturais
relativamente estéveis. Como ele afirma, os géneros sd sdo reconhecidos quando
se tornam bastante padronizados, mas mudam através dos tempos, porque as
necessidades sdcio-cognitivas também se modificam. O professor pode usar a
andlise de géneros como uma exposi¢ao dos contextos genéricos ja padronizados
ou como uma forma de explorar os recursos genéricos de formainovadora. Assim,
se o leitor est4 diante de um género bastante comum como um poema, suas
expectativas indicam que encontrara rimas e versos, enquanto que uma bula de

remédio trara instrugdes. Porém, se o leitor é apresentado a letra de uma musica,
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como um rap, por exemplo, e descobre gque isso também € poesia, estara sendo
eXPosto aos recursos possiveis de inovacédo genérica.

Marcuschi (2008, p.220), citando Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
sugere que 0s géneros segjam tratados de forma flexivel ao longo dos ciclos de
ensino, porgue ndo se pode estabelecer um grau de dificuldades crescentes nos
géneros e também que cada género sgja abordado em niveis diversos de exigéncia
e dificuldade, de acordo com o avanco do ciclo.

Como observa Marcuschi (2008, p.174), os géneros circulam na sociedade
apoiados em suportes definidos como um lécus fisico ou virtual com formato
especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do género materializado
como texto. Ele cita como exemplos de suporte convencionais: livro, livro
didético, jorna (di&rio), revista (semanal/ mensal), revista cientifica (boletins e
anais), radio, televisdo, telefone, quadro de avisos, outdoor, encarte, folder,
luminosos, faixas.

Além disso, Marcuschi também salienta (2008, p.174) que “A ideia
central € que 0 suporte ndo € neutro e 0 género ndo fica indiferente a ele” e
continua mais adiante afirmando: “Ele é imprescindivel para que o género circule
na sociedade e deve ter aguma influéncia na natureza do género suportado. Mas
isso ndo significa que o suporte determine 0 género e sSim que o género exige um
suporte especial”. Entretanto, como fica exemplificado, ha casos onde os géneros
ocorrem numa relagdo de fatores combinados no contexto emergente. Por
exemplo, um pequeno texto escrito sobre a mesa de um colega de trabalho € um
bilhete, ja se for passado pela caixa posta de um celular € uma mensagem
telefénica, se for enviado pela internet € um e-mail. Observando-se 0 quadro a
seguir, apresentado por Marcuschi (2008, p.175), podemos fazer agumas

observagoes:
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Dominios discursivos
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Figura 1: Quadro geral das categorias analiticas relativas ao conceito de géneros
textuais (Marcuschi, 2008)

O género ocupa uma posicao central no quadro de categorias andliticas
propostas por Marcuschi e esta também fortemente ligado a categoria suporte, ja
gue esta representa a maneira de o género sefixar.

Os géneros textuais sdo entidades empiricas com padrBes socio-
comunicativos caracteristicos e definidos por sua composicdo, objetivos
enunciativos e estilo. S0 formas bastante estavels, situadas em contextos
histéricos e sociais. O género para Marcuschi (2008, p.155) seria um modelo
correspondente a uma forma socia reconhecivel na situagcdo de comunicagao em
gue ocorre. “Cada género textual tem um proposito bastante claro que o determina
e lhe d4 uma esfera de circulacdo”’. Mais adiante Marcuschi (2008, p.164)
complementa: “todos os géneros tém uma forma e uma funcéo, bem como um
estilo e um contelido, mas sua determinacdo se da basicamente pela funcéo e néo
pelaforma’.

Em relagéo ao suporte, Marcuschi, referindo-se a esse quadro, afirma: “o
suporte de um género € uma superficie fisica em formato especifico que suporta,
fixa e mostra um texto”. O suporte apresenta trés aspectos. € um lugar (fisico ou

virtual) e deve ser real, ainda que sgja uma realidade virtual, como no caso do
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suporte representado pela internet; tem formato especifico, sgja como um livro,
um jornal ou um outdoor; e serve para fixar e mostrar o texto, tornando-o
acessivel para fins comunicativos.

O texto, por sua vez, € um evento comunicativo que permite a
materializacdo do género e rediza-se na interface com todos os aspectos do
funcionamento da lingua. Materializado como texto e apoiado numa base, 0
género torna-se ativo como elemento comunicativo.

O conceito de dominio discursivo remete a esferas da vida social ou
ingtitucional. Varios géneros textuais podem estar associados a um mesmo
dominio discursivo. Assim, bilhetes, cartas pessoais, listas de compras
representam géneros pertencentes ao dominio interpessoal, enquanto editoriais,
reportagens, anuncios classificados seriam considerados como do dominio
jornalistico.

Ja o discurso € o resultado de um ato de enunciacéo, uma materialidade de
sentido. De acordo com Marcuschi (2008, p. 162), “Quando queremos exercer
gualquer tipo de poder ou de influéncia, recorremos ao discurso”’. Para ele,
vivemos em um meio envolvido por discursos criados pela sociedade e
legitimados por géneros ao longo de sua historia, adém do ambiente fisico
propriamente dito. Agimos e produzimos sentidos através de nossos discursos e
ndo simplesmente transmitimos informagoes.

O evento caracteriza-se como uma grandeza socio-interativa e, observado
sob seu aspecto de redlizagdo, contempla os atores e toda a organizagdo. Uma
consulta médica € um evento, por exemplo.

O servigo € um aparato especifico que permite a realiza¢do ou a veiculagdo
de um género em algum suporte. Por exemplo, 0 género carta pessoal tem como
suporte o papel de carta e como servigo 0s correios.

O canal seria 0 meio fisico de transmissdo de sinais. O canal se caracteriza
como um condutor e o suporte como um fixador. O rédio e a televisdo sdo
exemplos de canal.

A instituicdo seria uma estrutura de formagdo discursiva e também se

diferencia do suporte. Exemplos sdo: escola, igreja, tribunal, etc.
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Grandes continentes seriam 0s ambientes e os locais que servem de
grandes “armazéns’ ou locais de concentracdo de materiais impressos ou orais
como: bibliotecas, editoras, livrarias, escritorios e outros.

Os tipos textuais ou sequéncias tipol dgicas designam construcdes tedricas
subjacentes aos textos e definem-se pela natureza linguistica de sua composi¢éo,
ou seja, pelos aspectos lexicais, sintéticos, tempos verbais, relacfes |0gicas, estilo.
Entram na composicdo de um género através de sequéncias estruturais
sisteméticas formadas pelos seus modos discursivos organizados. As categorias
que designam as sequéncias tipologicas sd0 as seguintes: narracdo, exposicao,
argumentacao, injuncdo e descri¢do,. Assim, na categoria narracao, estéo, entre
outros, 0s géneros romance, lenda, contos de fada. Na categoria exposi¢éo estéo
conferéncia, relatério cientifico, artigo enciclopédico e outros. Na categoria
injuncéo estdo instrucdes, receitas, regulamentos, bulas de remédios e outros. Na
categoria argumentacao estdo debates, editoriais, resenhas criticas e outros. Na
categoria descricdo estdo biografias, curriculum vitae, diarios, relato de

experiénciavivida e outros.

3.1.2
O LD como suporte de géneros

Para Bakhtin (2000, p.281) um género primario (simples) como uma carta
pessoal, dentro de um género secundério (complexo) como um romance, perde
sua relacdo imediata com a redidade existente e conserva sua forma e seu
significado apenas dentro do romance. Assim afungdo do género carta pessoal de
conversar com alguém em particular, que esta distante, dentro do romance, ndo é
mais a de uma conversa particular, mas sim publica.

Considerando que o livro pode ser suporte de um sd género, como um
livro de poesias ou um romance, ou ainda de muitos géneros, como um livro com
as publicacbes de um jornal, Marcuschi (2008, p.179) considera que o livro
didatico (LD) incorpora varios géneros, especialmente o da disciplina Lingua
Portuguesa. Na opinido dele, o LD “é um suporte que contém muitos géneros’. A
incorporagdo dos géneros no LD ndo muda suas identidades; o que ocorre €, na
opinido do autor, uma mudanca de funcionalidade. Por exemplo, uma receita
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culinéria, no espaco do LD, é muitas vezes utilizada para ilustrar caracteristicas
culturais e ndo como uma instrucéo sobre preparo de um dado alimento; uma
poesia, por sua vez, pode ser um exemplo das caracteristicas regionais de um
grupo social, como a poesia de cordel; uma reportagem em um jornal tem como
objetivo apresentar informagdes sobre o assunto relatado, mas, em um LD, essa
mesma reportagem pode ser utilizada como um texto base para uma atividade de
resumo, por exemplo.

Para Bakhtin (2000, p.281) o romance é um género secundario (complexo)
que aglutina os géneros contidos nele a ponto de formarem um todo organico
como afirma Marcuschi (2008, p.170) a respeito da teoria de Bakhtin. Ja no livro
didético, o que ocorre de acordo com Marcuschi (2008, p.171) é que cada género
mantém suas caracteristicas.

Para Marcuschi (2002, p. 207) tudo indica que ndo ha géneros textuais
ideais para 0 ensino de lingua, mas como a proposta oficial dos PCNs é a de que
segja feita uma abordagem didatica com géneros, ele sugere que 0s géneros sgjam
trabalhados de acordo com suas gradacOes de dificuldade, formalidade e
frequéncias de uso. Nossa opinido € a mesma, ja que ha géneros como o curriculo,
por exemplo, que sdo formais, mas particularmente necessarios na rotina de uma
pessoa e necessitam serem aprendidos apesar de sua baixa frequéncia em leituras
diarias.

Marcuschi também propfe que os géneros sgjam confrontados com a
necessidade de seus usos, ja que “parece que ha géneros mais adequados para a
producdo e outros mais adequados para a leitura’. Assim, ao ensinar a escrever
uma carta ou escrever uma lista, o professor estara praticando com seus alunos,
géneros importantes para qualquer pessoa. Ja a leitura de uma reportagem de
jornal, apesar de ser um género lido pela maioria das pessoas, poderaficar restrita
somente a leitura, ja que escrever uma reportagem nao € uma prética rotineira do

cidaddo comum.
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3.2

A multimodalidade como forma de maximizar o sentido

Multimodalidade, em sentido amplo, pode ser definida como as multiplas
formas de apresentar uma mensagem além da palavra escrita, que seria apenas um
dos modos de representacdo que compdem o corpo da mensagem. Assim,
ilustracBes, diagramas, fotografias, graficos, o formato e a cor das letras, etc.
contribuem na construcdo de sentido. Os modos de comunicacdo seriam, em
ordem de predominancia na atualidade, aimagem, depois a escrita e depois afala;
a tela torna-se dominante segja de TV ou de computador e o modo visual tem
prioridade sobre o modo escrito. (Kress, 2000)

Kress (2004) esclarece que vivemos um periodo de fragmentacdo e
diferencas nas relagdes sociais. Enquanto nos séculos 19 e 20 havia estabilidade
nas estruturas sociais e consequente integracéo dos individuos nessas estruturas, o
século 21 é de estruturas frageis. A comunicacdo que usava géneros estaveis e
optava por meios também estaveis de representacdo da mensagem apresenta uma
hibridizag&o de géneros e a multimodalidade como forma de maximizar o sentido
da mensagem.

Kress e van Leeuwen (2006) destacam que o desenvolvimento das
tecnologias deu lugar alinguagem visual como parte da composi¢éo do sentido do
texto. A transmissdo da informagdo € expressa no uso de modos diversos de
representacdo: cores, imagens, sons, articulados com a linguagem verbal, que é
apenas um dos modos representacionais.

Neste trabalho, empregaremos o conceito de multimodalidade de forma
mais restrita, aplicada a andlise de textos escritos, em que géneros verbais e
visuais estdo integrados na composicdo do sentido. Consideramos, pois,
multimodalidade como uma manifestacéo da intertextualidade, em gue o texto se
apresenta em formas de representacéo (modos) diferentes. Esses modos, aém da
escrita, incluem imagens como as transmitidas por fotografias, gréficos, mapas e
outros.

Na opinido de Kress e van Leeuwen (2006) os significados pertencem as
culturas e as formas como eles podem ser expressos, segja verbalmente ou através
de imagens ou de ambas as formas, também sdo uma caracteristica cultural. A
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escolha no uso de diferentes cores ou de estruturas composicionais variadas afeta
o resultado da mensagem, assim como a escolha de diferentes classes de palavras
ou estruturas frasais diversas. Portanto, a selecdo dos géneros verbo-visuals que
participardo da composicdo do texto é significativa para a compreensdo da
mensagem, ja que lingua e imagem trabalham juntas, além de ser indicativa de
caracteristicas culturais. Ocorre uma ressignificagdo na construcdo do sentido
resultante dessa interac&o entre as linguagens, visto gue os modos imagem e texto
apresentam possibilidades diferentes para construir a significagdo. Em alguns
contextos, as imagens podem ser mais esclarecedoras que o texto escrito, pelo seu
impacto emocional .

Na elaboragdo de material didético na atualidade, principalmente para
adultos, publico-avo da Colecdo Didética que € objeto de nossa pesquisa, a
linguagem visual € um aspecto de alta relevancia na composicdo de sentido para
0s textos, ja que esse publico esta em contato maior com informacdes via imagem
ou com textos em que a imagem é essencial na construcéo de significados. Além
desses aspectos, as contribuicdes do leitor, principamente o adulto com
conhecimento de mundo maior, s&0 muito importantes no processamento da
mensagem do texto.

Lemke (1998) afirma que a palavra é insuficiente para registrar graus,
quantidades, gradacfes, mudancas continuas, proporcionalidade variavel e outros.
E acrescenta que podemos expressar melhor a variagdo de tamanho ou velocidade,
ou variagOes de forma, através de gestos do que com palavras. Principal mente nos
textos cientificos h4 uma variedade de géneros visuais. fotografias, mapas,
gréficos, diagramas e outros que funcionam como escrita multimodal, fazendo
uma combinagdo com 0s textos muito mais eficaz do que as palavras sozinhas.
Cada multimodalidade associada a um texto escrito multiplica o conjunto de
sentidos possiveis da mensagem do texto.

Para que se torne possivel a construgdo de toda essa multiplicidade de
sentidos, é necessario desenvolver um letramento em sentido mais amplo, que
incorpore também habilidades relativas a leitura de imagens e a integracéo destas
com o texto escrito, ou sgja, 0 desenvolvimento de um letramento multimodal.

Segundo Lemke (1998), o letramento multimodal implica em integrar
textos escritos com outros modos de representacdo como desenhos, ilustragdes,
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diagramas, animacao, efeitos sonoros e outros. Portanto, o letramento amplia seu
campo de capacidades leitoras e 0 LD atual precisa estar inserido nessa realidade.

Como afirma Dionisio (2008, p.119), o conceito de letramento em sentido
amplo e atua abrange letramento mididtico, letramento visual, etc. “Na
atualidade, uma pessoa letrada deve ser uma pessoa capaz de atribuir sentidos a
mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem, bem como ser capaz de
produzir mensagens, incorporando multiplas fontes de linguagem”.

Citando Mayer (2001) e seus estudos experimentais baseados em testes de
retencéo e transferéncia de informagdes em textos instrucionais, Dionisio (2008,
p.130) salienta que os estudantes aprendem melhor a partir de palavras e imagens
e que, para cada disciplina com seus géneros especializados, sd0 necessarias
diferentes especificagbes de multimodalidade textual. Assim, numa explicagéo
matematica de variagdes sera melhor usar um grafico, enguanto, em uma
explicacdo de vocabulério, uma ilustracdo funcionara melhor. Na andlise do
corpus de nossa pesquisa serd importante avaliar se 0 uso de multiplos modos de
representacao contribui na construcéo de sentido para os textos analisados ou se as
imagens funcionam apenas como uma ancoragem, justificando sua presenca
apenas naqueles contextos especificos, dependentes, portanto, da linguagem
verbal.

Neste capitulo examinamos o conceito de género e a questdo do livro
didético ser um suporte de géneros variados, ainda que transmutados de suas
funcdes originais. Também examinamos a questdo da multimodalidade presente
nos textos atuais para ensino, expandindo seus sentidos e inserindo-0s no mundo
real e multimodal.
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