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Resumo

O presente artigo buscou analisar as relagées com o ensinar Ciéncias de
professores em escolas do campo no sertdo sergipano. Inicialmente,
tragamos o perfil sdcio-profissional dos professores, conhecemos os
fatores que os mobilizaram a ensinar nessas escolas e compreendemos como
caracterizam seus alunos e o ensino de Ciéncias. Assim, constatamos certa
rotatividade de professores entre as escolas, fato que vislumbra a
inexisténcia de engajamento com as mesmas. Alguns possuem visdo
depreciativa da escola e caracterizam os alunos de modo negativo. Todos
acreditam ser importante trabalhar os conteldos desta disciplina no
contexto pesquisado, bem como admitem que estes conteldos sejam temas
presentes no cotidiano dos alunos e ressaltam que ndo conseguem ensinar se
a contextualizacdo dos mesmos ndo for feita. Constatamos a falta de
identidade dos entrevistados por ndo desejarem fazer parte do quadro de
professores das escolas ou por ndo fortalecerem suas especificidades
docentes.

Palavras-chave: Relacdo com o ensinar; Ensino de Ciéncias; Educagdo do
Campo.

Abstract

This paper investigates the relations with the teaching of science teachers
in rural schools in the hinterland of Sergipe state. Initially, we describe
the socio-professional issues, the factors mobilized to teach in these
schools and how the teachers characterize students and their
understanding of sciences. Thus, we see some turnover of teachers
between schools, a fact that points out the lack of engagement in rural
schools. Some have a disparaging view of the school and the students are
characterized negatively. All teachers believes that is important to work
the discipline contents in the rural setting and admits that these contents
are themes present in the daily life of students and emphasizes that they
cannot teach without the contextualization. We note the lack of identity of
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teachers with the school by not wishing to join the teaching staff or by do
not strengthen their specificities.

Keywords: Relationship with teaching. Science Teaching, Rural Education.

Introdugdo

Ndo se pode negar uma realidade de exclusdo historicamente
formada pelas classes dominantes ligadas ao meio rural. De acordo com
Nascimento (2003), esse processo marginal criado pela ideologia dominante
gerou representagbes simbdlicas de cunho ideoldgico na consciéncia dos
camponeses, onde a educagdo foi vista como um processo desnecessdrio
para aqueles que estavam emersos num mundo onde ler, escrever, pensar e
refletir ndo tinha nenhuma utilidade e serventia.

Como implicagdo disso, a educagdo no meio rural apresenta hoje
diversos problemas. Segundo Aradjo (2006), no contexto histérico e
socioeducativo do campo predomina uma profunda desconsideragdo dos
valores e das culturas das populagdes rurais, tfanto no atendimento quanto
na qualidade do ensino. Consequentemente, essas escolas trazem uma visdo
urbana de educagdo que vdo permear desde os livros diddticos até o
discurso do professor com ideologias que inferiorizam a vida no campo.

As agdes publicas para a educagdo do campo, de acordo com Batista e
Moraes (2008), foram omissas e inadequadas ao longo da histéria,
resultando em uma exclusdo educacional que se manifesta nos altos indices
de reprovagdo, repeténcia, evasdo, distorgdo série-idade, existéncia de
jovens fora da escola e na situagdo de analfabetismo. Entretanto, por
infermédio dessa mesma escola, a mudanga é uma possibilidade. A escola do

campo ndo precisa ser o lugar apenas de reprodugdo do cdédigo, dos

Sociologia da Educacdo Revista Luso-Brasileira ano 3 n 5 outubro 2012 33



controles e das prdticas - os saberes hegemdnicos (Bernstein: 1996), mas o
lugar que, a partir de suas préprias contradigbes, é potencialmente o lugar
de saberes contra-hegemonicos.

Assim, Fernandes (2004) traz as duas formas de pensar a escola no e
do campo: enquanto que a primeira estd ligada a uma pedagogia
tradicionalmente ruralista de dominagdo, a segunda se propde a construir
uma pedagogia que se baseie nas diferentes experiéncias dos sujeitos. Mas,
sem duvidas, € ainda uma proposta que batalha para se estabelecer de fato.
De acordo com Arroyo (2004a), o tratamento da Educagdo do Campo vem
mudando e jd comega a se reconhecer sua especificidade, mas ainda é
urgente outro tratamento publico do direito dos povos do campo a educagdo.

Segundo Fernandes et al/ (2004: p. 23), a educagdo deve ser
entendida como sendo “processo de formagdo humana, que constréi
referéncias culturais e politicas para a intervengdo das pessoas e dos
sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz".
Com esta perspectiva, os diversos movimentos sociais desencadearam
debates em torno da situagdo, surgindo o movimento “Por uma Educagdo do
Campo”, a partir do qual a escola do campo é compreendida como um lugar
em que se produz o conhecimento a partir da relagdo direta com a cultura
que os sujeitos estabelecem entre si e com o meio onde vivem. Assim, os
sujeitos do campo passaram a entender que a escola da maneira como estd
ndo tem lugar para eles, pois “"sua estrutura formal ndo permite o seu
ingresso, ou porque sua pedagogia desrespeita ou desconhece a sua
realidade, seus saberes, suas formas de aprender e ensinar” (Caldart:
2004b, p. 93).

Charlot (2005: p. 136) afirma que “"em sua vida cotidiana fora da
escola, os jovens tém prdticas, representagdes, valores que a escola

desconhece ou ndo reconhece. Consequentemente, a cultura que a escola
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lhes impde ndo faz sentido para eles”. Ao mesmo tempo, quando se garantem
as dimensdes culturais, assegura-se o direito desses jovens terem seu
mundo ampliado através da escola para além de onde vivem.

Nesse ponto, Portilho (2006) chama atengdo para a problemdtica da
formagdo desses educadores, pois hd uma defasagem de acesso aos
processos de formagdo inicial e continuada. Além disso, geralmente, os
cursos de formagdo oferecidos nas licenciaturas ndo atentam para as
especificidades desse modo de educagdo. Se ocorresse o oposto, os
educadores estariam mais capacitados a entender a realidade dos alunos, a
inserir os conhecimentos de fradigdo nas disciplinas escolares, a formar
educandos criticos e reflexivos acerca do ambiente que os cercam.

Paralela a essa discussdo, questiona-se o ensino de Ciéncias que
apresenta os conteldos como algo neutro, como verdades absolutas.
Precisa-se incluir nos curriculos elementos interligados com os aspectos
sociais e pessoais dos estudantes. Ou seja, dar ao ensino “uma postura mais
holistica que contemple aspectos histéricos, dimensdes ambientais, posturas
éticas e politicas, mergulhados na procura de saberes populares e na
dimensdo da etnociéncias” (Chassot: 2003, p. 13). Escolhemos essa disciplina
por entendé-la como aquela em que os saberes hegemdnicos da ciéncia mais
circulam na escola. Assim, como os professores do campo estabelecem
sentidos sobre ensinar Ciéncias em suas escolas? De que modo percebem
essa disciplina em tal contexto? Quais fatores os mobilizam a cumprir seu
papel? E que papel é esse?

Inspirada na teoria da relagdo com o saber de Charlot (2005, 2000),
a presente pesquisa buscou responder a seguinte questdo: quais as relagdes
com o ensinar Ciéncias estabelecidas por professores em escolas do campo
do sertdo sergipano? Para respondé-la, tragamos um plano metodoldgico que

objetivou, de um modo geral, analisar as relagdes com o ensinar Ciéncias
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para professores em escolas do campo pesquisadas. Vale destacar que este
trabalho compds a dissertacdo de mestrado de Cardoso (2009), sob
orientagdo da coautora deste artigo.

As escolas do campo foram escolhidas por estarem situadas em Porto
da Folha (SE), representando o alto sertdo sergipano e englobando o
territério com maior nimero de escolas na zona rural do Estado. Apds
conhecer a lista de escolas - o municipio estudado possui oito (8) escolas em
seus povoados, que contemplam o Ensino Fundamental de 5° ao 9° ano - e
entrar em contato com coordenadores, diretores e professores, recebemos
o retorno de cinco (5) professores de Ciéncias de um universo de nove (9)
professores dessa disciplina. Tais professores ministram aulas em mais de
uma escola, o que nos possibilitou questiond-los sobre a realidade de outras
unidades do municipio, apesar de a pesquisa ndo ter abrangido todo o
universo de professores. Entdo, nos valemos de entrevista semi-
estruturada, pois, segundo Flick (2002, p. 89), "é mais provdvel que os
pontos de vista dos sujeitos entrevistados sejam expressos em uma
situagdo de entrevista com um planejamento relativamente aberto do que
em uma entrevista padronizada ou em um questiondrio”.

Com a finalidade de encontrar indicios que pudessem ser relacionados
com as prdticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores, inicialmente,
tragcamos o perfil sécio-profissional dos mesmos, conhecemos os fatores
que os mobilizaram a ensinar em escolas do campo e compreendemos como
os professores caracterizam seus alunos. Em seguida, avaliamos o
entendimento sobre o ensino de Ciéncias para os alunos do campo e
identificamos os desafios ao construir saberes nessas escolas. A partir
disso, buscamos entender a relacdo que eles estabelecem com o ensinar
Ciéncias nas escolas do campo. Porém, antes de analisar os dados empiricos,

discutiremos a teoria da relagdo com o saber de Bernard Charlot.
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Saberes Docentes e sua relagdo com o ensinar

Ludke (2001) afirma ser inquestiondvel o valor dos saberes
produzidos ha experiéncia docente. Segundo esta autora, aos professores
cabe o papel de reflexdo sobre a prdtica, de modo a tornd-la um meio de
construgdo de saberes, ndo de qualquer saber, mas sim de saberes
significantes. Neste ponto, atento para os estudos sobre os “saberes
docentes” que levam em consideragdo uma bagagem de experiéncias e de
saberes dos professores ao realizarem esse processo que resultard na
produgdo dos saberes escolares. Monteiro (2001) faz um estudo reunindo os
autores que tratam do tema. Para ela, ainda € presente no imagindrio e na
prdtica social de muitos educadores a concepgdo de que basta possuir o
conhecimento cientifico para se formar um professor.

Esse raciocinio nega: a subjetividade do professor como agente no
processo educativo; o fato de que a atividade docente “lida com,
dependente de e cria” conhecimentos tdcitos, pessoais e ndo sistemdticos
que s6 podem ser adquiridos através do contato com a prdtica; e os estudos
culturais e sociolégicos que veem o curriculo como terreno de criagdo
simbdlica e cultural. Desta forma, de acordo com Tardif (2000), no
processo em que o professor intervém na construgdo do conhecimento
escolar, tendo como partida o saber cientifico, este profissional precisa
entender sua prdtica ndo como local de aplicagdo dos saberes universitdrios,
mas como local de filtragdo dos mesmos, que serdo transformados em
fungdo das exigéncias do trabalho.

Com relagdo a esse saber, Tardif (2002, p. 11) afirma que:

O saber é sempre o saber de alguém que trabalha
alguma coisa no infuito de realizar um objetivo
qualquer. Além disso, o saber ndo € uma coisa que flutua
no espago: o saber dos professores é o saber deles e

Sociologia da Educacdo Revista Luso-Brasileira ano 3 n 5 outubro 2012 37



estd relacionado com a pessoa e identidade deles, com a
experiéncia de vida e com sua histéria profissional, com
suas relagées com os alunos em sala de aula e com os
outros atores escolares na escola, etc.

No ato de ensinar, o sujeito aprende por si. Talvez, essa seja a maior
fonte de sofrimento dos docentes: eles sdo cobrados pelos resultados do
ato de ensino e aprendizagem, apesar de ndo produzirem diretamente esses
resultados (Charlot: 2005). Para Charlot (2000), o sujeito se produz e é
produzido por meio da educagdo, pois qualquer relagdo com o saber é
estabelecida segundo a identidade do sujeito: aprender faz sentido por
referéncia a histéria do sujeito, ds suas concepgdes prévias, a sua histéria
de vida, as suas relagées com os outros, com o mundo e consigo mesmo.
Segundo este autor:

O homem se torna humano, membro de uma sociedade e
de uma cultura em um dado momento e lugar, um sujeito
com sua historia pessoal. A educagdo € movimento de
humanizagdo, de socializagdo, de subjetivagdo; é cultura
como entrada em universos simbdlicos, como
movimentos de constru¢do de si mesmo, € direito ao
sentido, a diferenga cultural, a originalidade pessoal.
(Charlot: 2005, p. 145)

Como conceito de identidade docente, Libdneo (2001, p. 68) entende
que essa identidade é o "(..) conjunto de conhecimentos, habilidades,
atitudes, valores que definem e orientam a especificidade do trabalho do
professor”. Os tragos que definem a identidade profissional vdo além dos
conhecimentos adquiridos ao longo da vida do professor ou até mesmo das
técnicas aplicadas por ele em sala de aula. Isto porque abrangem opinides
tomadas a partir dessas, constituindo-se de resultados do seu olhar pessoal,
de suas concepgoes, de valores, de visdes do mundo, fazendo com que cada

profissional encontre novos significados (Nadal & Brandalise: 2005).
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Ainda de acordo com Charlot (2000, p. 80), “a relagdo com o saber é a
relagdo com o mundo, com o outro, e com ele mesmo, de um sujeito
confrontando com a necessidade de aprender”. Nesse processo, é
importante ressaltar o fator relacional, ou seja, precisa-se entender "o
conjunto (organizado) das relagdes em que um sujeito mantem com tudo
quanto estiver relacionado com o ‘aprender’ e o saber” (Charlot: 2000, p.
80).

Considerando que as expectativas dos professores tendem a
influenciar o aproveitamento dos alunos (Ireland, 2007), Charlot (2005)
chama atengdo para a relagdo entre educador e educando, estabelecendo-se
uma identificagdo e projegdo neste processo. Assim, a discussdo se
transfere da relagdo com o saber para a relagdo com o ensinar entre
professor e aluno. Neste aspecto, Charlot (2002a) atenta que “estudar a
relacdo com o saber dos alunos ndo é suficiente. E preciso estudar também
a relagdo com o saber dos professores” (p. 116). Este autor (2002b) afirma,
porém, que “hd ainda pouca pesquisa sobre a questdo da relagdo do
professor com o saber” (p.108).

Ao produzir esses saberes no cotidiano escolar, os professores
estabelecem uma relagdo com o ensinar. Nesse processo, sdo envolvidos
diversos aspectos, tais como: a disciplina que leciona, o saber de referéncia,
o publico alvo, o contexto de sua escola, as experiéncias de vida e da
profissdo. Aqui, especificamente, nos interessa analisar a relagdo que
professores de escolas do campo estabelecem com o ensinar a disciplina
Ciéncias em tal contexto, verificando as imagens que possuem das escolas,

dos alunos, do contexto e dos conteldos.

Levando professor/a as escolas do campo
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Os professores pesquisados possuem formagdo em Ciéncias
Bioldgicas, Licenciatura (02) ou Pedagogia (03) cursados em universidades
ou faculdades particulares do estado de Sergipe e Alagoas, com excegdo de
um, que cursou a Universidade Federal de Sergipe. A maioria (04) leciona
ndo sé a disciplina Ciéncias - sendo esta a sua ocupagdo principal -, mas
também disciplinas como Portugués, Religido e Artes, de modo a cumprirem
suas cargas hordrias nas escolas. Observa-se, com isso, que pedagogos
estdo assumindo disciplinas especificas - como Biologia, Portugués e Religido
- e bidlogos, ensinando Artes e Religido. A priori, podemos questionar a
relagdo com o saber desses profissionais, pois ndo apresentam formagdo
académica e especifica para tal.

O tempo de magistério desses professores variou entre nove (9) e
vinte e seis (26) anos, como podemos verificar no Quadro 1, sempre em
escolas dos povoados do municipio de Porto da Folha (SE). Todos nasceram
na sede do municipio e dois moram ali até hoje, mesmo ensinando nos
povoados mais distantes. Por sua vez, outros trés professores sempre
viveram e ensinaram nos locais onde lecionam hoje.

Quadro 1: Perfil profissional dos professores entrevistados

Professores | Formagdo Tempo de Disciplinas
Magistério

P1 Pedagogia 15 anos Ciéncias e Portugués

P2 Biologia 26 anos Ciéncias, Artes e
Religido

P3 Biologia 15 anos Ciéncias

P4 Pedagogia 22 anos Ciéncias e Religido

P5 Pedagogia 9 anos Ciéncias e Portugués

Apds caracterizd-los, levantamos questdes em torno do que
denominamos por mobilizagdo e afeigdo pelas escolas em que ensinam para
dar conta do que Charlot definiu por “desejo por saber”, que aqui

transpomos para o desejo de ensinar. Segundo este autor, "o desejo é a
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mola da mobilizagdo e, portanto, da atividade; ndo o desejo nu, mas, sim, o
desejo de um sujeito ‘engajado’ no mundo, em relagdo com os outros e com
eles mesmos” (Charlot: 2000, p. 82).

Objetivando conhecer a relagdo que os professores estabelecem com
as escolas do campo em que lecionam, perguntamos, inicialmente, os fatores
mobilizadores que os levaram a ensinar nelas. Os motivos foram variados -
localizagdo, oportunidade e falta de opgdo -, sendo que trés deles deram
razdes alheias d sua vontade. Isso é observado quando o professor 1 afirma
que:

“eu trabalhava num interior mais longe ai pra mim foi melhor
vim pra cd por ser mais perto de casa”.

Além disso, dois professores reforgaram preferir ensinar na sede do
municipio e ndo nessas escolas onde lecionam agora:

"Apareceu uma oportunidade, ai eu fui. Depois eu passei num
concurso e pedi que me colocassem aqui [sede do municipio]".
(Professor 3)

"Eu consequi transferéncia pra cidade, dai quando eu estava
dando aula aqui, eu fui transferido. A nova secretdria quando
chegou em 2005 transferiu a gente. Entdo a gente foi pra la
[povoado] obrigado, forgado”. (Professor 5)

A partir das respostas desses trés professores, podemos inferir
certa rotatividade de professores entre as escolas, fato que pode
vislumbrar uma possivel inexisténcia de engajamento que eles deveriam
desenvolver com estas escolas. Podemos pensar, ainda, como ocorrem os
processos de inferagdo desses professores com a realidade dos alunos
nesses curtos espagos de tempo, de incorporagdo de uma ideologia em prol
das necessidades do campo e de formagdo de identidade desses

profissionais.
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Esse aspecto é comentado por Vendramini (2004, p. 10) ao afirmar
que os professores do campo trabalham “num sistema de grande
rotatividade e despreparo”. Arroyo (2004b) corrobora com essa idéia ao
comentar sobre as condigdes instdveis de trabalho nas escolas do campo.
Fato este que também foi evidenciado por Portilho (2006) ao analisar a
educagdo do campo no Distrito Federal.

E necessdrio, portanto, refletir sobre esse perfil docente que acaba
se desenvolvendo nessas escolas do campo, pois, segundo Arroyo (2004a, p.
04), "essa imagem dos professores rurais como agentes 'de fora’, ndo
inseridos na dindmica humana da comunidade a que servem é um dos tragos
mais funestos e mais decisivos na negagdo do direito dos povos do campo a
educagdo”.

De modo oposto, ao afirmarem:

"é aqui o lugar onde eu sempre morei, entdo, eu queria ensinar

onde eu morava mesmo". (Professor 2)

"a minha vida infeira, desde pequena, eu quis ser professora,
sempre quis ensinar nas escolas de meu povoado”. (Professor 4)

Estes professores, respectivamente, indicam identificarem-se com as
escolas que ensinam, devido a uma afinidade anterior, mostrando-se
realizados pessoalmente por isso. Assim, ddo indicios de possiveis
engajamento e comprometimento com as especificidades exigidas ao ensinar
nestes espagos.

Com esse mesmo infuito de conhecer o sentido para eles de ensinar
nessas escolas (sintetizados no Quadro 2), questionamos se eles gostavam
de ser professores nestas unidades. Todos deram respostas positivas -
mesmo aqueles que, na questdo anterior, ndo se demonstraram identificados
com as escolas. No entanto, logo em seguida, cada um dos professores

exaltou os problemas de se ensinar nestas escolas, destacando a falta de
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infraestrutura escolar, pois desejavam que tivessem laboratdrio de
Ciéncias, computadores para pesquisa ha /nternet, retroprojetor e recursos

diddticos.

Quadro 2: Relagdo que os professores estabelecem com as escolas

Professores Fator que o levou a Visdo sobre a escola
escola
P1 Alheio a sua vontade Negativa
P2 Realizagdo pessoal Positiva
P3 Preferiam a sede Negativa
P4 Realizagdo pessoal Negativa
P5 Preferiam a sede Negativa

No entanto, um dos professores (P2) minimizou todos esses fatores
afirmando que as escolas de seu povoado té€m a vantagem de possuir um
recurso que muitas outras escolas de outras localidades ndo possuem:

"A dnica coisa que tem de ruim aqui € que pra gente trabalhar com
Ciéncias deveria ter um laboratério de experiéncias, mas de outro
modo tem o ambiente que é bom pra vocé trabalhar,
principalmente as plantas.” (Professor 2)

Essa fala é importante para refletirmos sobre a visdo depreciativa
que alguns professores possuem em relagdo a essas escolas. Isso é
preocupante e fundamental quando se trata do ensino de Ciéncias, visto que
o entorno da escola, o ambiente de trabalho dos alunos e pais ou o cotidiano
em casa deveriam se caracterizar como os recursos diddticos mais
priorizados pelos educadores do campo. Essa visdo pode ocorrer, talvez,
pelo fato dos professores receberem uma formagdo essencialmente voltada
para o meio urbano, como enfatizado por Arroyo (2007).

Em relagdo a facilidade em ensinar nessas escolas do campo, apenas
um professor afirmou ser fdcil ensinar, alegando que convive desde cedo

com os problemas da comunidade, conhecendo-os de perto. Os outros
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professores apresentaram as seguintes justificativas em suas respostas: ou
pela falta de aprendizado dos alunos (P3) - enfatizando, mais uma vez, que o
problema estd no estudante - ou por deficiéncia em sua formagdo académica
(P4) - trazendo aspectos especificos do conteldo, por ndo ser formado em
Biologia, e questdes diddticas do professor (P1 e P5), destacando o papel

deles como agentes mediadores entre os alunos e o conhecimenfto.

Pensando a relagdo alunos-escola-comunidade

Nessa sessdo, buscamos identificar o que Charlot (2000, p. 83)
denominou por “representagdo do saber”. Segundo o autfor, os sujeitos da
escola possuem representagdes sobre o bom ou mau aluno, sobre a boa ou
péssima aula, sobre as disciplinas escolares e seus conteldos. Em suas
palavras, "a relagdo com a escola pode envolver representagdes da escola,
mas, tfambém, do futuro, da familia, presente e futura, do trabalho e do
desemprego na sociedade de amanhd, das fecnologias modernas” (Charlot:
2000, p. 84).

Dando continuidade, questionamos como eles caracterizavam seus
alunos. Nas respostas, todos os professores priorizaram a baixa
aprendizagem dos alunos, mas as razdes atribuidas a isso variaram, desde a
incapacidade pedagdgica até a falta de incentivo familiar:

"A deficiéncia é em conteldos mesmo, um ou dois no mdximo
acompanham, eles sdo muito fracos. Eles sdo muito lentos na
aprendizagem. A gente sempre fica conversando que eles tém o
QI muito baixo." (Professor 3)

Esse professor atribuiu um peso a escola, afirmando que ela prépria
ndo consegue suprir as deficiéncias dos alunos - a base deles € fraca. Em

seguida, quando questionamos quais as razdes deles apresentarem
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deficiéncias ha aprendizagem, ele afirmou ser falta de inteligéncia - tem o
QI muito baixo. Ou seja, excluiu a possibilidade de influéncia de quaisquer
fatores externos a sua estrutura mental como, por exemplo, o fato de a
escola ndo se adequar ao seu estilo de vida e trabalho.

Isso se aproxima do que afirmam Charlot (2005) e Bernstein (1996)
ao referirem-se d vida cotidiana fora da escola, onde os alunos tém
prdticas, representagdes e valores que a escola desconhece ou ndo
reconhece, fazendo com que essa instituigdo perca o sentido para seus
alunos.

Assim, evitar-se-ia a situagdo de fracasso escolar em que muitos se
encontram. Para Charlot (2000), a origem social ndo € a causa do fracasso
escolar evidenciado nessas escolas, pois ndo ocorre uma heranga, como bens
que passam de uma geragdo a outra. Mas, significa que estes dois fatores
estdo relacionados, devido ao fato dos critérios utilizados pela escola
desfavorecerem aqueles que ndo possuem atividades compativeis com a
pedagogia tradicional em casa, isto é, a origem da familia produz
deficiéncias que, por sua vez, provocardo o fracasso escolar.

Na fala que se segue, podem-se observar, novamente, indicios que
apontam para um possivel desinteresse dos alunos frente ao modelo escolar
vigente:

"Olhe, eles sé vém pra escola unicamente pra passar o tempo,
porque a maioria € de sitio, ai o povoado pra eles é uma festa.
Acho que os pais sdo os maiores responsdveis. Eu jd morei em
interior, trabalhei na roga e os pais nunca pensam que os filhos
possam vencer na vida com os estudos. Filho homem é pra
trabalhar na roga e a filha mulher é pra casar, cria sé pra isso."
(Professor 1)

Esse professor relacionou o desinteresse dos alunos pela escola a

falta de incentivo dos pais, revelando a idéia que os mesmos tém de que
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"quem é da roga ndo precisa das letras”. Alids, esse desinteresse familiar
foi apontado por todos os professores em algum momento das entrevistas.
No entanto, como argumenta Portilho (2006), a escola responsabiliza os pais
pelo fracasso dos filhos, mas ndo consideram os esforgos que fazem para
manté-los estudando, o ritmo de trabalho que desempenham diariamente e a
baixa escolariza¢do dos mesmos.

Outro professor apontou as consequéncias dessa obrigatoriedade de
ir a escola para obter recursos financeiros do governo: o desinteresse por
ndo atribuir sentido a ela. Desta forma, podemos inferir que as escolas do
campo estdo perdendo o seu sentido de existir como local de emancipagdo
dos sujeitos de uma comunidade em busca de uma vida autéhoma, mais justa
e de qualidade através do conhecimento. Geralmente, os estimulos que os
alunos tém pela escola sdo alheios, como afirma esse professor:

"Um dos motivos deles irem a escola é por causa das verbas
que o governo manda, entdo eles sdo obrigados pelos pais. Ai
pelo motivo de eles ndo serem incentivados e sim obrigados, ai
a escola se torna cada vez mais chata pra eles. Alguns dizem:
“ah, a escola vai me ajudar em qué"?". (Professor 5)

Como até aqui eles ndo relacionavam em suas falas as questdes sociais
enfrentadas pela comunidade local com as questdes de sala de aulg,
buscamos questiond-los quanto a influéncia disso na aprendizagem. O
Professor 1 reforga a questdo do trabalho prejudicar o hordrio das aulas e o
fator de serem de baixa renda - corroborando com o aspecto da
inadequagdo escolar comentado a pouco:

"O problema mais aqui € a questdo financeira deles, porque eles
precisam trabalhar de dia e vim estudar a noite. Quem estuda
a tarde é porque trabalhou até meio dia ha roga e isso leva o
aluno a ficar cansado na escola.” (Professor 1)
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Ao afirmar “/d tem muitos problemas com o alcoolismo, adolescentes
frequentam muito o bar, os pais jd sdo assim em casa também', o Professor
3 apresenta algumas outras problemdticas que sdo mais comuns a qualquer
sociedade na atualidade. Assim, o Professor 5 se questiona:

"Como é que vai ser se eles ndo tém uma alimentagdo boa?
Quando ndo ftem incentivo, com que mentalidade vdo chegar a
escola?”.

Diferente desses professores, o Professor 2 afirmou que:

"Olha, aqui todo mundo vive por igual, enfrentam algumas
coisas, mas o hivel é um sé".

Esse (ltimo professor ndo citou algum problema social ndo porque ndo
os conhece, mas sim porque ndo percebe fortes influéncias deste aspecto na
escola. Em seu relato, ele afirma que a sua escola procura ir adaptando-se
as necessidades de seus alunos. Como ele faz parte da diregdo, relatou que
eles mudaram o hordrio da merenda para o inicio do turno, por saberem que
os estudantes ndo se alimentavam antes de sair de casa. Além disso, hd
épocas em que eles retardam ou antecipam o inicio do hordrio das aulas de
um determinado fturno, a depender da pesca no rio Sdo Francisco para que
os alunos ndo faltem.

Esses professores t&€m uma histéria de vida hesses locais ou bem
préoximo deles, desta forma, eles conhecem os principais problemas
enfrentados pelos alunos - miséria, condigbes precdrias de vida, tipo e
condigdes de trabalho - como explicitamos no Quadro 3, na préoxima segdo.
No entanto, a maioria deles fem uma visdo que ndo supera a do senso comum
em forno dessa realidade, ndo refletem sobre aquilo que veem e precisam
lidar no cotidiano escolar, como muito bem exemplificou aquele dltimo

professor (2).
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Nesse ponto, Portilho (2006) chama atengdo para a problemdtica da
formagdo dos educadores do campo, pois hd uma defasagem de acesso aos
processos de formagdo inicial e continuada. Além disso, os cursos de
licenciatura ndo atentam para as especificidades dessa educagdo. Arroyo
(2007) salienta que ndo ha uma tradigdo, nem na formulagdo de politicas
plblicas, hem no pensamento e na prdtica de formagdo de profissionais da
educagdo, que focalize a educagdo do campo e a formagdo de educadores do
campo como preocupagdo legitima.

Ainda segundo o autor (idem, 2008, p. 13), sé é possivel sair desses
limites na formagdo de professores se partirmos de “um equacionamento
realista da diversidade, das diferencas e dos coletivos concretos,
histéricos, feitos desiguais porque diversos”. Para tanto, alguns quesitos sdo
necessdrios nessa formacdo: reeducar o olhar sobre a diversidade, sem
"pré-conceitos”; confrontar concepgdes generalistas de docéncia; superar a
idéia de que a diversidade significa inferioridade; trabalhar o préprio olhar
escolar, percebendo a exclusdo social como exclusdo escolar; reeducar as
representagdes sobre diversidade; e entender que a diversidade repolitiza
a formagdo.

E com esse perfil de educador que a escola conseguird, ou pelo menos
dard um primeiro passo, amenizar as desigualdades sociais refletidas has
caracteristicas educacionais dos alunos, constituindo-se num espago
acolhedor em vez de sentenciar como fracassados aqueles que ndo
entendem sua légica cruel e sem significados. Estard aberta a construgdo de
novos saberes a partir de experiéncias dos sujeitos que a compdem,
tornando-se adaptdvel ds necessidades de vida dos sujeitos e, desta

maneira, comportando aspectos emancipadores.
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Ensinando Ciéncias em escolas do campo

A partir de agora, buscamos entender a disciplina Ciéncias em uma
"relagdo de saber”, isto €, perceber a relagdo com o ensinar dos professores
enquanto “relagdes sociais de saber”. Mostra-lo, “analisar suas modalidades
e seus processos talvez seja a tarefa especifica de uma sociologia da
relagdo com o saber” (Charlot, 2000, p. 86). Assim, tentando, inicialmente,
verificar a relagdo com o ensinar desta disciplina em escolas do campo,
questionei se eles atribuiam alguma importdncia em ensinar os conteldos de
Ciencias para esses alunos e, caso sim, em que isso era fundamental no
cotidiano dos mesmos. Nesta questdo, todos responderam que hd alguma
importdncia sim, como por exemplo:

"A disciplina de Ciéncias ¢ importante pra tudo, porque melhora
a qualidade de vida, prevengdo do meio ambiente, entdo
Ciéncias é fundamental na vida do cidaddo." (Professor 1)

A semelhanga de percepgdes entre a maioria dos professores estd na
idéia de que a fungdo da ciéncia é utilitarista (como se pode observar no
Quadro 3) que serve, basicamente, para suprir necessidades primdrias do
individuo, contribuindo para uma visdo reducionista da realidade. Para
Loureiro (2004), isso deve ser contornado, através da compreensdo
complexa e integrado do ambiente ao processo pedagdgico para que, assim,

se aproxime do entendimento global da realidade.

Quadro 3: Relagdo entre Ciéncia e Sociedade

Professor Pontos Principais da Ciéncia Papel da ciéncia na
sociedade
P1 Preservacdo do meio ambiente; Utilitarista
Melhor qualidade de vida.
P2 Promogdo de Sadde; Fendmenos Integrada
naturais; Questoes sociais.
P3 Promogdo de Salde; Utilitarista
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P4 Promogdo de Saude; Agdo do homem Utilitarista
no meio ambiente.
P5 Fendmenos naturais. Utilitarista

Neste sentido, tentando conhecer as relacdes entre ciéncia e
contexto social, em seguida, os professores foram questionados sobre a
relagdo entre essa disciplina e o cotidiano dos alunos:

"As vezes tem, por que ja ouviram o pai falar, como o tempo de
fazer o plantio, como na lua nova ou na minguante. Isso é
importante porque quando eu falava desse assunto eles sabiam
0 que aconteciam, mas ndo porque acontecia, ai fica mais fdcil
explicar cientificamente." (Professor 5)

Desta forma, pode-se verificar que os professores percebem os
fendmenos naturais que acontecem no local em que ensinam, que conhecem
as ocupagdes dos alunos e que, pelo menos no discurso, conseguem - mesmo
de forma utilitarista e sem abarcar dimensdes mais criticas da realidade -
fazer uma relagdo disso com a ciéncia. Vale ressaltar uma contradigdo em
seus discursos, pois afirmaram inicialmente que ensinar Ciéncias nessas
escolas é dificil, por elas ndo apresentarem laboratérios de Ciéncias, de
informdtica e recursos diddticos. No entanto, ddo indicio das conexdes que
podem ser feitas entre os conteldos de suas disciplinas e o cotidiano dos
alunos, sem precisarem, imprescindivelmente, de mediagdes desses recursos
didaticos.

Agora, com o infuito de averiguar se eles consideram ou ndo os
conhecimentos prévios dos estudantes ao abordarem os conteldos, fizemos
perguntas quanto aos saberes populares: se os alunos trazem algum saber,
se ha ligagdo com a disciplina e se esses saberes contribuem ou atrapalham
em suas aulas.

"Trazem, eles trazem. Principalmente quando eu falo "dé sua
opinido”, as vezes ndo tem nada a ver com o assunto, mas
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muitas vezes dd para juntar. [...] Ajudam. Eu sou timida, mas na
aula eu gosto de perguntar o que eles ja sabem, gosto que eles
falem do assunto também.” (Professor 4)

Como demonstrado por esse professor, os alunos frazem seus
conhecimentos e experiéncias para dentro da sala de aula. Além disso, como
ficard mais evidente nas falas que se seguem, os professores mostraram-se
abertos aos conhecimentos prévios dos alunos e alegaram utilizd-los em suas
aulas de modo que, na maioria das vezes, conseguem realizar uma ligagdo
entre esses saberes:

"Na maioria das vezes sim, porque hoje eles assistem ou ficam
ouvindo rddio, ai tem coisas que chamam atengdo, entdo eles
tém sempre alguma coisa a falar, as vezes de forma errada,
mas sempre tem coisa a falar. Quando ja tem algum
conhecimento que eles comegam a falar ai a gente vai
introduzindo o correto, tentando corrigir.” (Professor 5)

Os professores pesquisados estabelecem, entdo, o modelo de ensino
“stricto sensd' proposto por Chevallard (1991), onde haveria um entorno
social formado por cientistas, familias e as instancias politicas, que cerca as
relagbes diddticas; e o que estabeleceria uma relagdo entre esses dois seria
a noostera, formada por agentes ou agéncias especializados no trabalho de
transposigdo didatica mais diretamente.

Outro ponto importante é que demonstram a idéia de que os alunos
conseguem entender melhor os contelddos quando estes sdo
recontextualizados para a realidade em que vivem. Isso corresponde ao que
Chevallard (1991) se referiu sobre os objetos de ensino, devendo remeter-
se dquilo que é conhecido pelo aluno e, quando ndo conseguem realizar algum
tipo de reconhecimento ou identificagdo com saberes que jd dominam, o

estranhamento pode ocorrer em proporgdes que inviabilize o aprendizado.
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Isso dd indicios de que os educadores ndo podem se limitar ao
curriculo oficial, pois também devem trazer questdes relevantes a vida dos
alunos que ndo estdo comportados hos livros diddticos ou nos documentos
normativos que estipulam o que deve ser ensinado. Nesse ponto, Caldart
(2004c) chama a atengdo para o saber sobre a arte de ensinar de acordo
com o projeto politico-pedagdgico do campo. Esta autora afirma, ainda, que
(2003, p. 63) "¢ a escola que deve ajustar-se, em sua forma e conteldo, aos
sujeitos que dela necessitam; é a escola que deve ir ao encontro dos
educandos, e ndo o contrdrio”. Ela assegura ainda que isso se deve a uma
falta de sensibilidade pedagdgica, e que deve-se entrar em movimento com
0s grupos sociais de modo que a escola ndo se feche em um jeito de ser que
desumaniza pessoas.

Para fechar essa questdo dos conteldos da disciplina e a vida dos
educandos, questionamos em que a ciéncia contribui para que os alunos
enfrentem problemas sociais de seu cotidiano. Entdo, os professores
responderam exemplificando como a disciplina os ajudam em aspectos de
alcance pessoal, como observa-se na fala a seguir:

/

"Serve claro, a questdo sobre drogas e gravidez. E porque eu
tenho alunos que sdo adolescentes e eu sou muito amiga deles,
ai depois eles me dizem “ah professora eu consegui fazer
aquilo por causa de sua aula”. Agente tfem um relacionamento
bom, ai eu acho que ajuda.” (Professor 3)

Um deles mostrou visdo fragmentada da realidade, como se a leitura
de mundo pudesse ser feita sob o enfoque de apenas uma disciplina, sem
outros saberes:

"A ciéncia tem contribuido muito com eles, porque trabalha
com a questdo do dia a dia deles, porque Portugués ndo
trabalha, vai trabalhar a questdo da escrita e leitura.
Matemdtica sé cdlculos. Mas a ciéncia trabalha mais a terra,
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trabalha mais o meio ambiente, o espago fisico onde eles estdo
vivendo.” (Professor 1)

Ao exaltar o papel da ciéncia, este professor acaba por demonstrar
uma desvinculagdo com a idéia do ensino contextualizado, ligado a realidade
local, em que o Portugués ensina a ler o mundo e a Matemdtica a contar
nesse mundo. Para Jesus (2004, p. 121), “esta ciéncia se desenvolve pela
fragmentagdo do conhecimento em disciplinas isoladas e pela hierarquizagdo
do que julga ser mais ou menos importante, de acordo com as exigéncias
hegembdnicas, econdmicas e de poder”. Tdo agravante quanto isto, segundo a
autora, é desqualificar esses conhecimentos e prdticas da tradigdo dos que
vivem no campo, colocando-os como atrasados. Essa concepgdo de ensino de
Ciéncias continua a exaltar a Ciéncia sobre a légica do aluno, de acordo com
Amaral (2001), por excluir outras formas de conhecimentos que os
educandos possuem.

Em contrapartida a essa versdo de ensino, um professor respondeu a
essa mesma questdo, dando indicios de que a sua disciplina vai além dos
conceitos bioldgicos:

"Eu sempre trago outras questdes, como o exemplo do lixo que
eles jogam ld. Eu mostro que eles t&€m que procurar porque ndo
coletam o lixo Id. Eu gosto que eles se questionem, quando a
gente forma o aluno critico e eles vdo questionar e vdo saber
mais, cobrar dos governantes, e isso jd € um grande passo pra
sociedade que eles estdo inseridos.” (Professor 5)

Assim, os professores entrevistados demonstraram que possuem
certo conhecimento acerca da importdncia de os alunos do campo serem
alfabetizados cientificamente. No entanto, alguns conhecem apenas o
aceitdvel para ser professor de um publico com tantas necessidades de
emancipagdo. Outros parecem avaliar o contexto deles com mais cuidado e

proximidade. Da mesma forma, alguns deram razdes mais superficiais para
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essa hecessidade de se ensinar Ciéncias, de alcance apenas pessoal. Ja
outros frouxeram exemplos mais globais, envolvendo aspectos culturais e

politicos de determinadas situagdes, como pudemos discutir.

Consideragoes Finais

Ao analisar as relagdes que professores de Ciéncias estabelecem com
o ensinar em escolas do campo pesquisadas, constatamos uma possivel falta
de identidade dos entrevistados. Isto se deve por simplesmente ndo
desejarem fazer parte do quadro de professores, por haver uma periddica
rotatividade de professores nas escolas, ou por estas ndo fortalecerem
suas especificidades na elaboragdo do seu projeto politico pedagdgico. Essa
despersonalizag@o também perpassa o curriculo de Ciéncias, constituindo-se
como uma disciplina que pretende explicar uma realidade de maneira
fragmentada e sem sentido, apresentando-se, por vezes, utilitarista.

Em algumas escolas pesquisadas, o quadro de professores é
inapropriado e mal utilizado, visto que existem pedagogos ensinando por
dreas de conhecimento e professores dessas dreas lecionando naquelas que
ndo sdo de sua competéncia. Tudo isso nos faz questionar quanto a formagdo
inicial recebida por esses professores. Os cursos de licenciatura
configuram-se de modo a ndo comportar as necessidades da educagdo do
campo, formando profissionais deficientes para atuar na maior demanda de
escolas.

Apesar dos professores entrevistados demonstrarem acreditar na
importdncia de seus alunos do campo serem alfabetizados cientificamente,
alguns demonstraram saber apenas o minimo sobre a necessdria relagdo
entre o contexto das escolas e a extensdo dessa disciplina - apontando

implicagdes de alcance apenas pessoal e utilitarista, que ndo vdo além do

Sociologia da Educacdo Revista Luso-Brasileira ano 3 n 5 outubro 2012 54



senso comum - para suprir tantas necessidades de um publico que busca por
sua emancipagdo. Enquanto que outros, mas em poucos momentos, pareceram
avaliar o contexto da comunidade com maior cuidado e proximidade - quando
trouxeram relatos mais globais -, envolvendo tanto explicagdes bioldgicas
especificas do ambiente local, quanto aspectos socioculturais e politicos

compreendidos em determinadas situagdes de ensino.
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