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Escola publica brasileira: a entrada das familias populares

Em nossas sociedades fragmentadas, os excluidos devem se
acostumar a exclusdo. Os ndo excluidos também. Assim, a
exclusao desaparece no siléncio dos que a sofrem e no dos que a
ignoram... ou a temem. De certa forma, devemos ao medo o
mérito de lembrarmos diariamente da existéncia da exclusdo. O
medo dos efeitos produzidos pela fome, pelo desespero ou,
simplesmente, pelo desencanto.

Pablo Gentili.

Historicamente, o processo de redemocratizacdo do Brasil, a partir da
década de 1980, impulsionou mudancas considerdveis no cenario educacional
brasileiro. Apontamos a inscricdo da educacdo como direito social inalienavel,

como um dos avancos fundamentais promulgados por nossa Constituicao.

Vale lembrar, que segundo o Relatério “Interacdo escola familia: subsidios
para praticas escolares”, elaborado por Castro e Regattieri (2009), a escola publica
brasileira com a instituicdo da Republica em 1889, nos seus primeiros anos, era
exclusiva para as elites, enquanto que, para a as classes populares, a educacéo era
voltada para o trabalho como forma de conformar os alunos segundo as regras
sociais.”> Somente os ricos fazendeiros eram enviados & Europa. Com o ideério
republicano de progresso e civilizagdo, cresce gradativamente em importancia a

escola fundamental. Ainda segundo o relatério:

A importancia crescente da escola priméria teve como contraponto a
desqualificacdo das familias para a tarefa de oferecer a instrucdo elementar,
progressivamente delegada a instituicdo escolar, cujos profissionais estariam
tecnicamente habilitados para isso. (UNESCO, 2009, p.21).

Fica evidente que no inicio da histdria da escola publica brasileira, a
familia também precisava ser educada e o Estado passa a ter um controle maior

sobre as familias.
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Castro e Regattieri (2009) afirmam que na década de 1930, o regime
Vargas caminhando para a ditadura, delegou a educacéo atividades voltadas ao
culto a nacionalidade, disciplina e moral. A familia é chamada de volta ao
universo escolar, contudo assume o papel de auxiliar ao servi¢o dos interesses

publicos.

Na constituicio de 1946 os estados receberam autonomia e foi
restabelecido o ensino primario obrigatorio e gratuito. Nesta época articularam-se
intelectuais, estudantes e lideres sindicais a favor da escola publica, ja que metade

da populacdo era analfabeta.

Ainda segundo o relatério, durante a ditadura militar, “o repasse as escolas
privadas de recursos do salario-educacdo como “amparo técnico e financeiro”
contribuiu para a expansdo da rede privada (...)”, principalmente das escolas
confessionais.(p.24). Outra consequéncia relevante é a perda do reconhecimento

social do papel do professor, com baixos salarios e longas jornadas.

Segundo Mdnica Peregrino (2010), na década de 1950°, as salas de aula
ainda tinham um ndmero reduzido de alunos, pois uma pequena parcela da
populacdo tinha acesso ao ginasio, ou seja, tinhamos uma escola dualista e para
poucos. Enquanto que para a elite era reservada a oportunidade de ingresso no
ginasio e a continuidade dos estudos, as criancas oriundas de familias populares,
guando chegavam

as escolas, ficavam restritas ao ensino elementar e profissional.

A expansdo do acesso ao ginadsio comeca efetivamente a partir da década
de 1970. Ménica Peregrino afirma que a década de 1970 foi o periodo que contou
com mais registros na historia de nossas escolas. Muitos eram os documentos
utilizados pelas escolas publicas da época; desde atestados de bom
comportamento e declaragbes escolares até atestados de pobreza. A autora
também salienta o fato de que a escola dos anos 1970, com seus documentos,

registros e atestados, buscava um maior controle institucional em um momento

> Nos primeiros anos da RepUiblica, 85% da populacdo era analfabeta.

® “Em 1950, a taxa de escolarizagio geral da populacdo era de 20,26%, com concentracdo maciga
da escolarizagdo em nivel primario. Em média 50% da populacdo escolarizavel freqiientava a
escola primaria, contra 4% de freqiientadores da escola secundaria” (PEREGRINO, 2010, p.87).
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em que ocorre a expansao do ginasio, a sua fusdo com o primario e a eliminagéo

do exame de admissdo, regulamentada pela Lei 5.692/71" (p.136).

Ainda segundo a autora, os atestados de pobreza, que isentavam as
familias do pagamento da taxa de matricula, emitidos pelo Distrito de Servico
Social ¢ enderegados a Delegacia Policial, demarcavam o “lugar” das familias dos
alunos “pobres” que entravam no ginasio. A policia e institui¢des ligadas a
assisténcia social intermediavam as relagdes entre a escola/sociedade e seus novos
alunos.

Como um acordo entre as partes, a entrada dos jovens pobres para 0 ginasio passa

pela mediagdo das duas instituicbes que mediaram, historicamente, em nosso

pais, as relagdes entre pobres e a sociedade: a policia e 0s 6rgéos de assisténcia

social. Esse “acordo” servira como a circunscri¢do de seu espaco na instituicao. A

partir dai a escola deixa de ter somente alunos. Ela passa a ter alunos e alunos
pobres. (PEREGRINO, 2010, p. 139).

O pobre era identificado através da apresentacdo do atestado de pobreza,
enquanto o “ndo pobre” era reconhecido pelo pagamento da caixa escolar. E
possivel afirmar que, apesar da ampliagéo, ocorrida nos anos de 1970, do acesso a
escola de alunos oriundos da classe popular, essa instituicdo encontra nos
mecanismos burocraticos um instrumento que ratifica seu carater excludente e

dualista.

Como consequéncia da expansédo do ensino a jovens de classes populares,
identificamos o processo que Monica Peregrino denomina “gestdo da pobreza”,
realizada pela escola publica, como uma forma de controlar o mundo popular,
entre outros aspectos, a escola passa a incorporar elementos que ndo passam
somente pela educacéo classica, e ampliando a sua acdo, oferecendo, por exemplo,
disciplinas como: “técnicas comerciais, artes industriais e educagao para o lar”
(p.90), como instrumento de uma pedagogia instrumental utilizada no mundo

popular.

Castro e Regattieri esclarecem que as familias populares nos anos de 1970
e 1980, com os crescimentos econdmico e urbano, passaram a frequentar as

escolas com a ampliacdo da oferta da escolarizagdo basica. “Familia e escola

" Fixa Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus e da outras providéncias.
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compartilharam, ao longo do século XX, a responsabilidade por criar condigdes
para que o aluno pudesse aprender” (p.25). Verificamos que o século XX trouxe
mudancas sociais e novas configuracfes familiares, enquanto que nas escolas, no
mesmo seculo, ocorreu 0 processo de “desescolarizagdo”. A medida em que as
familias populares chegam a escola, esta perde suas fungdes educacionais e
incorpora funcdes provenientes de politicas assistencialistas, pois passa a ser

utilizada como instrumento governamental para “gestao da pobreza”.

Além da posicdo pedagogica em oferecer disciplinas que claramente
consolidavam sua nova funcéo, a escola publica ampliou suas a¢des para além de

seus objetivos educacionais, reforcando seu carater assistencialista.

O relatdrio ainda esclarece que as familias contemporaneas assumem
novos formatos e serem consideradas desestruturadas, negligentes ou omissas é
negar que atualmente as novas configuragdes familiares sdo o reflexo das novas

mudancas socioculturais. O relatdrio explica:

Dessa forma, ndo tem sentido fazer referéncia a essas diferentes configuragdes
como “familias desestruturadas”, uma vez que na verdade elas configuram novas
estruturas e ndo a falta de estrutura. Isso significa dizer que ndo existem familias
negligentes ou omissas, nem implica em negar a situacdo de vulnerabilidade de
muitas — mas € preciso discernir entre 0 que realmente traz problemas para as
criangas e 0 que € apenas sinal de novos tempos. (UNESCO, 2009, p. 26).

Verificamos que o século XX trouxe mudangas sociais e novas
configuragBes familiares, enquanto que nas escolas, no mesmo século, ocorreu o
processo de “desescolarizagdo”. A escola perdeu suas fungdes educacionais, e
incorporou fungbes provenientes de politicas assistencialistas, pois passou a ser

utilizada como instrumento governamental para “gestao da pobreza”.

Além da posicdo pedagdgica em oferecer disciplinas que claramente
consolidavam sua nova funcéo, a escola publica ampliou suas a¢bes para além de
seus objetivos educacionais, reforcando seu carater assistencialista, vejamos o

exemplo do programa Bolsa Familia.
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Atualmente o programa Bolsa Familia®, criado pela Lei 10.836/04, é
destinado as ac¢des de transferéncia de renda. Os valores dos beneficios pagos pelo
Bolsa Familia variam de R$ 32 a R$ 306, de acordo com a renda mensal da
familia por pessoa, com o numero de criancas e adolescentes de até 17 anos e
nimero de gestantes e nutrizes componentes da familia®. A concessdo do
beneficio é condicionada a algumas determinagdes como: a realizacdo de exame
pré-natal, 0 acompanhamento nutricional e de saude e a frequéncia escolar de 85%
(oitenta e cinco por cento) em estabelecimento de ensino regular'®. As politicas
que consolidam o carater assistencialista da escola colaboram com sua degradacgéo
institucional. A escola passa a ser utilizada pelo Estado como “institui¢do de

mitigagao e assisténcia a pobreza” (p.96), mediadora de politicas sociais.

De acordo com Peregrino, desde o Programa “Toda Crianca na Escola”,
fundado no governo Fernando Henrique Cardoso (1997-2002), o numero de
matriculas no Ensino Fundamental — que atende criancas de 6 a 14 anos - cresceu
consideravelmente, universalizando o seu atendimento. Observamos uma nova
organizacgdo social e cultural nas institui¢ces escolares publicas desde entdo, no
gue concerne ao seu novo publico. Na década de 1980 a escola ampliou seu
acesso, mas sem condicGes de modificar sua cultura excludente, observada nos
anos de 1970. J& na década de 1990 ocorreu a precarizacdo do seu espaco fisico e

a fragmentacéo de seu papel institucional. Nos termos de Peregrino:

Vimos que a escola se expande se “desinstitucionalizando”, perdendo as
caracteristicas propriamente ‘“escolares” e abarcando funcdes cada vez mais
coladas as formas tradicionais de regulacdo dos pobres na sociedade brasileira.
(PEREGRINO, 2010, p. 308).

A escola, pautada sobre os alicerces do principio republicano, promotora

da construcdo do cidadao auténomo e reflexivo, segundo as diretrizes da lei

¥ Segundo a Lei 10836/04 (Paragrafo Unico), o programa tem por finalidade a unificacdo dos
procedimentos de gestdo e execugdo das acdes de transferéncia de renda do Governo Federal,
especialmente as do Programa Nacional de Renda Minima vinculado a Educacéo - Bolsa Escola,
do Programa Nacional de Acesso a Alimentacdo — PNAA, do Programa Nacional de Renda
Minima vinculada a Saude — Bolsa Alimentagdo, do Programa Auxilio G&s e do Cadastramento
Unico do Governo Federal.

° Dados de abril de 2012.

19 Segundo o Art. 3° da Lei 10.836/04.
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educacional brasileira, encontra-se esvaziada em relacdo aos seus objetivos

educacionais.

Samara Mancebo (2009) realizou uma pesquisa que tinha por objetivo
tracar um breve panorama da educacdo publica no Brasil, com foco no Ensino
Fundamental, e para tanto utilizou os dados da PNAD* (IBGE, 2005) dos Censos
Escolares (INEP, 2000 e 2005) e do Censo Populacional (IBGE, 2000). A outra
acompanha as taxas de conclusdo e defasagem serie/idade dos alunos, procurando
realizar uma breve reflexdo sobre o processo da qualidade do ensino em nossas

escolas.

Em relacdo a defasagem idade-série, segundo dados da PNAD, em 2005
houve, de acordo com Mancebo, um aumento na proporcdo de estudantes do
Ensino Fundamental com idade superior recomendada para cada série em até dois
anos™. No caso do Rio de Janeiro, 16,4% dos alunos, na 12 série (atual 2° ano)
estavam em defasagem de acordo com sua faixa etaria e na 82 série (9° ano) esse

indice chega a 40,5%.

A autora destaca que apesar da taxa entre 1999 e 2004 ter se mantido
estavel em relacdo aos concluintes do Ensino Fundamental, a maioria dos alunos
apresentava a idade entre 15 a 17 anos e, portanto, deveriam estar cursando o
Ensino Médio e ndo concluindo o Ensino Fundamental, de acordo com sua faixa

etaria recomendada. (p.194).

Mancebo também aponta que de 2004 para 2005 o nimero de matriculas
tanto para o Ensino Fundamental como para o Ensino Médio sofreu a sua primeira
reducdo desde a década de 1980, pois desde entdo o processo de matriculas vinha
em um crescimento continuo. A taxa de reprovacdo e abandono, segundo ela,

aumentaram consideravelmente.

1A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD investiga anualmente, de forma
permanente, caracteristicas gerais da populacdo, de educagdo, trabalho, rendimento e habitacdo e
outras, com periodicidade variavel, de acordo com as necessidades de informagéo para o Palis,
como as caracteristicas sobre migracdo, fecundidade, nupcialidade, salde, seguranga alimentar,
entre outros temas.

12 “De acordo com a adequacio série-idade recomendada pelo MEC para o Ensino Fundamental,
considerou-se defasada a crianga com 9 anos ou mais de idade freqlientando a 12 série; com 10
anos ou mais de idade freqlientando a 22 série; com 11 anos ou mais de idade freqglientando a 3?
série; com 12 anos ou mais de idade frequentando a 42 série; com 13 anos ou mais de idade
frequentando a 52 série; com 14 anos ou mais de idade frequentando a 62 série; com 15 anos ou
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A autora finaliza seu trabalho revelando que de acordo com os indices
pesquisados, a educagdo brasileira € deficitaria em relacdo a qualidade de ensino,
portanto, sem condi¢bes de oferecer uma formacdo de cidaddos ativos e
participativos, sem competéncias para garantir seu lugar no mercado de trabalho

formal.

De acordo com o cenério atual da educacéo brasileira brevemente exposta
acima, é possivel afirmar que com o acesso universal de criangas ao Ensino
Fundamental e a entrada progressiva de familias oriundas da classe popular, a
escola precisa realizar um esfor¢co com o objetivo de aproximar-se das familias de
seus alunos. Conhecer efetivamente as ldgicas socializadoras das familias
populares, a fim de aproximar a cultura escolar e a cultura familiar, € condigéo
urgente para promover o fortalecimento dos objetivos educacionais e
socializadores das escolas publicas que atualmente encontram-se fragilizadas

devido ao processo de desinstitucionalizacéo.

Mas, como sera discutido na préxima se¢do, a participacao da familia deve
ser considerada a partir da questdo urbana, pois a analise do espaco/territorio,
neste momento, é essencial para compreendermos porque as escolas publicas
atuais sofrem com a falta de integragdo em relagdo aos seus “novos alunos”, em
muitos casos oriundos de éareas consideradas segregadas, em uma dinamica
pedagogica envolvida pelo estranhamento entre alunos e professores, conforme
observado em Paiva e Burgos (2009), pelos depoimentos de professores que

trabalham com alunos moradores de favelas.

2.1.
Favela e segregacéo urbana.

A literatura nacional e internacional aponta para uma problematica oriunda
das grandes metrdpoles, que compromete o exercicio da cidadania de pessoas que
residem em areas consideradas segregadas, prejudicando sua participacdo social e

politica na vida citadina.

mais de idade frequentando a 7* série; e com 16 anos ou mais de idade frequentando a 8" série”.
(Fonte: IBGE, PNAD, 2005)
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Zygmunt Bauman (2009) afirma que “as cidades globais entraram numa
nova fase historica, inaugurada no fim do século XX (p.7). O autor aponta para
dois movimentos na constituicdo das cidades, pois, ao tornarem-se nucleos do
capitalismo, as cidades se configuraram em locais de “novos e intensos fluxos de
populacdo” (idem). Parte dessa populacdo ocupa os bairros mais valorizados e
outra parte habita &reas degradadas que ndo sdo objetos de investimentos

urbanisticos.

A convivéncia entre esses grupos, segundo o autor, gera um crescente
sentimento de medo. Medo alimentado pelas classes mais abastadas que, para se
defenderem, criam “verdadeiros enclaves”. Neste contexto, o medo pode se
transformar na fundamentacdo de uma politica de repressdo e controle (p.9).
Bauman explica que “os medos modernos tiveram inicio com a redugdao do
controle estatal (a chamada desregulamentagao)” (idem). Fendmeno apresentado

ao longo desse trabalho.

O autor define a nogéo de Xenofobia como um sentimento de rancor pelos
“estranhos”, reflexo da perda da coesdo social. Como consequéncia deste medo
outro sentimento ¢ gerado entre as pessoas que procuram em seus “semelhantes” a
seguranca necessaria ao seu conforto. O medo de misturar-se € definido pelo
sociélogo polonés como Mixofobia. A paisagem urbana passa a ser caracterizada

pela desintegracdo da vida comunitaria.

Segundo o socidlogo polonés Zygmunt Bauman, as cidades apresentam
um movimento contraditério que envolve a mixofobia e a mixofilia. Mesmo
guando as grandes cidades representam lugares inseguros com pessoas estranhas
em uma dindmica intensa de encontros e desencontros (mixofobia), a mesma
cidade pode representar um grande atrativo (ima) para pessoas que desejam uma
vida diferente, cansados da rotina calma do campo, atraidos pela diversidade
cultural e pelas muitas oportunidades que as cidades oferecem (mixofilia). “A
mixofobia e a mixofilia coexistem ndo apenas em cada cidade, mas também em
cada cidaddo” (p.48)

Pierre Bourdieu (2007) explica que os “deslocados” sdo os destituidos da
posse de um determinado capital cultural que lhes daria a legitimidade de

apropriar-se de bens publicos culturais e sociais. Portanto Bourdieu esclarece:
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Se o0 habitat contribui para fazer o habito, o hbito contribui também para fazer o
habitat atraves dos costumes sociais mais ou menos adequados que ele estimula a
fazer. Vé-se, assim, inclinado a pér em duvida a crenca de que a aproximacgéo
espacial de agentes muito distantes no espaco social pode, por si mesma, ter um
efeito de aproximacdo social: de fato, nada é mais intoleravel que a proximidade
fisica (vivenciada como promiscuidade) de pessoas socialmente distantes .
(BOURDIEU, 2007, p.165).

Caldeira (2000, p.9), em um estudo realizado sobre a cidade de S&o Paulo,
apresenta a logica da territorializacdo das grandes cidades como uma “férmula
que elites em todo mundo vém adotando para reconfigurar a segregacao espacial
de suas cidades”. Cidades marcadas pela progressiva expansdo de favelas e
também de condominios residenciais “fechados”, representando uma nova forma

de protecdo e separacdo simbolica.

Séo Paulo, uma grande metropole, até a década de 1980 configurou sua
formatacdo urbana segundo a divisdo centro-periferia. Enquanto que para a elite
era reservada o espaco do centro (area nobre), as familias populares se

concentravam na periferia.

A partir da década de 1980, com o crescimento das desigualdades sociais e
econdmicas, a configuragdo urbana de Sao Paulo se modifica. Com 0 processo de
desindustrializacdo, favelas comecam a surgir em areas localizadas consideradas
abastadas e a partir de entdo cresce o numero de condominios fechados.
Configura-se uma nova dindmica social dos espacos publicos, marcados pela

segregacéo e excluséo social.

No Rio de Janeiro, também é comum encontrarmos condominios fechados
em bairros abastados, contudo, as favelas estdo localizadas dentro destes bairros.
Pessoas que pertencem a classe abastada da sociedade carioca dividem o mesmo

territdrio com pessoas que pertencem a classe popular.

A segregacdo urbana, segundo Torres, Ferreira e Gomes (2005), interfere
de forma decisiva no processo de aprendizagem. Em pesquisa realizada na regido
metropolitana de Sdo Paulo, 0s autores constatam que quanto menor a mistura

social, ou seja entre as classes média e popular, pior é o desempenho escolar.
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Na metropole do Rio de Janeiro, exposta aos fenbmenos que Bauman
(2009) define como mixofobia e mixofilia, Luiz César Queiroz Ribeiro (2009)
esclarece que nos anos 1980 e 1990 ocorreu uma mudanca nas politicas publicas
destinadas aos territérios considerados “favelas”. Enquanto nos anos 1960 a
politica era a de incluir os moradores de favelas ao progresso e desenvolvimento
urbano, nos anos 1980 e 1990, devido a necessidade de uma representacdo sobre a
violéncia urbana, o perigo de uma populacdo contaminada pela ética dos
traficantes de drogas passa a nortear os debates sobre as favelas. Concebidas como
uma ameaca a ordem social, a politica de urbaniza¢do ganha forca, legitimando
uma “ideologia salvacionista, portadora de um projeto disciplinador como
estratégia de controle social, que passa a ser a marca das relac6es das instituicdes
da cidade com esses territorios e a sua populagdo” (p.365), inclusive nas escolas
pablicas. O sentimento de mixofobia é alimento por nova politica urbanistica, pois

é preciso dominar o medo através do controle social.

Segundo Machado, o termo favela € utilizado como referéncia de uma
mentalidade para territorios vistos como lugares “prenhes de uma violéncia
descontrolada” (2008, p.14). Ja Leite (2008) afirma que até os anos 80 a favela
tinha sua representacdo negativa confrontada com a possibilidade de riqueza
cultural apresentada pelo samba e carnaval. Contudo, o termo favela, atualmente,
refere-se, sobretudo, ao territério da violéncia, antro de criminosos e traficantes de
drogas que tem a seu favor a cumplicidade dos moradores. A interpretacao
difundida sobre os moradores de favelas, segundo a autora ¢ que “sua convivéncia
com bandos de traficantes de drogas nos mesmos territorios de moradia €
percebida como expressao de sua “moralidade duvidosa™ (p.117). Em um
contexto socioespacial como o Rio de Janeiro, a escola, localizada no “asfalto”,
sente-se insegura pela convivéncia obrigatoria que decorre depois da
universalizagdo do acesso ao Ensino Fundamental, com jovens moradores de
favelas e acaba por reproduzir a dindmica segregacionista da relagdo cidade-

favela.

Em relacdo as pesquisas que envolvem o tema da segregacdo urbana e da
educacdo, Alves, Franco e Ribeiro (2008) analisaram a relagdo entre o risco de
distorcdo idade-série e o local de moradia de alunos entre sete e dezessete anos,

“em funcdo de diferentes contextos sociais decorrentes dos processos de
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segregacdo residencial na cidade do Rio de Janeiro” (p.93). Para tanto, os autores
utilizaram os dados do Censo Demogréafico de 2000 com o objetivo de quantificar
0 risco de atraso escolar em alunos de quarta e oitava séries. O risco de defasagem
foi estimado segundo a estratificacdo socio-territorial da cidade do Rio de Janeiro,
“medida tanto pela renda média de 204 subareas quanto pela segmentagdo favela e

nédo-favela” (p.93).

Os resultados da pesquisa demonstram que, segundo os dados observados
no Censo Escolar 2000, a relacéo entre lugar de moradia e defasagem idade-série
assume um risco maior considerando alunos moradores de favelas que estudam

em escolas localizadas em bairros abastados.

Os autores apresentam a hipdtese de que a escola incorpora a segregacdo
social presente na relacdo entre favela e cidade e que, portanto os alunos sao
tratados pela instituicdo escolar de forma estigmatizada.

Os autores apontaram também que apesar da variavel dependente de atraso
de dois anos ou mais ndo prevalecer em relacdo aos jovens estudantes residentes
de favelas, o risco de evasao escolar pode ser o principal fator da atenuacao dessa
variavel. Os riscos de evasdo escolar podem estar associados a configuracao social
existente nas favelas, pois a entrada do estudante na economia informal dentro
desses territdrios, representa maiores oportunidades de ocupacdo remunerada e
pode ser apontada como alguns dos fatores que colaboram para uma possivel

saida da vida escolar.

A representacdo construida pela escola sobre alunos moradores de favela

assume uma posi¢do negativa permeada pela cultura da violéncia.

Na pesquisa apresentada por Burgos (2009), é possivel observar as
representacdes de professores que trabalham em escolas pablicas na cidade do Rio

de Janeiro acerca da vida na favela. Segundo o autor:

(...) a leitura atenta das entrevistas concedidas por diretores e professores aponta
para a existéncia de significativas barreiras cognitivas e simbdlicas na relacdo
entre professores e alunos, barreiras essas que parecem referidas a distancia entre
cidade e favela e que sdo ainda mais acentuadas em favelas localizadas em areas
abastadas da cidade. (BURGOS, 2009, p. 62).
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A escola publica fragilizada em seu papel institucional se nos apresenta
com dificuldades em colaborar na formacdo do cidad@o capaz de participar das
varias instancias sociais, mobilizar-se coletivamente e explorar de forma

democratica os bens e direitos civis nos diversos espacos publicos.

E possivel afirmar que as escolas em um contexto urbano, como na cidade
do Rio de Janeiro, fragilizadas em seu papel educacional, utilizadas como gestoras
da pobreza, encontram ainda um obstaculo simbdlico que compromete seriamente
0 projeto escolar socializador quando seu publico € oriundo de favelas. A escola
torna-se refém e ao mesmo tempo cumplice de uma dinamica social

segregacionista.

Burgos definiu como “determinismo ecologico”, a operacao intelectual
centrada nas percepcdes dos professores que encontram no mundo da favela as
razdes que justificam a hostilidade de seus alunos acerca do processo escolar. A
hostilidade ao projeto escolar é fruto da relacdo estigmatizada que a escola

estabelece com a favela.

O autor alerta para a necessidade de reconhecimento do “efeito favela”
sobre a escola publica e aponta para a fundamental reflexdo acerca de dois pontos
que considera essenciais para atenuar os graves desdobramentos dessa perversa

dindmica sobre o trabalho pedagdgico.

O primeiro ponto refere-se ao campo da pedagogia, pois este deve
mobilizar recursos que possibilitem a aproximacao da sala de aula com a realidade
de seus alunos, principalmente alunos oriundos de favelas, a fim de promover a
valorizacdo do capital cultural dessas criancas, além de combater suposi¢fes que

definem a favela como territorio de violéncia, pobreza e marginalidade.

Ja no segundo ponto, no campo da sociabilidade escolar, o autor denuncia
a fragil relagdo entre a instituicdo escolar e a familia e afirma ser urgente a
necessidade de “criacdo de novas formas capazes de ampliar a participacdo das

familias na gestdo e no projeto escolar”. (p.127).

Apesar das muitas criticas dos professores em relacdo a baixa participacéo

das familias no processo escolar, a escola parece naturalizar sua suposta auséncia,
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reforcando a percepgédo dos professores de indisciplina e desordem na vida dos

alunos, principalmente os que moram em favelas.

O nosso argumento gira em torno da questdo da constatacdo da existéncia
de préticas segregacionistas no ambiente escolar, oriundas das relacfes de poder
impostas pela sociedade. Faz-nos supor que no bojo dos discursos homogéneos
sdo construidos conceitos que reforcam as diferentes formas de exclusdo de

diversos grupos sociais, incluindo os denominados “favelados”.

A escola ndo pode assumir uma postura neutra, pois o territdrio em
questdo é campo de lutas simbolicas, onde algumas vozes sdo acolhidas e outras

silenciadas.

Alan Touraine (2003) afirma que para ser possivel a construcdo da
capacidade do aluno em elaborar seu projeto pessoal é necessario que tanto a
escola quanto a familia possam reconhecer que a qualidade do trabalho escolar
esta diretamente ligada as condic¢Bes que envolvem essa relagéo.

Consideramos que o conhecimento da realidade das familias, seus locais
de moradia, suas perspectivas quanto ao processo de escolarizacdo de seus filhos,
seu grau de motivacdo e participacdo no ambiente escolar sdo fundamentais para
qgue a instituicdo escolar analise suas praticas e possa garantir uma alta

educabilidade.

A logica territorialista, em uma cidade como a do Rio de Janeiro, com
favelas proximas a bairros abastados, assume assim papel fundamental para a

reflexdo da relacdo entre a familia e a escola.

13 «em escolas

Barbosa e Sant’Anna (2010) realizaram uma pesquisa
pablicas localizadas nos bairros mais pobres” das cidades de Belo Horizonte,
Recife e Rio de Janeiro. O objetivo era compreender as condigfes sociais do
“valor da educagdo” que essas familias tém em relacdo ao processo de

escolarizagéo.

13 A pesquisa em Belo Horizonte foi realizada em 1999, em 24 escolas publicas e 602 mées
responderam a um questionario socioecondmico. As informagdes sobre o Recife sdo resultado de
uma pesquisa realizada em 1999 e 2000 pela Prefeitura. Os dados referentes & cidade do Rio de
Janeiro resultam da pesquisa “Segregacdo Residencial, Desigualdades Sociais e Educag@o:
testando os “efeito vizinhanga” e “efeito escola” na explicagdo dos diferenciais de desempenho
escolar”. Em nossa dissertagdo utilizaremos somente os dados sobre a cidade do Rio de Janeiro.
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As autoras afirmam que estudos empiricos** no Brasil apontam que
estudantes das camadas populares valorizam o saber escolar de forma mais
“instrumental”, voltada para o mercado de trabalho, ao contrario da classe de
jovens mais favorecidos economicamente que percebem a educacao escolar como

“um caminho para a realizacdo pessoal, como uma forma de ser feliz” (p.156)

Elas afirmam que no caso do Rio de Janeiro, segundo sua pesquisa, as
familias populares valorizam o saber escolar fazendo, inclusive, um grande
esforco para matricular seus filhos em escolas consideradas de qualidade, mesmo

que localizadas longe de suas residéncias.

Segundo as condicBes sociais da valorizacdo da educacdo, Barbosa e

15 . .
1™ ““esta associado aos

Sant’ Anna verificaram que o modelo de familia tradiciona
alunos com melhor desempenho escolar”, contudo as familias mais vulneraveis

valorizam mais a educacao.

Interessante notar também que segundo os dados de sua pesquisa, as maes
valorizam mais a educacdo do que pais e outros parentes. Veremos em seguida,
em nossas analises, que as mdes ocupam um lugar central no universo

educacional, pois representam a maioria dos responséveis pedagdgicos.

Ao analisar a questdo das familias que vivem em favelas, Barbosa e
Sant’Anna apontam que o nivel de valorizagdo da educacdo é mais alto nestas
familias se comparado com as que habitam em bairros menos pobres. Em suas

considerac@es finais elas afirmam:

Em suma, podemos dizer que as criangas das familias mais carentes das diversas
formas de capital, sobretudo de capital econémico, social e cultural, obtém menos
sucesso nas trajetorias escolares, exatamente como seria previsivel a partir de
todo o conhecimento acumulado pela Sociologia da Educacdo. Por outro lado, a
valorizagdo da escola pelas familias em situagdo social muito precaria permite
perceber novas nuances das relacBes sociais em torno da instituicdo escolar.
(BARBOSA ¢ SANT’ ANNA, 2010, p. 173).

!4 Segundo Barbosa e Sant’ Anna (2010) ver tese de Raisa Ojala (2008).
15 «Dois adultos vivendo com criangas”, conforme as autoras.
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Conforme observamos ao longo deste capitulo, as escolas localizadas em
grandes metrépoles possuem mais um obstaculo para alcancar a qualidade de

ensino: a segregacao urbana.

Bauman (2009) afirma que as cidades entraram numa nova fase historica,
inaugurada no fim do século XX, em que o medo passa a ser o0 sentimento que

rege as relagdes entre pessoas que pertencem a grupos sociais diferentes.

Procuramos apresentar pesquisas que comprovam uma nova dindmica
social nas cidades em que os espagos publicos sdo marcados pela segregacédo e

exclusdo social.

N&o longe dessa realidade, na cidade do Rio de Janeiro 0s jovens
moradores de favelas sofrem com uma escola que reproduz a dinamica

segregacionista da relacdo cidade-favela.

Em consideracdo as reflexdes apontadas no capitulo 2, no préximo
capitulo, o leitor acompanhara os dados do relatério elaborado por Marcelo
Burgos, um dos coordenadores do projeto Gestdo escolar e territérios segregados.
O objetivo é enfatizar a questdo da configuracdo familiar e a relacdo do
responsavel pedagogico entrevistado com a escola, segundo os dados coletados

pelo survey.
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