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Escola e familia popular: uma relacéo desigual

As nogdes de desmodernizagdo e desinstitucionalizagdo, formuladas por
Alain Touraine (2003), ajudam compreender a fragilizacdo das escolas publicas,
ndo apenas em paises do centro do capitalismo, como a Franga, mas também em

contextos marcados por uma profunda desigualdade como o Brasil.

O processo de desmodernizacdo, apresentado por Touraine (2003), é
oriundo da reflexdo sobre a sociedade moderna e suas recentes mudancas
politicas, econdmicas e sociais. O autor afirma que o processo de
desinstitucionalizacdo, ou seja, o esvaziamento da funcdo social de instituicdes
sociais, como a escola publica, € fruto da dissociacdo entre 0S universos
econémico e cultural provocada pela autonomia da esfera econdmica e pelo

declinio do poder mobilizador do Estado.

Touraine afirma que a partir da segunda metade do século XIX, a ideia
moderna de sociedade, fundamentada nos mecanismos de socializacdo e
institucionalizacdo, a sociedade sofre com processo de ruptura entre suas
dimensGes econbmica e cultural. A educacdo, que na sociedade moderna
possibilitava a ligacdo entre individuo e sociedade, através de seu carater
socializador, passa por sérias mudan¢as em suas funcdes sociais devido a esse

processo.

Para Touraine, a ideia de sociedade moderna, construida a partir da
decadéncia de regimes antigos ligados a tradicdo e a lei divina, valoriza a
concepgdo racionalista de mundo, a favor da formagdo de cidaddos e
trabalhadores livres; ou seja, individuos conscientes de seus direitos e deveres, e
que respeitam a lei. Na sociedade moderna, as dimensdes coletiva e individual se
correspondiam a partir do projeto de soberania popular, e a integracdo entre bem-
estar pessoal e economia era garantida pela intervencao do Estado, através de suas

instituicOes, a exemplo da escola e sua essencial funcao de socializacao.

Ainda segundo Touraine, a partir do séc XIX, a crescente autonomia da
economia, que escapa da regulamentacdo estatal, provoca um distanciamento

progressivo entre as esferas da vida econémica e da vida social. Antes
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representado pelo direito constitucional, o principio da vida social é substituido
pela instrumentalidade econdmica, “a sociedade de producdo comecou a se

transformar em sociedade de consumo” (Touraine, 2003, p.35).

Para o socidlogo francés, a ideia de sociedade industrial, com seu principio
de integracdo entre vida social e econdmica, entra em crise, pois a globalizacéo e
0 seu principio liberal provocam a fragmentacdo das mediagdes politicas entre
esses dois universos. O autor aponta para o declinio do Estado mobilizador e dos
mecanismos de integracdo social, consequentemente, as instituicdes reguladoras
da vida social do mundo moderno sofrem com o desgaste crescente de sua

autoridade e tornam-se simples mecanismos de gest&o.

A escola, pautada sobre os alicerces do principio republicano e
responsavel pela formacdo do cidaddo autbnomo e reflexivo, torna-se esvaziada
de sua autoridade e perdida no seu objetivo socializador provocado pelo processo

de desinstitucionalizacéo.

Com isso, a propria integridade do projeto escolar, resultante da
articulacdo entre instrucdo e socializacdo entra em crise. De algum modo, a
primeira se desprende da segunda. Compromete-se com isso, a propria missao

moderna da escola de formar cidadaos.

A cultura escolar, pautada em seu carater socializador, ndo mais dialoga
com a cultura juvenil e suas demandas. Ao que parece, as promessas de
mobilidade social e a conquista de um diploma néo sdo suficientes para que a
escola possa garantir o interesse e a cumplicidade de seu corpo discente. O carater
socializador da escola moderna ndo encontra espaco em uma sociedade

reorientada pela instrumentalidade da ordem econémica.

Touraine aponta para a necessidade da escola repensar seu papel social e
investir em uma educacao que priorize a formagédo de um sujeito capaz de elaborar
seu projeto pessoal, conforme as expectativas da personalidade de cada estudante
e as possibilidades oferecidas pelo ambiente teécnico-cientifico. A construcdo do
projeto pessoal, segundo as expectativas da personalidade de cada estudante, deve
refletir acerca da diferenca entre “sujeitos” e, portanto, a escola deve reconhecer a

presenca da diversidade cultural e considerar que o aluno ao ingressar na escola ja
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apresenta demandas individuais e coletivas, ndo sendo, por conseguinte, uma
“tabula rasa”. Para o sociélogo francés, a participagdo parental no processo de
escolarizacdo torna-se essencial no sentido de colaborar na construcdo de
possibilidades reais para o projeto pessoal de cada estudante. O investimento
escolar em promover uma rede de dialogo capaz de possibilitar uma relagdo solida
com a familia passa a ser uma das medidas essenciais para o conhecimento das

expectativas individuais e coletivas do corpo discente.

Touraine afirma que a escola, ainda, deve promover sua integracdo com a
familia a favor de um ensino individualizado, e “(...) que a antiga separacdo entre
a esfera privada e a vida publica, e, portanto, entre familia e a escola, deve chegar
ao fim”. (2003, p.322)

A participagdo das familias nas escolas conduz a um debate acerca de uma
educacdo que atente para o fato de vivermos em um mundo culturalmente
heterogéneo, pois ndo é possivel negar as demandas de reconhecimento dos
diferentes grupos. Para tanto, deve-se considerar o “papel ativo de
democratizagdo” das escolas na sua luta contra a desigualdade, em uma atitude
realista de observacdo e intervencdo em situacfes concretas e também na
formacdo de sujeitos capazes de viver a mudanca em uma sociedade

desmodernizada.

Neste ponto, Touraine ressalta a importancia da familia assumir uma
posicdo central na elaboracdo de projetos que envolvam as expectativas e
perspectivas de seus “filhos”, pois em uma sociedade desmodernizada, em que a
escola sofre com a degradacdo de seu carater socializador, a parceria com a
familia é importante no sentido de possibilitar a constru¢do do projeto pessoal dos
estudantes. Portanto, ndo basta a escola apenas conhecer a “realidade” de vida dos
seus alunos, pois para promover uma educagdo verdadeiramente participativa a
escola deve possibilitar espacos de didlogo e integracdo entre alunos, familias e

profissionais da educagéo.

Coloca-se em discussé@o o problema da equidade escolar, pois como ensina
Nestor Lopez (2009), considerar a diversidade do ser humano levando em conta
suas diferentes realidades é assegurar a realizacdo da igualdade dos meios de

aprendizagem no sistema educativo.
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Lépez afirma que a origem do debate sobre uma educacéo igualitaria tem
seu inicio ha quarenta anos atras, quando alguns pesquisadores comegcaram a
questionar, através de dados empiricos, a eficacia da educacdo que promovia
integracdo social, a formacdo dos alunos e colaborava para o0 aumento da
produtividade e riqueza da nagdo, promovendo assim o processo de mobilidade
social e uma justa distribuicéo de renda.

Lopez lembra que, além da contribui¢do anglo-saxdnica, com destaque
para o relatorio Coleman, a tradicdo francesa contribuiu para a questdo com
pesquisas e teorias criticas acerca da educacdo e sua relacdo com a estrutura
social. Os trabalhos desenvolvidos por Bourdieu, Passeron e Boudon, nos anos
1960, apresentam uma perspectiva reprodutivista, que constata a existéncia de
uma contradi¢do: apesar da ampliacdo das taxas de escolaridade nos setores mais
baixos, paralelamente havia uma diferenciacdo, dependendo da classe de origem

do aluno, em relacdo as oportunidades educacionais.

Para a perspectiva reprodutivista a socializacdo familiar estaria em

permanente tensdo com o processo educativo. Segundo Lopez:

Esta diversidad de situaciones resulta del desajuste entre el habitus y las
competéncias heredadas, por um lado, y el tipo de destrezas y disposiciones
necesarias para participar de las practicas educativas, tal como estan
estructuradas, por el outro. (LOPEZ, 2009, p. 54).

N. Lopez chama a atencdo também para o fato de que os trabalhos de
Boudon, Bourdieu e Passeron apresentam uma escola que apesar de comegar um
movimento de inclusdo, encontra mecanismos que favorecem alunos com
situacbes culturais e sociais mais privilegiadas. Portanto, as diferentes
“capacidades intelectuais” dos alunos (conjunto de ferramentas cognitivas de cada
um) acabam sendo disfarcadas pela ideologia da meritocracia. A culpa do sucesso

ou do fracasso no sistema educativo recai sobre o aluno e a familia.

Ainda de acordo com a boa resenha bibliografica formulada por Lopez,
apos a década de 1980 essa teoria critica francesa perde espago para teorias que

levam em conta um debate acerca da relacéo entre educacéo e equidade social. A
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universalizacdo do acesso ao ensino basico produziu no campo da educacdo e
principalmente no campo da politica o que o autor definiu como “otimismo

pedagogico”.

O otimismo pedagdgico, ja na decada de 1990, se apoia nas perspectivas
de uma educacdo voltada para a formacdo de recursos humanos a fim de
alcancarmos um satisfatorio desenvolvimento econémico e social. Instituigdes
como o Banco Mundial investem em educagdo em regides como a América Latina
e Africa subsaariana, por exemplo, com o objetivo de delegar & educacéo escolar
parte do trabalho de erradicacdo da pobreza e desenvolvimento econémico,

qualidade de ensino e formacao de cidad&os.

E para ultrapassar os limites do que caracteriza como otimismo
pedagogico, que Lopez se apropria e redefine o conceito de educabilidade para

auxiliar na anélise sobre a relacdo da escola com a diversidade cultural.

Lopez afirma que nos discursos dos professores é comum a dendncia
acerca da falta de recursos das familias populares que possibilitem bons resultados
no processo de aprendizagem dos alunos, tais como: méa alimentacdo, cansaco,
falta de material e ainda falta de concentracdo. Portanto, para o aluno participar
com éxito de todas as atividades propostas pela escola é necessario que esteja bem
alimentado, saudavel, além de habitar em um meio que ndo impeca a continuidade
das préaticas educativas escolares e que colabore na aquisicdo de um conjunto de

representacdes, valores e atitudes exigido pela l6gica social escolar.

O sociologo cita alguns exemplos referentes ao conjunto de atitudes que o
aluno deve apresentar para alcancar o éxito escolar, tais como: capacidade de
dialogar, reconhecer a autoridade do professor, respeitar as normas institucionais,
assumir compromissos, capacidade de adaptar-se a um ambiente mdltiplo em
constante mudanca e autonomia. A escola, afirma LoOpez, espera alunos
preparados por um conjunto de predisposi¢cdes que deveriam ser desenvolvidas

pela familia antes mesmo de colocar seu filho na escola.

Esse aspecto esta muito presente na pesquisa que Bernard Lahire (1997)

realiza com professores®, acerca dos comportamentos morais de alunos que

4 . . ~ . ,
Pesquisa apresentada em “Sucesso escolar nos meios populares: as razdes do improvavel” 1997).
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colaboram, ou ndo, para um bom desempenho escolar. O autor explica que 0s
professores constroem perfis de alunos baseados no seu comportamento e nas suas
qualidades morais que, segundo os docentes, influenciam diretamente no
desempenho escolar e nas qualidades intelectuais dos alunos. Lahire (1997)
conclui que nem todas as criangas incorporam as regras de socializagdo escolar,
pois, ao contrario dos alunos provenientes de classe média ou alta, os alunos de
classes populares questionam tais regras por ndo considera-las naturais, ou seja,
sdo regras diferentes do seu cotidiano fora da escola. Portanto, as expectativas dos
professores passam pela capacidade dos alunos em se adaptar a dindmica e a
cultura escolar. Disciplina e ordem parecem ser os principios norteadores. Uma
pesquisa importante que corrobora com 0 conjunto de ideias até aqui

apresentadas.

O fato é que, como afirma Néstor Lépez (2009), as escolas esperam um
aluno que apresente um conjunto de valores e atitudes referentes a cultura escolar
desenvolvidos pela familia a fim de colaborar com a légica socializadora escolar.

“Para poder educar, nuestras escuelas esperan nifios ya educados” (p.85)

Lopez ressalta que a educacdo ndo € uma simples transmissdo de
conhecimentos e nem que 0s alunos sdo receptores passivos de informacdes, pois
a relacdo pedagdgica envolve alunos e professores em suas atribuicdes e
expectativas, portanto, o processo de ensino-aprendizagem s é possivel quando
os alunos tém acesso aos recursos, valores e atitudes que os tornam capazes de

acompanhar com éxito o processo de aprendizagem.

O conceito de educabilidade aponta para a necessidade de identificar qual
é 0 conjunto desses recursos que a escola implicitamente exige para que o aluno
tenha sucesso nas atividades escolares; e, a0 mesmo tempo, analisa quais séo as
condigdes sociais essenciais que tornam possivel que o estudante alcance esses
recursos a fim de obter uma educacdo de qualidade. O importante é a capacidade
do aluno em acompanhar o processo educativo apresentado pelo sistema de ensino
e ndo apenas sua capacidade de aprender.Neste contexto, a familia assume um
lugar central no processo educacional em relacdo a aquisi¢cdo dos valores e

atitudes tdo importantes para o sucesso escolar. Nos termos de Lopéz:
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La familia no s6lo debe garantizar a los nifios condiciones econémicas que hacen
posible que diariamente puedan asistir a las clases, sino que también debe
prepararlos desde su nacimiento para que puedan participar activamente de ellas,
y aprender. Dicha preparacion, como ya se dijo, apela a uma grand variedad de
recursos por parte de la familia: recursos econémicos, disponibilidad de tiempo,
valores, consumos culturales, capacidad de dar afecto, estabilidad, etc. (LOPEZ,
2009, p. 86).

E importante frisar que o conceito de educabilidade deve ser
compreendido através de uma concepcdo relacional, definida entre os recursos que
a escola espera dos alunos e os recursos que as familias podem disponibilizar para
seus filhos. O sucesso escolar estd no encontro entre essas duas logicas
socializadoras, a cultura escolar e a cultura familiar. Portanto, o aluno idealizado
em suas virtudes e capacidades deve dar lugar ao aluno real e suas

potencialidades.

O conceito de educabilidade envolve tanto as condi¢bes socialis,
econdmicas e culturais dos alunos, como também a falta de competéncia da escola
em “educar” os estudantes oriundos de classes populares, principalmente os casos
gue envolvem extrema pobreza. Lépez (2009) esclarece que as diferentes
construcdes referentes aos recursos que cada familia dispGe definem as

possibilidades de aproveitamento da experiéncia escolar do corpo discente.

A educabilidade, além de compreender que as familias tém diferentes
recursos e valores sociais, aposta em uma escola sensivel a situacdes especificas
das moradias dos alunos, pensando nas diversidades do local com o objetivo de
refletir sobre suas praticas educativas, a fim de garantir uma “educagdo

equitativa”.

A educacdo equitativa tem por objetivo a igualdade de resultados,
identificando as desigualdades educacionais entre os alunos ao longo do processo
educativo e tomando medidas interventoras para que, ao final, os alunos, de
diferentes grupos sociais, tenham éxito na aprendizagem. LoOpez explica que
“somente serdo justas aquelas desigualdades que estdo orientadas para assegurar
igualdade nos resultados” (p.80). E quanto maior a distancia entre o aluno

idealizado pela escola e seu aluno real menor o nivel de educabilidade.
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ALUNO IDEAL

EDUCABILIDADE
ALUNO REAL

ALUNO REAL = ALUNO IDEAL

E nesse contexto que Estado, sociedade civil, escola e familia precisam
redefinir suas responsabilidades, em especial criar novos espacos de participacdo
da familia nas escolas e refletir sobre novos canais de relacdo entre governo e

comunidade.

Como vimos, a familia assume uma importancia vital no processo de
escolarizagdo de seus “filhos”. As iniciativas governamentais de promover a
integracdo familia-escola sdo justificadas pela influéncia positiva que essa
parceria provoca no desempenho escolar dos alunos. Contudo, varios aspectos
devem ser observados acerca dos principios que fundamentam a relacdo entre
familia e escola, pois apesar de ser considerada fundamental no processo de
escolarizacdo de criancgas e jovens, pode representar um instrumento de controle
social, conforme a perspectiva apresentada por Pedro Silva (2003). Silva indica
duas vertentes na relagdo escola-familia: a primeira, diz respeito a interagdo entre
alunos e pais/responsaveis acerca dos objetivos da escolaridade, e a segunda, mais
visivel, refere-se a relacdo entre pais/responsaveis e professores, seja através do
contato coletivo ou individual. O autor alerta para o fato que tanto a primeira
vertente quanto a segunda sdo objetos de preocupacdo do Estado e, portanto,

passiveis de regulamentacao.

Silva propde uma perspectiva critica para pensar a relacdo escola-familia
afirmando que o incentivo a participacgdo parental nas escolas é fruto da crise de
legitimacdo social do Estado. Ao aprofundar a questdo, o autor apresenta duas
hipoteses sobre o movimento de participagdo dos pais: a primeira, denominada
teoria liberal ou reformista, afirma que “a democracia gera democracia” no
momento em que sdo oferecidos espagos que possibilitem as pessoas a

aprendizagem da democracia, “as pessoas aprendem a ser democraticas”. A
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segunda hipdtese aponta uma crise geral e afirma que a participacdo dos cidaddos
é fruto de uma estratégia das elites para enfrentar a crise de legitimacéo, a fim de
restabelecer o apoio publico (p.33). Nesse sentido, o incentivo a participacao dos
pais nas escolas ¢ observado como “uma opera¢do cosmética” com 0 objetivo de
reproduzir as estruturas de poder em vigor, portanto, “neste modelo a participagéo
parental torna-se um subproduto do poder central ” (p.34).

Neste sentido, os efeitos de uma politica de participacdo “cosmética” nas
escolas reforcariam as desigualdades sociais provocando um deslocamento
perverso no que tange a responsabilizacdo do fracasso escolar. Ao promover a
participacdo parental nas instituicdes escolares, o Estado passa a reforcar seu
controle sobre o sistema educacional e a0 mesmo tempo responsabiliza 0s

pais/responsaveis pelo possivel fracasso escolar de seus “filhos™.

E possivel afirmar que esse efeito é mais evidente em familias populares,
pois a relacdo estabelecida entre escola e familia é assimétrica e as partes
envolvidas ndo participam de um espaco de discussdao ocupando lugares
equivalentes. A questdo € que a ideia que habita o imaginario docente quanto a
auséncia de escolarizacdo de pais/responsaveis de familias populares pode ser
considerada suficiente para definir a falta de capacidade dos mesmos em orientar

seus filhos no processo escolar.

Uma relacdo desigual que, segundo Pedro Silva, pode ser analisada de uma
forma que va além da perspectiva “o que sdo os pais”, dando lugar a uma analise
que favorega a questdo “quem sdo 0s pais”. Neste caso, 0 sociélogo portugués
defende uma reflexdo que critica a falsa homogeneidade, ou seja, a figura de um
pai abstrato observado somente por suas responsabilidades legais. Silva considera
importante “a admissdo de uma clivagem socioldgica na sua relagdo com a escola

e a escolaridade dos filhos”, que leve em conta as especificidades concretas do pai
(p.36).

Ao se rejeitar uma falsa homogeneidade em relacdo as familias, e sustentar
uma analise que leve em conta as multiplas l6gicas socializadoras dos grupos
familiares, principalmente das familias populares, Silva permite que a visdo nas

escolas de negligéncia e incapacidade dessas familias seja confrontada, pois € a
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partir do reconhecimento da diversidade econdmica, social e cultural destes

grupos que as acOes educativas podem avangar.

A exemplo de Pedro Silva, Daniel Thin (2006) explica que a escola atual,
assim como as demais instituicdes sociais, exerce a funcdo de enquadramento
social em relacdo as familias populares, e seu papel institucional assume uma
posicdo de controle social, ao corroborar a falta de representatividade da familia
popular em um discurso que insiste em um possivel déficit familiar na acéo
pedagdgica. Thin considera que o conceito de capital cultural, apesar de
importante para a analise que tem por objetivo observar as diferencas entre as
relagOes das diversas classes sociais com a escola, ndo possibilita a observacao da
complexidade da relagdo com os pais/responsaveis e as diferentes formas de

apropriacdo do processo de escolarizacdo de seus filhos.

A perspectiva que Thin propde é a da analise da relacdo entre os principios
socializadores da escola e as praticas socializadoras das familias populares, que
permite observar a desigualdade presente em uma relacdo que elege o modo
escolar como dominante. Trata-se, portanto, de refletir sobre um processo de
socializacdo que ndo ocorre de forma univoca e perceber que esse processo €
multiplo e estd diretamente relacionado “as condicdes de existéncia, as relacdes

sociais e a historia dos grupos e dos individuos” (p.213).

A desigualdade da relacdo entre escola (p6lo dominante) e familias
populares (p6lo dominado), segundo Thin, é caracterizada pela imposicdo das
préticas escolares, em um jogo que apresenta regras sO inteiramente dominadas
pela escola, despertando nos pais/responsaveis um sentimento de ilegitimidade de
suas préaticas. As dificuldades dessa relacdo sdo apresentadas pelo autor como
estruturais, por se tratar de relacbes sociais que entrecruzam dimensoes

econdmicas e dimensdes culturais.

Thin admite entender que apesar do modo de escolarizagdo ser dominante,
a relagéo familia popular-escola ndo é necessariamente confortavel ao professor,
pois na confrontacdo entre essas duas logicas o trabalho docente pode se tornar
complexo. Para a familia essa confrontacdo pode causar a desestabilizagdo de suas

praticas socializadoras e de sua autoridade parental.
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A socializagédo escolar difere em muitos aspectos da socializacdo familiar,
pois ao contrério da socializagdo familiar que ocorre, sobretudo, nos atos da vida
cotidiana, a socializacdo escolar opera com espacos e tempos previamente
definidos. A temporalidade escolar baseada no emprego Gtil do tempo tem a sua
rotina estruturada a fim de deixar pouco espaco para o 6cio. O objetivo é ocupar 0
maximo de tempo possivel com atividades educativas capazes de formar mentes e
corpos, sendo a aprendizagem separada da pratica, ou seja, “aprende-Se por meio
de exercicios concebidos para fins exclusivos da aprendizagem” e ndo através da
repeticdo de gestos ou comportamentos como seria comum na socializagdo
familiar. (p. 216).

A ldgica socializadora popular, baseada principalmente no cotidiano, em
uma mistura de vida familiar e comunitaria constréi suas atividades sem a
preocupacdo de transforma-las em momentos especificamente educativos. A
autoridade é exercida no contexto do cotidiano baseada em poucas regras nao
negociaveis. Os pais manifestam sua autoridade de forma imperativa e presencial

com o objetivo de interromper 0s atos que consideram repreensiveis.

A escola trabalha seu sistema de regras por meio de um discurso moral que
leva as criancas a discernir as boas acdes das mas, na busca de um autocontrole,

conhecido no meio pedagdgico por autonomia.

Enquanto o modo escolar valoriza a inculcacdo de suas regras na busca
pela autonomia, entendida como a capacidade das criangas de comportarem-se
sem a presenca constante de um educador, a ldgica familiar visa & repreensdo
presencial das acbes negativas utilizando, muitas vezes, o castigo corporal como

penalidade.

Daniel Thin esclarece que a confrontacdo dos modos de autoridade entre
escola e familia provoca a desqualificagdo dos pais, pois 0s pais pouco podem
colaborar quando sdo convocados pela escola para intervir no comportamento de
seus filhos dentro do ambiente escolar. O distanciamento das logicas que
envolvem as duas modalidades de autoridade também colabora para a percepgéo
dos professores em acreditar que 0s pais s&0 muito permissivos e que a origem do
comportamento de criangas que ndo se enquadram as regras escolares esta na

fraca autoridade parental. A desqualificacdo da autoridade parental se agrava em
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casos de familias que vivem em ambientes afetados pela precariedade econdmica,
pois as suas possibilidades de regular os comportamentos das criangas sé&o

diretamente afetadas pelos poucos recursos materiais e fisicos.

Thin aponta que o sentido da escolarizacdo para familias populares esta
ligado a uma perspectiva instrumental e que as atividades escolares devem ter
seus objetivos voltados a aquisicdo de conhecimentos que permitam ao aluno
adaptar-se a vida cotidiana. Ao classificar a escola como “trabalho”, as familias
populares valorizam atividades que podem ser convertidas em notas e possibilitam
a promocdo de uma classe para outra, ou seja, resultados que expressam uma

conquista social. Como afirma Thin:

Além disso, observamos uma oposi¢do ou uma tensao entre os pais, que esperam
da escola conhecimentos que sejam apreensiveis em sua operacionalidade
imediata e pratica, e a logica pedagogica, que se inscreve na duragdo, que coloca
0 sentido das aprendizagens em objetivos mais distantes e mais gerais, ou mais
universais, cujos fins s6 se desvelam em longo prazo, no dominio de
procedimentos intelectuais abstratos. (THIN, 2006, p. 221).

As familias de baixa renda apropriam-se do processo de escolarizacdo dos
seus filhos segundo a sua propria légica, e a tensdo presente nessa relacdo em
muitos aspectos ratifica a posicdo de inferioridade dessas familias. Enquanto o
modo escolar valoriza a apreensdo académica de longo prazo, as familias
populares buscam objetivos mais pragmaticos ligados ao seu contexto social. Thin
lembra que essa inferioridade é produto de relagdes sociais que posicionam seus
atores de forma desigual e ndo uma substancia presente na natureza desses grupos.
E, portanto, fundamental que a reflexdo acerca dessa relagdo considere a
diversidade de ldgicas socializadoras e ndo a legitimidade de uma em detrimento
de outra, resultando na desqualificacdo simbdlica das praticas sociais das familias

populares.

As ideias analisadas até entdo apresentam, com Touraine (2003), um
mundo desmodernizado em que a instituicdo escolar encontra-se enfraquecida em

seu papel socializador, provocado pela dissociacdo entre mundo econdmico e
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cultural e o declinio do Estado mobilizador. Seu argumento favorece uma

formagdo que valorize as caracteristicas individuais do sujeito.

Para Touraine, a “escola do sujeito” deve ter como objetivo a preocupagio
de trabalhar, para além da transmissdo de conhecimentos e normas, em uma
perspectiva que colabore na formagao da personalidade de “sujeitos”. A escola
que valoriza a formagdo da personalidade de seus alunos esta centrada em seu
publico. A escola do sujeito é a escola da comunicagdo. A perspectiva de uma
comunicacdo que valorize a cultura dos alunos e suas familias e possibilite lugares
equivalentes dentro do universo escolar, a fim de possibilitar a comunicacdo
intercultural entre alunos, suas familias e professores, com a meta de garantir a

liberdade dos sujeitos e sua capacidade politica de a¢éo participativa.

Nesse sentido, é essencial valorizar a nogdo de educabilidade com a
possibilidade de romper com as desigualdades e determinismos sociais,
objetivando a capacidade do aluno real em participar do processo educativo
formal em uma atitude que aproxime as logicas socializadoras da familia e da

escola.

Légicas socializadoras apresentadas por Daniel Thin (2006) e que nos
levam a refletir sobre a relacdo desigual entre familias populares e escola.

Nossa proposta de pesquisa pretende colaborar na compreensdo dos
aspectos que envolvem as légicas socializadoras de familias moradoras das
favelas e periferia; e perceber, segundo os dados coletados pelo survey, como 0s
pais/responsaveis analisam as possibilidades e as implicacdes em relacdo ao
processo de escolarizagdo de seus filhos, ou seja, quais séo as diferentes formas

com que essas familias aderem a escola.

Consideramos fundamentais, pesquisas que colaborassem no sentido de
possibilitar o conhecimento da realidade da familia, seus locais de moradia, suas
perspectivas, quanto ao processo de escolarizacdo de seus filhos e seu grau de
motivacao e participacdo no ambiente escolar. Tais pesquisas poderiam oferecer
para as escolas a andlise de suas praticas, contribuindo para que realize uma
educacdo que respeite as diferencas, em especial as diferengas que excluem

grupos sociais que nao dividem com a escola as mesmas logicas socializadoras.
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Sarah da Silva Telles (2009) afirma que para a Franca o fendmeno da
universalizacdo do ensino béasico tornou a escola mais seletiva e que as
instituicOes escolares francesas tornaram-se “um verdadeiro mercado escolar na
rede publica de ensino” (p.134). A autora reconhece que a comparagao com
sociedades mais avancadas € importante no sentido de refletirmos sobre nosso
atraso a fim de avaliarmos medidas que tem por objetivo a superacdo de nossas

desigualdades.

Apds a Segunda Guerra Mundial, o movimento de uma revolucdo
educacional acelerou o processo de universalizagdo do ensino publico, pois “a
partir de 1945, a preocupacdo foi a de construir escolas, aumentar o numero de
vagas e alfabetizar jovens e adultos (...)”. Em relacdio ao processo de

democratizacdo da educacédo no Brasil, a autora afirma:

Quanto a democratizacdo da educacdo no Brasil, o pais acompanhou as diversas
etapas do processo com suas especificidades, a grande expansdo ocorrendo no
pos-guerra: em 1920 havia apenas 1 milhdo de matriculas iniciais no ensino
primério; em 1930, passa para 1,7 milhdo de matriculas e para 3,3 milhdes em
1945; em 1996, foram 33,1 milhdes no Ensino Fundamental (cf. tabela Paiva et
al., 1998,p.46). Quanto aos prédios escolares: 28 mil em 1946 e cerca de 200 mil
em 1996. Esses nimeros demonstram a intensa demanda pelo ensino publico
entre o p6s-guerra e a década de 1990. (TELLES, 2009, p. 135).

A universalizacdo do Ensino Fundamental provocou inumeras
consequéncias para sistema educativo brasileiro. A escola tradicional tornou-se
uma escola popular, definida como “escola de pobres” que passou por grandes
transformacgdes ndo somente no que concerne aos Novos corpos docente e discente
que a frequentam, mas também a significativas mudancas pedagdgicas sem o
necesséario investimento financeiro para fazer frente as novas exigéncias. E
também no Brasil, em meio a todas as mudangas acima citadas, que a presenca
das familias na escola foi uma diretriz fundamental definida pelas politicas
educativas governamentais pds decada de 1980, como forma de controle da classe

popular.

No proximo capitulo, nosso objetivo € discutir sobre o processo de

“massificagdo” do Ensino Fundamental no Brasil a partir da década de 1970 e
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algumas implicagcbes que esse processo provocou no sistema educacional
brasileiro. Em seguida, abordar a forma pela qual esse processo se articula com o
tema da relacdo entre familia e vizinhanga em espacos urbanos desiguais e

segregados, tipicos das grandes metrdépoles brasileiras.
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