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3 - Um Encontro com a Escola

O encontro dos sujeitos com a escola e a valowzdg&olaboracéo tiveram
seus sentidos materializados nas propostas e @es qge foram observados pela
pesquisadora durante o contato com a escola ar phetidiversos vieses,
apresentados no texto da pesquisa. O capitulo airsegbalha a Proposta
Pedagodgica da escola, os modos de gestdo e oubfasstas que acontecem no
cotidiano, fazendo delas, além das interacdes jésaptadas nos capitulos

anteriores, possibilidades de estudo do tema.

3.1 - Desdobramentos Da Proposta Pedagdgica

Os objetivos gerais da escola explicitados nos meatos e nas falas
puderam ser comparados com o0 cotidiano e o0 que eseeleu foi uma
aproximacao entre o que se pretende com o queeaeoafetivamente. Segundo
Bakhtin, tanto os textos falados como os escriémsdiscursos, pois sao “esferas
de uso da linguagem verbal ou da comunicacao fendadpalavra” (Machado,
2008, p. 152). Nesse sentido, coloca-se em destmjuderacdes dialdgicas que
sao identificadas nos diferentes discursos, arpietdiferentes esferas de usos da
linguagem, que, para Bakhtin (Machado 2008) préssupna compreenséo ativa,
mesmo que ndo seja vocalizada. A palavra adquiriseotido de forma
contextualizada, no processo de comunicacdo, & jpi@tum papel ativo dos
sujeitos em processo de interacdo. O objetivo diésse € relacionar aspectos
tedricos que fundamentam o trabalho com as criangasscola e a visdo de
mundo da escola com o que foi observado na pr&fem analisar todos os
objetivos da Proposta Pedagédica pesquisa focaliza:

* “A sensibilidade desenvolvida nas atividades relsadas as
diversas linguagens — especialmente as artisticefiete-se no

despertar da vontade de descobrir, de inovar exteiaizar o

!5 proposta Pedagdgica. Disponivel <no site da escAleesso em: junho/2011.
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potencial criativo, favorecendo a autoconfiancadesejo de atingir
a realizacdo como ser social, histérico e cultural.

* “Buscamos um ambiente de aprendizagem estimulamteqee a
cooperacgao, a indagacdo e a emocao sejam fértgigr{tendemos
que desde a infancia, todo individuo € um sujeitmat e historico.
N&o apenas um sujeito em crescimento, que se foalguém no
futuro, mas individuo e cidaddo hoje. Alguém que pj@duz

cultura.”

Uma crianca cidadad, que € ouvida, que participa, groduz cultura, que
cria, questiona, transforma, colabora: a Propostiafgica traz essa visao da
criangca com quem 0s sujeitos trabalham na pragcassa visdo amplia as
possibilidades e os desdobramentos do trabalhcetasma escola, e as interacdes
aparecem também como centrais nesse dia a dia.

Segundo Motta (2010) o cotidiano escolar pode segmi caminho de
uniformizacéo de seus alunos, em que eles coniabupouco, mas esse mesmo
cotidiano pode ser entendido como um espaco dentncde subjetividades, de
escuta e de criacdo. De uma forma ou de outrariascas dialogam com o0s
espacos sociais nos quais estéo inseridas, oemtEntomper um modelo em que
nao sdo vistas como participantes ativos, atrawésedursos cotidianos que
demonstram resisténcia e de outros processos @igatio ou, do outro modo,
contribuindo livremente de forma constante paraoastucdo do cotidiano
escolar. Motta (2010), referindo-se ao primeiroocaom base em Michel de
Certeau, enfatiza: “Através de pequenas astudiascas de resisténcia, 0 sujeito
€ capaz de recontextualizar elementos estabelepielospoder que disciplina,
estabelecendo novos usos ou diferentes combina¢pd€?2).

No caso da escola estudada, o cotidiano € enterwdidm na segunda
maneira discutida pela autora, pois as criancasanescola sdo ouvidas, criam,
colaboram. Foi observada sua participacdo ativdiaa dia. O espaco para as
subjetividades acontece, 0s encontros entre o#tcsujambém. Todos podem
contribuir com o dia a dia, de forma colaborativiaausiva, desejam aprender e,
0 que é mais destacado nessa realidade, desejatbdpseaprendam, e entendem

isso como umaesponsabilidade do grupo Essas interacdes buscam que as
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criangas tenham auto confianga e que percebam pastigipacdo como parte de

uma construcdo conjunta na escaantos, 0s sujeitos constroem valores de

solidariedade e de pertencimento de todo#&s criancas podem experimentar e
compartilhar experiéncias, suas narrativas saoizatias.

O desenvolvimento do potencial criativo foi obsekanas diferentes
expressodes, tendo as artes como interlocutora® re@seinho de interacdes e
descobertas. Moura (2006) questiona o lugar dararteotidiano da Educacao
Infantil. A autora propde pensar se as criancasté@npo e espaco na escola “para
ver o mundo com muitos olhos” e para “poder relrié-transforma-lo” (p.56).
Ampliando a discussao para o Ensino Fundamentdg-pe pensar nos processos
de elaboracao das criangas na escola, que permiter@io ressignificacdes, novas
interpretacdes, criacdo. Para a autora, o prockssgacao e de imaginacao nao €
privilégio de alguns, de artistas, mas esta acglsaitodos: “A imaginacao esta
relacionada, diretamente, com a riqueza de expma€rvividas pelo individuo.
As experiéncias sdo a base da imaginacdo, porgesnto mais variadas e ricas
forem, mais abundante sera a fantasia.” (20068)p. 5

Borba e Goulart (2007) também enfatizam a imporééa experiéncia

para a criacao que pode e deve ser para todos:

Ninguém cria no vazio e sim a partir de experiénwgigidas, dos conhecimentos e
dos valores apropriados. A novidade estd em veue antes ndo se via, em
perceber o novo no velho e vice-versa, em fazeexd®s e associacdes que
produzem multiplas e novas leituras, em ressigmificrealidade. (p. 51).

Para a escola pesquisada as artes sao atividaatboreri tanto para as
criangas como para os adultos, reconhecendo em todapacidade de criar, sem
hierarquias de melhor ou pior, cada um a sua nmeaneir

Os adultos, na maior parte das vezes, sdo entendmno tendo menos
potencial criativo, o que, segundo Vigotski (200%§p é verdadeiro, até mesmo
se entendermos que a experiéncia tende a se acucontao tempo. O que o
adulto se permite fazer com essa experiénciaaseaebu nao se tornar potencial
criativo, € uma questao. Segundo Vigotski (2008)ctianca é capaz de imaginar
bem menos do que um adulto, mas ela confia mais pnodutos de sua

imaginacéo e os controla menos” (p. 46). A crisseg@ermite imaginar, e criar. A
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forma como adultos e criancas lidam com a imagmalgere, criancas tendo
interesses mais simples e néo vinculando tantoimagdo e razao como o adulto.
A escola pesquisada estimula tanto adultos conamgais a relacionarem-se com
as artes.

As artes sao vistas como formas de comunicar-se conundo, de falar
sobre si, dando atencéo a criacdo e a sensibilidNelsse sentido, elas ndo sao
entendidas para o ensino de conteidos ou como useplicha isolada das
demais. As artes sdo entendidas como possibilidaalaso lidar com o mundo e
com as pessoas. Elas ndo tém somente um objetolidacéo direta.

Segundo Borba e Goulart (2007) “A danca, o teatrmusica, a literatura,
as artes visuais e as artes plasticas representamd de expressdo criadas pelo
homem como possibilidades diferenciadas de dialogaro mundo.” (p. 47). As
autoras entendem as escolas como “espaco de ceat@aa’, onde as criancas
podem interagir com a arte, tendo acesso a produgisticas sem
necessariamente um propaosito didatico, e sim c@nalasg relacionar-se com elas,

e criar. As autoras relatam:

(...) o acesso a arte significa possibilitar aargras de qualquer idade, e aos (as)
professores (as) o contato e a intimidade come rastespaco escolar e, dessa
forma, abrir caminhos para a experiéncia estépoayocando novas formas de
sentir, pensar, compreender, dizer e fazer. (3000).

Na escola pesquisada, as criancaam, interagemyalorizam as artes

N&o os vi dizendo que ndo sabiam desenhar, ndoi dazendo desenhos

homogéneos, os vi entregando-se as artes, exptessaratravés delas. Tanto no
desenho, como na musica, no canto, na escritaxprassao corporal. Segundo
conversa com a diretora, com a arte a crianga taa eompreensdo de mundo
mais amploA crianca tem direito a ser apreciadora das artesque deve ser de

acesso de todos. Ela tem direito a ter acessoa@dsecimentos especificos das
linguagens, pois vai favorecer uma formacdo atistionsistente. Segundo a
diretora: “Quanto mais ricas sao as experiénciascdancas, mais possibilidades
elas tém de criar, de fazer composi¢des e artidatagle outros conhecimentos

anteriores com o que ela esta apresentando coned. nov
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O professor tem papel importante na escola parsilplitsir o encontro com
as artes pela crianca, e para isso precisa tetunjpdades de relacionar-se com ela
também.

Na aula de mdusica, as criancas da Turma A ensaiaa danca para
apresentar e durante a atividade acontecem inesagin diferentes expressoes.

Na aula de musica, as criangas ensaiam uma darpaf@ssora Verbnica propde
gque eles escutem a musica para descobrir o insttonggie estd sendo tocado e
também aprender a letra da mdusica. Alguns instrtoeeque as criancas nao
conhecem a professora explica e toca quando osdesala. Ela pega o acordeon e
perguntaguem sabe como o som sai?

Henrique:vocé tem que soltar.

Professora Verbnicasoltar e puxar a sanfona, ndo é? E tem também nopia
Quem quiser cantar em pé encosta l4 na parede.

(...)

A professora senta com o acordeon e chama de unurenpara mexer no
instrumento. Ela falavocé pode mexer aqui e aqui (mostrando) para vegu®
acontece!

As criancas querem puxar e empurrar a sanfelaadeixa.

A Professora Verdnica aproveita o envolvimento daancgas e trabalha sobre
Gonzaguinha, tocando, lendo uma histéria e apraséoto musico através de
videos.

Uma atividade em que a ideia € ajudar as criangasaarem uma danca e
decorar a musica transforma-se em momentos da¢diercom a arte. Esse é 0
foco da escola. As artes sdo experimentadas, asntdiquirem sentido para os
sujeitos, adultos e criancas. As criangcas envolsermo cotidiano, e criam;

desenhos, poesias, textos, dan¢ggegundo Moura (2006):

A garantia de um aprendizado para todos, e n&doaapeara criangas que
apresentam uma sensibilidade ou habilidade espegige do professor mediador
sensibilidade, inteng&o, conhecimento, planejamadeguado, encaminhamentos
e desdobramentos didaticos coerentes e sequendaés, possam produzir
experiéncias significativas para todas as criarigasessita de tempo e de muitas
oportunidades que garantam a qualidade, a conatéacicesso, a diversidade e a
qualidade de experiéncias. Mais importante queriedede das informagbes é a
possibilidade de construir conhecimento signifigati{p. 60).

Na escola, os adultos e as criancas interagemrdefmtensa, mas cada
qual assume seu papel nessas interatffesrientacdo dos adultogpara com as
criancas e nao a imposicao de responsabilidadegigéncias muito grandes para

elas. Aléem disso, a escola estabelece limites quaadessario, ndo entendendo a
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crianga como aquela que pode tudo. Segundo Kraf@€7), esse é um dos
desafios das interacfes entre adultos e criangabragnte, e esse desafio aparece
nas escolas também.

A atencdo para isso foi observada na escola estuddél dialogo, ha
momentos de dividir com as criangcass situacbeem busca de uma solucao
comum, mas nao foi observada indiferenca na hora dentarieposturas que
permitem entendimentos de valores e acdes comupns pejeitos da escola,
incluindo as criancgas.

Os valores e as agdes comuns circulavam entrg@tosie faziam parte da
rotina de alunos e professores. Muitas vezes dendo que partilhar decisdes
concretas ou pensar em posicionamentos com retagéia postura no mundo e

com 0s outros.

Na tribo, Karina distribui pranchetas. As criangas responder a uma ficha em
que poderdo colocar suas duvidas e expectativag solproximo ano e essas
duvidas serdo respondidas pelas criancas do anmsegm um encontro. Karina
chega em Sueli e pergunta para Suzdoa:para a Sueli?

Suzanasim!

Karina da a prancheta para Sueli. (Caderno de Campoa B 24-08-2011).

Sueli escreve no computador, por isso a duvidaargsuznao hesitou em
incluir a menina, mesmo a principio sem sabera@tdlzaria a prancheta. Karina
nao questionou, pareceu entender a importanciancaséo, importancia essa
consolidada entre as criancas, e deyostura das meninas demonstra uma
apropriacdo dos valores construidos na escol®artilharam da decisdo, sem
precisarem consultar o adulto ou expor as espielafies de Sueli. A orientadora
Elaine ajudou Sueli, escutando-a e escrevendo elarasuas questdes para

perguntar para as criancas do ano seguinte.

A professora conta uma histdria sobre dinossaiwadistéria, aparece o tema do
gesso na conservacao dos fosseis. Rogério diz di@mia esta de gesso. André
fica olhando. Tania da o braco para André mexer.v&@l mexendo até que para e
volta a prestar atencdo na historia. (Caderno dep8durma A 01-04-2011).

Téania percebe a curiosidade de André, mesmo sefalate Parecia que ele
precisava entender melhor o que o0 gesso signifidaanao hesitou em deixar
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que ele mexesse, sem mesmo pedir a mediacdo deulto. Hepois disso, André

voltou a histéria e ao trabalho com o grupo, indorse na atividade.

As criancas conversam sobre biodiversidade, soficejogar lixo na rua, sobre
reciclagem do lixo, e pensam se essas questéanealfiorar ou ndo daqui a alguns
anos. Se as agfes do homem estardo mais cons@ené@®. Tém um texto que
leram como base.

Marcos fala:eu acho que vai melhorar, sabe por qué? Porque ass0s pais
guando eram criangas ndo tiveram essa orientacdeslzola que nos estamos
tendo. Entdo com essa orientacdo nds vamos seraoassientes e deve melhorar.
Professora Lidiamuito bom, Marcos, eu penso igual a vocé. Eu aal dgve
melhorar.

Chegam a concluséo, no final da atividade, que é@esafio, que depende de cada
um, e pensaram em medidas para ajudar.

Professora Lidiavocés acham que a gente pode marcar alguma coigariamte
nesse paragrafo?

Liz: sim, o que a gente deve faz&aderno de Campo Turma B 02-09-2011).

Em outro dia, apés verem um video com o Amyr HKiinlsobre
sustentabilidade, sobre fontes energéticas e sabutilizacdo de energia, a

conversa ampliou-se.

A tarefa consistia em lembrar de informacdes sabfrograma “Caminhos da
Energia”, apresentado por Amyr Klink. A professoemistra no quadro e as
criancas em seus cadernos o titulo da tarefa einbam a registrar suas
conclusdes:

Rio de Janeiro, 2 de setembro de 2011

Depois de assistir ao Programa “Caminhos da Erfeapeendemos que:

Devemos usar mais a energia edlica, pois ela é“tma".

Devemos racionalizar o0 uso da energia.

As criancas e a professora leem uma reportagere sgrograma para lembrarem
juntos mais detalhes. Surge na conversa o temecddagem e os trés Rs (reciclar,
reduzir, reutilizar).

Mauricio comentaa minha mae falou uma coisa e eu concordo comDala.trés
Rs, o reciclar ndo é o melhor, porque alguma haachegar no lixdo. O melhor
mesmo é reduzir.

Professora Lidiaentre reciclar ou nao reciclar, € melhor recicldvlas o melhor
mesmo é reduzir.

Mauricio: é! (Caderno de Campo Turma B 08-09-2011).

A escola age como espaco de formacado primeiro evento, o aluno

chega a verbalizar isso. As criangas mostram geendpm com a escola e podem

'8 programa “Caminhos da Energia”, Episédio 01 (Eiaeégudo), exibido pelo Canal Futura e
apresentado por Amyr Klink. A Turma B assistiu @r09-2011. O programa pode ser visto em
<http://www.futura.org.br/videos/?tubepress_seatelninhos+da+energia+episodio+01> (acesso
em 10-02-2012).
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interagir com essa aprendizagem, trazendo opiredesntribuicbes da familia
para a discussao do assunto (que também partiaiparmacdo e dialoga com a
escola) além de opinibes proprias também, que posiemampliadas e néo
somente vistas como reprodutoras das ideias dd®sdas interagdes envolvem
a comunidade escolar, e ndo so6 alunos e profes§daabiente de aprendizagem
€ interativo e de escuta. Na Proposta Pedagogirapartancia das criancas se
comprometerem com o mundo do qual fazem parte meafativa e responsavel
aparece e pbde ser vista nas praticas dos sujgggsando a Proposta Pedagogica:
“a funcdo precipua da escola ndo é transmitir colote mas facilitar a construcao
de critérios indispensaveis para nossos alunosrpretarem o mundo e
escreverem suas proprias historigs.”

A circulacdo de conhecimento de forma a compartilescobertas que
podiam auxiliar os sujeitos foi observada como yawilha por todos da escola,

gue nao ficava restrita a salas de aula de cada um.

A coordenadora Anita vem na sala. As criancas seeta roda com ela. Ela diz
gue vai contar sobre um projeto do quarto ano splm@os. Esse ano escreveu
uma carta direcionada a Turma A explicando o qoepidlho e a importancia de
cuidar. Fizeram um livro informativo. A capa se mla“‘Piolhos? Tire isso da sua
cabeca!” E tem o desenho de um piolho na gaiola.

As criangas conversam sobre o assunto contributodo a discussddzu tenho
uma coisa para falar! Tem um xampu que tira oshuis!

A coordenadora Anita fald, seguinte, € para mostrar para os pais, pode raost
até para o vizinho(Caderno de Campo Turma A 08-07-2011).

Na mesma época, a turma de um ano diferente daalTArra partir de uma
questao que envolvia a todos da escola, colabamuucna pesquisa sobre o tema
e a partir dai produziu um informativo, mostrana compromisso em fazer o
conhecimento circular entre as turmas. De acordo @dnforme Semanal de 08
de julho (Os detalhes de elaboragdo dos Informesnéram-se no capitulo 3,
item 3.3.2), o informativo sobre os piolhos foi regue para as turmas de
Educacéo Infantil, para a Turma A e a turma do noesmo da tarde. Nesse
informativo as criancas explicam o que sao os p®liirazem dicas para as
criangcas desconfiarem se estdo com o problemagntresugestbes de como

pensam em acabar com o problema dos piolhos, esseignam sobre o tema.
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Terminam o folheto com o bilhete: “Lute contra asellps! Fagca a sua parte!
Cuide bem de sua cabecinha!” Dessa forma, um pr@blgue envolvia a escola
foi abordado de forma colaborativa entre as criggng@ntre elas e os adultos.
Alguns dos fundamentos da Proposta Pedagoégicadmie a “democracia, a
solidariedade e a fraternidade”, “participacao,iv@el expressdo e o0 respeito
mutuo”, foram observados na préatica. Dentre osrdatgue fundamentam esse

olhar na escola estdo os modos de gestao, temdadbano proximo item.

3.2 - Modos de Gestao

Os modos de gestdo na escola foram um fator deaciest que
possibilitaram compreender as dinamicas da esaslpraticas entre os sujeitos, e
0s espacos de colaboracdo que dai derivam. A raacemo a gestdo (tanto a
coordenacdo quanto a direcdo) entende o papetdkesas praticas dos sujeitos
que participam do cotidiano escolar sdo fundameniei entendimento do
contexto pesquisado. Esse entendimento pode sezrvades a partir das
entrevistas e das observacdes realizadas e relgstn® caderno de campo, além
de materiais produzidos pela escola, inclusiveugist (como férum de pais,
apresentado posteriormente). O roteiro das entesvesicontra-se no Apéndice 3.
O trabalho coletivo se destaca nos modos de gebt&rvados.

O Projeto Institucional, por exemplo, que é@ixo norteador do trabalho
pedagdgico é, desde o inicio da elaboracgéo, discutido arp#as contribuicoes
tanto dos adultos (coordenacao, direcdo, professpegs) como das criangas. O
objetivo é que a comunidade escolar participe aboehcdo, bem como contribua
durante o ano letivo. Segundo a coordenadora Anitprojeto comega a ser
pensado no final do ano anterior, através de quesibs e reunifes de pais,
conversas com as turmas, reflexdes junto aos pmkEs e continua a ser
trabalhado em conjunto no ano seguinte. A cooudiEnaa explica que o0s
docentes, em reunido, argumentam a favor de terazop@no (as turmas) em que
trabalham, articulando ao Projeto Institucionahaatir de critérios a refletir, tais
como: relagbes com o momento social e culturallagdes com o conteddo

programatico. Enfatiza a postura da direcdo dealinab com as sugestdes da

" proposta Pedagdgica. Disponivel <no site da escAleesso em: junho/2011.
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comunidade tentando contemplar “uma informagé&o aautra, um desejo com o
outro, uma tematica com a outra” (fala da coorderednita).

Segundo a coordenadora, um desafio com relacdasiodFundamental |l
se coloca para a gestao: o trabalho por projetus/é para os professores desse
setor na maioria das vezes, e a gestao precisévenes profissionais de maneira
a construir com eles essa pratica, enfatizandoaqou&rticipacdo da coordenacao
nessanediacdo ndo é por controle e sim por colaboracaa construcédo de uma
proposta para a sala de aula. Segundo ela, a peagi € que o professor possa
“entender que a coordenacdo est4d aqui para ajpadas colaborar, € uma
construcdo dos dois, do professor mais o coordengmhya construir uma
proposta em sala de aula. A ideia é essa, e naoidet@ade controle.” Dessa
forma, a preocupacao com as préticas coletivas,atrocas e com a articulagéo
da escola aparece também nas falas.

A perspectiva do planejamento e discussao dasasatem ao encontro da
valorizacdo do coletivocomo parte da escola e do trabalho desenvolvitls pe
sujeitos, pensado de forma articulada. O cotidiadquire sentido a partir de
acdes conjuntas, articuladas, dando unidade dae$oin a equipe ha valorizagéo
de trocas para 0 pensar a escola, para buscabeslugnjuntas para as questdes
que surgem, de planejamento de forma colaboratina,um trabalho coletivo.
Essa é uma légica que acompanha o trabalho entm®fissionais, e que faz parte
da esséncia da escola. Segundo a diretora, pafafgssor ser contratado, por
exemplo, ele precisa ter disponibilidade de hor@eaca participar do colegiado
(antes mencionado), porque a escola ndo abre ns&e dacontro semanal.

Segundo Orsolon (2010): “Criar situacoes e espaaoa compartilhar as
experiéncias, para o professor se posicionar cantem/cidadao/profissional, é
propiciador de uma prética transformadora.” (p. E4¢ontinua:

Compartilhar essas experiéncias no pensar e nopagsibilita ao coordenador
rever seu papel, historicamente dado, de supengisiale deter informacdes, para
“co-visionar”. Nas relagdes com o professor, instinalmente hierarquizadas,
criam-se possibilidades efetivas de aprender jutdocomplementar o olhar, de
ampliar as perspectivas de atuacdo em sala, dérmnamnos fragmentada. (p.25)

A gestdo, apesar da hierarquia constitutiva dagoles) utiliza dessa

hierarquizacdo para mediar ideias, propostas,cpstiaberta a escuta das falas
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dos sujeitos da comunidade escolar e n&o para imPAgacdes foram observadas
no Ciclo de Palestras, desenvolvido mais adiante,qae a diretora identifica
como “momentos de encontro”, para “refletir o queyente acredita”, foram
observadas a partir da participagdo da gestéao tmiccw, uma participacdo em
gue a parceria era foco.

A Professora Silvia explica que o dever de casa&adrdr a fala da histéria da
apresentacdo (dos dinossauros). Da um exemplo do® aecorar. Falaih,
esqueci, vou ler de nov@epois brinca que esqueceu uma parte menor esdepoi
consegue. As criancas comecam a rirl A professergupta se entenderam e as
criancas dizem que sim. Pede que escrevam na agendid DECORAR A
FALA DA HISTORIA. A coordenadora Anita estava pregrado a digitacdo das
falas das criancas e traz para a turma. As cridagdsam junto com os adultos as
falas em voz alta uma vez e guardam na mochilaldi@a de Campo Turma A 27-
05-2011).

A coordenadora participa da organizacdo da apm@sEDnt interagindo
durante o processo, pensando junto nos planejamentoas praticagssa
postura de abertura faz da colaboragcdo uma préticainternalizada nos
sujeitos.

Segundo Karagiannis, Stainback e Stainback (198%®), um ensino
inclusivo: “O primeiro beneficio para os professoéea oportunidade de planejar
e conduzir a educagao como parte de uma equipei colaboracdo permite-lhes
a consulta um ao outro e proporciona-lhes apoiaofiggico.” (p. 25). Foi
possivel observar que a escola estudada na pesaprsdita e caminha nesse
sentido.

A parceria com 0s pais no cotidian®e faz presente. Os pais s&o ativos no
dia a dia da escola, participam de palestras dmalpdio junto com a equipe
pedagogica (palestras abordadas no item 3.3.1)dguaensam sobre a educacéo
e sobre a escola, participam de atividades denfinoaeda escola. Foi observado,
por exemplo, que em uma atividade para a Florestlijdca, o pai do Lucio, da
Turma A, foi o guia.

A coordenadora Anita entra na sala. Entrega uncallair para a professora Silvia.

Pergunta se as criancas ja sabem da novidade.féspooa conta sobre o passeio
na quinta feira para a Floresta da Tijuca, parawa@los Morcegos. E que o guia
ia ser o0 pai do Lucio. Lucioneu pai!

Viviane: o pai do Lucio vai com a gente?
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Professoravai, porque ele é guia.
As criancas se empolgam. (Caderno de Campo Tur2&@¥-2011).

Outra maneira de participacdo observada foi reladly espaco de conversa
(férum) no site da escola, bem como nos informesasais que a escola produz.
A escola busca estimular trocas de experiéncias estfamilias, o que converge
com a analise de Capellini (2011): “O trabalho eofalsoracdo envolve néo
somente os docentes, como também os pais. O toabatiperativo implica (...)
um nivel de igualdade na relagcdo e uma complem@mtags conhecimentos,
pontos de vista e perspectivas.” (p. 140).

Com relacdo as criancas, tanto a direcdo quantmoadenacdo e a

orientagcao interagem com elas no cotidiano.

A Turma A foi uma das convidadas a assistir aciergsadanca da Turma B.

A professora explica que a apresentacdo sera $db@uixote e pergunta se
alguém conhece ele e sua historia. Lembram dacartaia os moinhos de vento e
da mulher que ele amava, Dulcinéia. A orientadergyntamas depois dessa fala
toda, a apresentacao vai ser com outra linguagdguém sabe qual €?

Uma crianca responda:linguagem corporal!

A orientadora falaé, a linguagem da danca!

A apresentacdo acontece. As criangas se apreseatatendo a histéria de D.
Quixote representando através de danca e integametdla hora da avaliacdo, ha
sugestdes e elogios. A orientadora pergunta pacaaag;as da Turma A se tinham
visto a luta de D. Quixote com os moinhos de vemwoturma néo tinha
reconhecido. As criancas que participam dessa partéanca levantam e repetem
para a turma. As criancas dizesh! Agora sim! Agora entendilCaderno de
Campo Turma A 10-06-2011).

A Turma A foi chamada, junto com a Turma do seguado, para 0 ensaio da
Turma do sétimo ano, apresentacdo de Maracatujrgimmentos, sons e letras.
Assistem a apresentacdo e depois ha contribuicAo stmestbes e elogios do
publico. Nesse ensaio a diretora estd presentenggda com o publico, também
contribui para a avaliagdo da apresentagdo. (CadsrrCampo Turma A 03-06-
2011).

As gestoras entram nas salas de aula com frequénciarticipam de
atividades, dinamizam propostas nas turmas e entras turmas. Nos eventos
de trocas entre as turmas trazidos, a gestao esténpeajudando a organizar,
ou mesmoparticipando como publica Além dos eventos trazidos, foram
observadas atividades da tribo, que € organizadaopentadora e acontece toda

semana. O momento da tribo é de interagcdo comtargeque esta aberta a escuta
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do que os alunos querem falar, além de dinamizapostas que considera

proprias para aguele encontro semanal.

A orientadora Elaine propde, para iniciar a tribma atividade de relaxamento.
Coloca uma musica e todos comecam a andar peld/gatticipo da atividade a
convite de Joanal//. Quando a orientadora avisagriagcas param em pé e
reconhecem quem esta ao seu lado. A orientadorparai o lado de Sueli. A
menina toca em Liz e a reconhece. Depois toca ete k¥ a reconhece também.
Depois do relaxamento, todos voltam aos seus lagereoda. (Caderno de Campo
Turma B 31-08-2011)

As atividades ddrocas entre as turmas de apresentacdes de ensaips
permitem que criancas e adultase percebam como interlocutores de
conhecimentos e experiénciage a gestdo estimula essas acodes, seja de forma
espontanea, seja de forma pensada, em atividadgsapradas pela equipe ou
pelo professor. Segundo a diretora:

Quando vocé leva uma turma para assistir outrag decalguma forma cria uma
atmosfera de escuta e de respeito com o traballbotdo, ele traz opinido, ele traz
a leitura dele, critica, e é crianca falando paianca, entdo isso também tem uma
possibilidade de ser muito mais tocante, muito rsigsificativo.

Ela enfatiza amportancia da equipe construircom as criangaso crescer
em uma atmosfera de cooperacao, observada nasapratnas agées dos sujeitos,
entre as criancas, entre os adultos, entre agzasanos adultos, na circulacéo de
conhecimento, nos processos de inclusdo, nas peaspake atividades, no
desenvolvimento dos planejamentos e projetos, m3gpea escola. Segundo a
diretora:

isso vai ser de alguma forma transmitido nas agies,exemplos, na forma da
gente lidar uns com 0s outros, os adultos tambémue essas coisas ndo séo
muito verbalizadas, é l6gico que tem milhBes deversas sobre a solidariedade,
sobre a necessidade da cooperacdo, da ajuda,mitoewnituo, do didlogo, essas
coisas fazem parte do discurso pedagdgico, madesenéo fizerem parte da
realidade da escola eu acho que isso € muitoldifie a gente possa ensinar a
alguém, ser solidario se vocé néo vive em um espage se pratica solidariedade,
ser um individuo que busca resolver seus confiites/és do dialogo, se vocé ndo
¢ tratado através do didlogo, eu acho que o qeate grocura é fazer uma escola
onde esses valores sejam vividos e acho que essadigagem vai se dar mais ou
menos por osmose, a crianca ser muito diferestodica dificil.
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A “osmose”, 0os sentidos que 0s sujeitos vao aftmimiao contexto e as
interacbes que experenciam coletivamente. E dessafvdo constituindo-se em
relacdo, nas interacbes, a partir de uma linguadibgica e da abertura a
convivéncia com base na solidariedade e na colegford&ssa postura vai sendo
incorporada nas préticas e no entendimento congaelas formas de interacdo
com o0 outro, reconhecido nas suas especificidadess econtribuicbes que traz
para 0 contexto, a0 mesmo tempo em que aprendeet®ra com 0s outros
sujeitos.

Segundo Bruno (2009) uma das grandes expectativasmente é que a
escola seja entendida e construida a partir daa idei unido dos sujeitos
envolvidos com o ensinar: “alunos, pais, funcicsgrprofessores, coordenadores,
direcéo” (p. 15), reforgcando a perspectiva de uasxdla feita por todos” (p.15).
Dentro dessa perspectiva, a escuta de outros palgosista, a abertura a
construcdes e desconstrucbes de olhares e a émbasmbalho coletivo se
mostram como fatores. Na escola estudadancas e adultos se envolvem e se
sentem responsaveis pela construcdo da escola, rdwecendo as acbes de
cada um e de todos para o cotidiano a partir dos sgdos que a escola vai
adquirindo para eles. Sentidos que fundamentam acOes, praticas, atjtudes
valores.

Segundo Bakthtin (1997):

0 ouvinte que recebe e compreende a significagagu(ktica) de um discurso
adota simultaneamente, para com este discursoatitnderesponsiva ativaele
concorda ou discorda (total ou parcialmente), cetapladapta, apronta-se para
executar, etc, e esta atitude do ouvinte esté aboedcdo constante durante todo o
processo de audicdo e de compreensdo dede o diddscurso, as vezes ja nas
primeiras palavras emitidas pelo locuigr. 290).

A atitude responsiva ativa, conceito analisado por Bakhtin (1997), permite
apropriacfes na pesquisa para compreender e carnazampo. Segundo o autor,
a compreensao de um discurso pressupde a resposéde,eque nao
necessariamente € uma resposta imediata, mas daespomostrada também em
comportamentos, em acoes. Essa atitude percebe queinte ndo esta passivo

com relacdo ao discurso do locutor, mostrando newéenque a linguagem é
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entendida como comunicagdo, é viva e estd em @dteraO posicionamento
diante do que se ouve pressupde um compromiss@ ¢ala do locutor.

Pode-se dizer, com base em Bakhtin, que nesta esg¢ohtitudes
responsivas ativas sao produzidas Quando as criangas assistem a ensaios umas
das outras, e contribuem com propostas, com camimhoelogiam, participando
de momentos de discussao, elas se colocam negsediuideias junto com o0s
autores, junto com a gestdo e com os professormsesttam um entendimento da
responsividade. Quando as gestoras entendem asegwomo espacos de troca
de opinides, de estudo, de conversa, e ndo conage@$pirrocratico em que sé um
fala, em que sO ha reproducdes de discursos, elagam entender (e 0 corpo
docente também) a esséncia da atiredponsiva ativag a importancia do papel
do outro na interlocugdo com relacdo ao cotidiagl@oparceria na constru¢cao do
cotidiano da escola, a importancia do espaco da, fdh escuta, e do
posicionamento. Quando os sujeitos incluem unsoat®s a partir da escuta e
das trocas, da participacdo no dia a dia, estatramo® o entendimento da atitude
responsiva ativaSegundo Bakhtin (1997) é preciso levar em contalt&anancia
dos sujeitos falantes que se d&a durante qualquenrdoacao verbal real e viva.”
(p. 305-306). A alternancia que da ao locutor e cawinte espacos de
interlocucéo, de troca de pontos de vista paraecegta sendo dito, de uma atitude
responsiva ativaPara o autor, a significacdo da palavra é enterididando em

conta 0 seu uso:

A significagdo da palavra se refere a realidadéivefenas condicdes reais da
comunicagao verbal. E por essa razdo que ndo sgreendemos a significacio da
palavra enquanto palavra da lingua, mas tambénmamdst para com ela uma
atitude responsiva ativa (simpatia, concordanasgoddancia, estimulo a agéo).
(Bakhtin1997, p. 310).

Os significados vao sendo construidos em relac@asta das relacbes das
criancas e adultos entendidas como dialdgicasptasdnteragdes como eix0
respeito ao outro faz com que a atitude resporaiva adquira o entendimento
para 0s sujeitos da escola como contribuicdo, ctramalho coletivo, como
colaboracdo de uns para com os outros, e se mostne um valor para 0s
sujeitos que participam desse processo. SegundutiB4R006) “Compreender a

enunciacao de outrem significa orientar-se em &elacela, encontrar o seu lugar
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adequado no contexto correspondente.” (p. 18%onfiangca para com o outro
e para as contribuicdes que vem dele se tornam shificadas e contribuem
para uma relacdo de parceria e de aberturaA sensibilidade para olhar as
guestdes que vem do outro e o seu reconhecimendtrada nas atitudes e nas
falas dos sujeitos da escola. As multiplas vozemremgndo e interagindo no
cotidiano. A clareza de que o outro me completaeetraz acabamento fica
evidenciada. Além do observado, o encontro de vdmesevidenciado em
propostas de troca da escola que serdo abordadagiia, a partir do objetivo de

construcdo de uma escola de forma coletiva.

3.3 - A Construcdo De Uma Escola De Forma Coletiva

Esse item tem por objetivo apresentar atividadeserobdas na escola
pesquisada sobre acdo coletiva, envolvendo alunpofessores, e também a
gestdo, os pais, a comunidade escolar. As propdstamn observadas pela
pesquisadora de forma presencial, quando posgieekekemplo, os encontros de
palestras em que a comunidade da escola é conyisinido também convidado
guem néo faz parte da comunidade da escola, magesessa em compartilhar
das discussbes propostas) e também conhecidagsatieey documentos que
circulam na escola de forma frequente (como o méoSemanal distribuido na
secretaria e através das agendas das criancam)daléutras produgdes (site) e
conversas com sujeitos da escola. Essas prop@iasianeiras da comunidade
estar em contato, compartilhando do cotidiano sndbrespacos de circulacdo de
conhecimentos que fazem parte das orientacdes dalaepara com 0sS
profissionais, o0s pais, as criangas. As propostaalisadas, para fins de
apresentacao, seguem a seguinte ordem no textoicld @e Palestras, o

Informativo Semanal, o site da escola.

3.3.1 - O Ciclo de Palestras

O Ciclo de Palestras, de acordo com a coordenagiiuita, teve inicio no
ano de 2009, com duas palestras abertas para ©.sEmi2010 ndo aconteceu,
mas no ano de 2011 foi colocado em préatica. A @mdora enfatiza que era um

desejo antigo da diretora que foi implementadoodmé& mais sistematica no ano
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de 2011. O Ciclo de Palestras segue uma dinamicquenum tema é escolhido
para trabalho com os participantes, em encontuds horas, a noite. O inicio e
a frequéncia das palestras no ano de 2011 se gadiado segundo semestre
(més de agosto), sendo oferecidas de duas a {&drpa por més, até o més de
novembro (inclusive) e aconteceram na sede do &Mfindamental, no saldo da
escola. Os palestrantes, na maioria das vezegjiantl estudiosos do tema,
pesquisadores, e estudiosos do tema que tinhaml@inom a escola (pai de
aluno, por exemplo). Os temas eram diversos, esqupadora participou de trés
encontros, cujos titulos eram: “Uma outra concepgéoescola (que escola
tivemos e que escola queremos para as crianca®)’hdjdods, as criancas e as
midias (compartilhando impressfes e apreensdeg)ite “contemporanea e
educacao”. As inscrices para os participantespdésstras eram realizadas na
secretaria da escola (podiam ser feitas por ted@fendeveriam ser agendadas a
partir de duas semanas de antecedéncia do diacdatemdo tema escolhido.

A dindmica das palestras seguiam uma ordem dargedgorma: a diretora
apresentava os palestrantes, estes apresentav@anporgo de vista sobre o tema,
em forma de fala, de video, de exemplos da praticemo preferissem,
interagindo um com o outro e com o publico. Espgay@a perguntas aconteciam, e
eram muitas colocacgdes, duvidas, contribuicbeagdels da teoria com a pratica
vivenciada, da teoria com as interacdes das fand@n suas criangas, das
familias com a escola. Foi sendo possivel percatrao recorrente é@nfase dos
pais em estabelecer a parceria com a escola, e wegsa. As colocacbes se
davam em tom de conversa, para 0 pensar junto sshiesafios e as conquistas.
Esses encontros funcionavam também para a equipenso um espacgo de
formagdo continuada dentro da escola e fornecido [ escola, sendo
observado que muitos profissionais participavam dosencontros e das
discussoes.

Na primeira apresentacdo, cujo tema era “Uma audreepcdo de escola
(que escola tivemos e que escola queremos paraaagas hoje?)”, a diretora
Leila, como dito anteriormente, definiu o Ciclo alestras como “momentos de
encontro”, para “refletir o que a gente acredit@ppresentou os palestrantes e
definiu-os como parceiros da escola e com relag&tistussdes sobre educacao.

O saldo estava cheio, de pais, equipe pedagogiqesfuisadora registrou no
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primeiro dia que as discussdes e indagacdes dantdadie giraram em torno de
gue conhecimentos priorizar na escola e como azgdas para que todos sintam-
se contemplados nessa busca. A ética, os vala@edp syristos como acdo, dos
pais, da gestdo, dos professores e funcionérios.p&s colocaram sua
preocupacdo de que o agir ético fosse foco na fgimalas criancas, de jovens,
adultos, e a preocupacdo em ouvir as criancas.alfesbam a importancia que
percebem dos encontros no Ciclo de Palestras marsagem juntos, mostrando
afinidade com as praticas da escola, demonstraatisfagdo e sentindo-se a
vontade de participar das discussodes coletivas.

No que se refere ao encontro a partir do tema “B®<griancas e as midias
(compatrtilhando impressdes e apreensdes)”, asagag encaminharam-se para
trocas com relagédo ao papel da mediacdo dos adwlwselacédo a utilizacdo das
midias pelas criangas e o ponto central da palstien as trocas de experiéncias
compartilhadas pelos sujeitos que participavamistaidsao.

No encontro sobre o tema “Arte contemporanea e ag@diat, houve
conversa sobre o papel da Educacao Infantil conssilpdidade de construir
repertério com relacdo as artes, para que as asapgssam ter favorecido o
encontro com as artes e a producao a partir dessmttar. O envolvimento das
criancas do Ensino Fundamental Il apareceu comafidepara a escola, que
experimenta novas formas de interagéo, ja queseggrento estd sendo ampliado
ano a ano na escola. Voltou-se a importancia doleimvento dos sujeitos da
comunidade escolar, para constru¢cdes conjuntasxiapacao e parcerias, Como
responsabilidade de todos e de que é assim quansed a escola dando sentido
a ela. Todos sendo incluidos no cotidiano.

Com relacdo as dindmicas das palestras observatiapgsquisadora, tanto
as discussdes sobre 0s temas quanto o propriocesigaencontro entre pais,
equipe e outros participantes proporcionaram réélexacerca das construcdes
coletivas e dos sentimentos de parceria e de aelgho que foram sendo
entendidos como valorizados pela escBiar. tras desses sentimentos, a¢des de
escuta, de reconhecimento do outro, de aceitacdo telos como pessoas que
podem e devem contribuir com o cotidiano com suagieias, propostas,
experiéncias, narrativas.O conhecer pressupondo a troca e o reconhecindento

cada um.
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A observacao do Ciclo de Palestras permitiu apraggas a partir do
entendimento de didlogo em Bakhtin. O diadlogo ereredido como essencial
nesse processo de trocas. Dialogo recheado de tevg;oem que 0S sujeitos
falam, se escutam, falam novamente, trazendo unsturaode compreensao

responsiva ativa para com o outro. Segundo Bakb@ia7):

E no didlogo real que esta alternancia de sujéitiesmtes é observada de modo
mais direto e evidente; os enunciados dos intetidoes (parceiros do dialogo), a
que chamamos de réplicas, alternam-se regularmresiée O didlogo, por sua

clareza e simplicidade, é a forma classica da caragéo verbal. Cada réplica, por
mais breve e fragmentéaria que seja, possui um atatia especifico que expressa
aposicao do locutgrsendo possivel responder, sendo possivel tomar relacao

a essa réplica, unposicao responsivdp. 294)

3.3.2 - O Informe Semanal

Os informes semanais sao folhetos informativosibdigtdos na escola toda
semana, para as criancas nas agendas e tambérmpoaigdie na secretaria da
escola. De forma geral, nos informes semanaimformacdes e orientagdes para
todos da escola, sendo esse o primeiro item, clamadPara Todos”. Nesse
item, foram observadas orientacdes de matricutéias sobre eventos da escola,
orientacbes para consulta aos relatorios das turerdse outros assuntos que
envolvem toda a escola. Em outro espaco ha trazaxperiéncias da Educacao
Infantil, do Ensino Fundamental. Nesses espacdsyiass contavam o que estéo
fazendo e que queiram compartilhar com a escolaa Segédo “De Todos” por
vezes € incluida, e nessa secao observou-se copeaita pecas, algum brinquedo
perdido. Além disso, secdo dos aniversariantegasa.

A apresentacdo da proposta do Ciclo de Palestras @as criancas,
utilizando o informe semanal, foi observada na TauBn Os informes semanais
foram distribuidos e lidos com as criancas. Quanbtiitura no informe abordou o
Ciclo de Palestras, as criangas iluminaram pardcexpara os pais qual era a
proposta, dessa forma sendo incluidas na dinamearesponsabilizacdo também
com a divulgacdo das atividades na escola. Quesesge participar deveria se
inscrever na secretaria da escola. A chamada pagalastras era a primeira

informacg&o do documento, os palestrantes eram ‘aiaria pais de alunos e ex-
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alunos, todos amigos da escola, para discutir teelasionados a educacéo de
nossos filhos” (Informe Semanal, 5 de agosto de.2p11). A apresentacao dos

palestrantes no documento, de maneira informapdea@ue a ideia central seja
aproximar e congregar o0s sujeitos em torno de woal&de todos, que valoriza a
participagcdo coletiva, de acesso a comunidade, ggara encaminhamentos, para
pensar a educacédo das criancas. Uma escola queaadormacao de vinculos e

a parceria.

Além desse convite, o informe do dia 05 de agostdicha também outro
item que se destacou na observagao: um espaco emdugis profissionais da
gestdo da escola (orientadora e coordenadora)vesane sobre um tema para
trocar com a comunidade, demonstrando a valorizdedequipe pela escola, o
estimulo a troca, ao estudo e a formagéo contineadparticipacdo da gestdo no
cotidiano escolar. A chamada para essa propostaaesta primeira folha do
informe, e dizia: “Informes: A partir desta edigé@mssamos a publicar uma secéo
com reflexdes sobre o trabalho da escola e solmévalade educacional. A
primeira publicacédo é “A Escola que Combina comogsdd Tempo” e em seguida
vinha o nome das autoras. O texto apresentadofanma do inicio do més de
agosto foi escrito em maio de 2011 e inserido riormme da escola (também
disponivel no site). Trago um trecho do texto em garticulacdo das concepcdes
das profissionais que o escreveram com as concempde a escola constroi
foram observadas. Segundo a orientadora Elaineoerdenadora Cléo (umas das

coordenadoras do Ensino Fundamental):

A escola que se escuta, que se vé, que desenvolvelhar sensivel sobre o
percurso de cada aluno, que vive uma dindmica permt@- que respira e se abre
para o novo, sem abandonar seus alicerces hunsgmigtamor e o espirito ludico-
€ a escola que contribui para que todos os sujgitespassam por ali crescam
como seres humanos independentes e criativos, riscama relagdo de
curiosidade e respeito pelo conhecimento e peldopd® vista do outro, sabendo
errar e acertar, sendo flexiveis e compromissadmapartilihando seus saberes e
construindo um estar no mundo amplo e interdepg¢adénforme Semanal, 5 de
agosto de 2011, p. 3).

As reflexbes das profissionais estavam registradasim espaco em que o
compartilhar experiéncias e pontos de vista era #ébabrangia a comunidade da
escola, sendo dinamizado no cotidianA. circulacdo de ideias e de

conhecimentos era estimulada e fortalecia espacose ddiscussao, de


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1011712/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1011712/CA

101

aprofundamento e de constru¢des de concepcoes e tdras compartilhados.
O informe era espaco de escrita e de narrativas dedos.

As participacdes dos pais também estavam registrada informes. No
informe de 10 de junho, foi registrada a particgmado pai de um aluno da Turma
B na aula, chamada de “Uma Visita muito especi@’comentéario inseria a

contribuicéo para o projeto:

Quantas coisas nés aprendemos com quem experi@eamantura de navegar!
Instrumentos nauticos, coordenadas geogréficaserdes maritimas, funcdes a
bordo, travessia do Drake, varia¢des climaticasiéonmais! Ele trouxe um GPS e
até um antigo sextante. Foi um momento muito ingudet do N0Sso projeto porque
nos possibilitara uma leitura mais precisa e aediv Paratii. (Informe Semanal, 10
de junho de 2011, folha 03).

Esse documento era de toda a escola, e ter acelkspassibilitou observar,

por mais um viés, propostas de interacoes dinamizpela comunidade escolar.

3.3.3 - O Site da escola

O Site da escotiapresenta, dentre outros itens, informacdes sobseola,
a proposta pedagogica, projetos trabalhados e esendelvimento (estdo
disponiveis os projetos a partir do ano 2001),etetdrios das turmas, leitura de
artigos, os informes semanais (a partir do ano @&7)2 alguns trabalhos e
projetos de alunos compartilhados, informes sob@cto de Palestras, o Férum
de Pais. O site esta sendo atualizado constantejreritinciona também como
canal de dialogo. A gestdo participa ativamentesale$alogo. A propria escrita
pressupde a valorizagdo das troéas observado no site da escola, por exemplo,
o seguinte convite referente ao Ciclo de Palestrds 2012:
“(...)Estamos planejando os proximos encontrosrevaitamos para convidar e
consultar os pais sobre a disponibilidade pardqgyzat. A principio gostariamos
de discutir temas como avaliacdo e inclusdo, dspe@os que muito tém
mobilizado nossas discussfes e estudo. Temos eat@s especialistas ou
estudiosos sobre estes assuntos que possam cdimapastias experiéncias?

Entrem em contato com a Leila (nome ficticio datdira)”.

'8 0 acesso ao site quando da escrita desse iteeusamidezembro/2011 e fevereiro/2012.
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Dentre os canais de circulacdo de ideias, propastasessoes, sugestoes, o
chamado “Forum de Pais” chamou atencéo. Ele apai@site como espaco de
conversa, como mais um ponto de encontro entre raumidade escolar
disponibilizado pela escola. No site, 0 Forum é&nizado por temas que geraram
as discussoes e datados. Os pais se colocam, samyest gestdo muitas vezes
participa.

A participacdo no Ciclo de Palestras, bem como semfacdo de outras
maneiras em que ideias, concepc¢des, propostadadrama escola, permitiu a
pesquisadora perceber a partir de mais um viégartdncia dada pelos sujeitos
para as interacdes, que chegam para as criangatanade aula como uma postura
amadurecida, como uma linguagem comum dos adulttas eriancas, mas que,
para além das salas de aula, sdo construidas nakhededo cotidiano, na
comunicacao entre 0s sujeitos, nas reunides, nduedepara conversas, nos
momentos de trocas, que fazem da postura de calgimum eixo e um canal da
escola e um objetivo na educacao das criancas mteaascoes entre 0s sujeitos.
Jobim e Souza (2007), em consonancia com a vajdidzda linguagem dialdgica,
reflete que “Bakhtin dira que do mesmo modo querdanvisdo precisa do outro
para eu me ver e me completar, minha palavra prelmsoutro para significar.”
(p. 84).

Em conversa com a coordenadora Anita, ela traZagea das interacdes:
“vOoCcé consegue a troca se valoriza esse espagesgsaco de interagdo. Se vocé
n&o valoriza o outro, nunca vai valorizar o esp#gteracio e vice versa. (...) E
respeito, € escuta, tudo na escola € ser humanaenénada que nao seja ser
humano”. Valorizar o espaco de interacdo na es&ta,um viés de escuta e
colaboracédo, é, como observado ao longo da pesquisa construcdo a varias

maos.
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