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2 - Abordagens das interactes

Este capitulo trata da dinamica das salas de adiaescola, bem como da
interlocugdo tedrica que embasou o olhar da pesdpiia para as analises. Ou
seja, quais conceitos tedricos subsidiaram o estag@raticas e das interagdes no
campo, estudo que foi construido com os sujeitopedguisa, e ndo a partir de
um olhar unico da pesquisadora para o objeto. Skghtotta (2010): “Mais do
gue produtos, o pesquisador deve ir a busca da@éas questdes, reconstruindo
sua histéria em busca de uma integracdo entre w8mknos individuais
observados e 0s processos sociais dos quais faaen(p.)” (p. 66).

O capitulo esta subdividido da seguinte maneinaaptesentacao da teoria
que embasa as analises das interac¢des, princigalragoartir dos conceitos de
linguagem em Lev Vigotski e Mikhail Bakhtin, do omthecimento do outro em
Bakhtin e de desenvolvimento iminente em Vigot$R); andlise das interacbes
crianca-crianca e, em seguida, crianca-adulto dtaaddulto, em dialogo com
tedricos que se mostraram fonte de ampliacdo darvdisio e do debate, bem

como das categorias que foram sendo construidas.

2.1 - As interacOes a partir da interlocucéo tedric  a

Conceitos trabalhados por Lev Vigotski e MikhailkB&n constituiram a
base das analises. Além deles, outros autorestodrash o debate. A perspectiva
historico-cultural perpassa as andlises propogtassse 0 ponto de partida da
interlocucdo com a teoria e com o campo. Por eaathorganizacao, a ideia é
apresentar os principais conceitos teoricos trablalh e depois trazer o campo,
em dialogo com a teoria. O entendimento da colgdoraoi construido na

pesquisa a partir das aproximacoes e relacdes smoneeitos aqui trabalhados.
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2.1.1 - Bakhtin, Vigotski e as interagbes para a co nstituicdo do
sujeito
Para Bakhtin (2000), o processo de constituicdeujeito se da a partir do
olhar do outro, daeconhecimento do outro A crianga comeca a criar a sua
propria consciéncia interna através da fala, darotte outra pessoa. E nessa

relacdo que a crianga vai se individualizandoando sua propria personalidade.

Dispersos em minha vida, todos os atos de atemgi@mor, que me vém dos
outros e reconhecem meu valor, como que modelasman o valor plastico de
meu corpo exterior. Com efeito, assim que o homemega a viver-se por dentro,
encontra na mesma hora 0s atos -0s de seus proximade sua mae- que se
dirigem a ele: tudo quanto a determina em primkigar, a ela e a seu corpo, a
crianga o recebe da boca da mée e dos préxima0,(A7).

E nessa relagcdo que a crianca comeca a ouvir see, s palavras que
falam dela, o olhar que a ela é dirigido, e isso faaendo com que tome
consciéncia de si mesma. E assim que uma conszineina, confusa de inicio,
vai se construindo. A partir das palavras, do othdo cuidado do outro. Assim, a
crianca vai ligando-se ao mundo exterior, vai imalizando-se e criando sua
propria personalidade e postura no mundo. E imptatajue esse mundo
demonstre interesse e amor por essa crianga.

Para Bakhtin, o valor potencial desse corpo sé neder atualizado pelo
outro, e isso acontece por toda a vida do suj&$se corpo precisa do outro,
precisa que o outro o reconheca e proporcione fosua, precisa que o outro lhe

proporcione acabamento.

Esse amor da méde e dos proximos que desde a mfaragiorciona, de fora, a
forma ao homem, proporciona, ao longo de toda avils consisténcia ao seu
corpo interior, sem lhe dar, € verdade, uma imageuitivo-evidente de sua

exterioridade; mas o torna, todavia, detentor devalior potencial desse corpo que
ndo poderia ser atualizado sendo pelo outro. (3068/69).

A andlise do reconhecimento do outro abrange asaigfies na sala de aula
e na escola, enfocando o reconhecimento do prof@ssa com as criancas, 0
reconhecimento delas entre si, a forma como osteslj@teragem e de que

maneira participam no cotidiano escolar.
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O olhar para a questao das interagfes também étesdm no pensamento
de Vigotski. Uma das andlises do autor relativesse dema € que afetivo-
emocional se mostra como ponto central na compreensdao dasagbes

estabelecidas namguagem.Segundo Jobim e Souza (1994):

Por trds de cada pensamento ha desejos, necessidaideesses e emocdes,
fazendo com que a compreensdo do que dizemos depemdtancialmente da
interagdo do nosso ouvinte com essa base afetlito-ao A compreensédo é o

resultado do nivel de interacdo que os individuwseguem estabelecer entre o
verbal e o extraverbal, entre a palavra e o afetimocional que flui na interacao
entre as pessoas. (Jobim e Souza, 1994, p.136).

Para Vigotski (2007), tal como para Bakhtin (2000)ser humano se
constitui em relacdo, e as interacbfes sdo chawe g@sse entendimento. Para
ambos a consciéncia de si mesmo é constituida Egédoe A constituicdo do
sujeito é entendida de forma contextualizada, s&ti@ e na cultura, que vao
sendo significadas pela crianca através do samiale um influencia e contribui
com o outro.

Em Vigotski, a fala e a linguagem nao sao diss@isawe como se a fala
fosse uma versdo de uma linguagem social. A fa@a édandividual, ndo é
expressado unica do eu. Ela é constituida ao loogtmpo, e isso influencia a
fala da pessoa (essa historia, essa construca@k&r1993) desenvolve esse
tema, contribuindo para pensar o papel centraing@dgem segundo Vigotski: a
linguagem é entendida no contexto das praticasaispaé@ € um instrumental
constitutivo do psiquismo humano. Dessa forma, miaia vez, a centralidade do
social e das interacbes em Vigotski aparece. As&io sendo construidas no
sujeito as significagbes sociais, de fora pararde significado aparece para o
sujeito a partir das interagbes sociais. Uma palaantextualizada, concreta,
significada a partir do meio no qual o sujeito éss&rido. Segundo Motta (2010):
“Temos entdo a palavra tomada como signo que, acersénciada, carrega
consigo os significados do contexto histérico de sso e do contexto da
interacdo em que € utilizada para comunicar e ngnstgnificacdes”. (p. 76).

O conceito ddinguagem é central também em Bakhtin. Segundo Stella
(2008), a partir das primeiras décadas do séculp &)alavra, assim como a

linguagem de uma forma geral, comegaram a serdidesa partir de um carater
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contextualizado, historico, como uma linguagem esn. UA palavra também
comeca a ter um carater ideologico e dialégico.infjuagem é entendida na
relacdo entre os sujeitos. E assim que ela ganft@lesecomo comunicacgéo. O
autor vai entender as relagfes dialdgicas comogaeproducédo de significacao.
A palavra entdo é vista em interacdo, entre o talano interlocutor. As
entoacdes, os valores atribuidos ao dito pelodocséio entendidas e socialmente
compartilhadas pelo interlocutor. H4 um didlogmesse diadlogo, sdo passados
valores e pontos de vista. Os signos, portantppdém ser entendidos a partir da
interacd@o social. A lingua é viva, ela ndo é entlendomo coisa. Smolka (1993),
a partir de Bakhtin, enfatiza: “ela s6 tem vidamovimento de uma boca para

outra, de um contexto para outro, de uma gerag@oquara”. (p.10). E continua:

Essa dialogia atinge o estatuto de principio napmrapectiva tedrica, enquanto
encontro de vozes que se realiza e acontece desalivenodos: seja no didlogo
face a face, seja no inescapavel, constitutivo ¢edn polifénico” quando, nas
palavras que falamos, ressoam as palavras dosoffraolka, 1993, p. 10).

Esses autores consideram, portanto, a multiplieiddd palavra, que é
percebida através das interagcbes entre os intéolesy no verbal e no
extraverbal. A observacdo das formas de signifwagé&das situacbes em que
aparecem (ou ndo) mdltiplas vozes e movimentos ataucicacdo na rotina
escolar, nas construgdes, na circulacado de conbatinnas parcerias, no olhar o
outro foi objetivo da pesquisa; as praticas debmicdo foram analisadas a partir
desse viés.

O carater dialégico da linguagem também se consiitu dos aspectos
centrais, uma linguagem significada em interacdoque € essencial na
compreensao da constituicdo do sujeito, na apregelim, nos processos de
construcdo de sentidos e das interacbes com o m8edondo Motta (2010): “A
teoria de Vigotski ndo dilui o sujeito no outro was relacdes sociais, antes pelo
contrdrio é justamente nessa relacdo que vai adcua singularidade. Ser
constituido pelo outro € contar com ele para o npraeconhecimento do eu”.(p.
79).

Para Vigotski (2007), a crianca ndo € passiva eracde ao
desenvolvimento e a aprendizagem, et@® relacionais e estdo sempre em

processo.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1011712/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1011712/CA

50

Propomos que um aspecto essencial do aprendizadaté de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal, ou seja, 0 aprendizadepea varios processos
internos de desenvolvimento, que sédo capazes dargmemente quando a crianca
interage com pessoas em seu ambiente e quando eperagdo com Seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses pagkessnam-se parte das
aquisicoes do desenvolvimento independente dagerigp.103)

Vigotski entende que existe um nivel de desenvawim real, aquele
aprendizado que a crianca ja consegue realizantsmzie o desenvolvimento
chamado em muitas traducdes de sua’Blata potencial, aquele que esta em
processo e que a crianga consegue realizar cora dpidm préximo, adulto, ou
outras criancas. A zona de desenvolvimento proxignaéntendida como a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real potencial, aquilo que é
iminente. Mais uma vez, percebe-se em Vigotskiont&ncia dada as interacdes
e ao dinamismo do desenvolvimento.

A interlocucdo com Prestes (2010) aproxima o Siggniio do conceito para
Vigotski. Criticando a forma como a zona de deskmvento foi traduzida,
Prestes enfatiza que foi deixado de lado nessagéad(e consequentemente no
estudo desse termo) a ideia principal do concetcentendimento dacao
colaborativa de outra pessoa, 0 professor, os pares, para bpitesi o
desenvolvimento. Entendendo que essa acao colaaopaide ou ndo possibilitar
o desenvolvimento, pois ndo é determinante, e sianpossibilidades. Segundo
Prestes: “Vigotski ndo diz que a instrucao € géale desenvolvimento, mas que
ela, ao ser realizada em uma acgao colaborativeadeepdulto ou entre pares, cria
possibilidades para o desenvolvimento”.(p.168). BRSO a critica ao termo
potencial e a utilizagdo do termo iminente.

Para ele, as atividades realizadas pela criangaokhoracéo (grifos meusgriam
possibilidades para o desenvolvimento; ele ndo @&anivel potencial pois,
entende que nada estd pré-determinado na criadcanuitos outros aspectos
envolvidos para que 0s processos internos sejapedados para a vida por meio
de atividades-guia. O que existe € um campo de iblatsdes para o

19 As tradugbes das obras de Vigotski séo discufida®restes (2010). Em sua tese de doutorado,
ela problematiza os equivocos realizados, quednéliaram no entendimento de conceitos
elaborados pelo autor, muitas vezes pela utilizaedoalavras que ndo tém o mesmo significado
dado por Vigotski em suas obras originalmente abatho completo de Prestes pode ser
consultado em PRESTES, Zoia Ribei@uando ndo é quase a mesma coisa- Analise de aduc
de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil- Repercussecampo educaciondrasilia, 2010, 291

p. (Tese de Doutorado) Faculdade de Educacéo, tdideele de Brasilia.
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desenvolvimento das funcdes psicologicas na atieidmia. (Prestes, 2010, p.
174).
O entendimento desse conceito permite percebea gtianca € vista ndo so

pelo que ela ja sabe, mas pelo que ela pode apréhdeso ndo acontece somente
na atividade de ensino.

Esse enfoque enfatiza a importancia de oportursitaacdes desafiadoras
as criancas com a ajuda de alguém mais experiantéeguxiliar e interagir com
ela em seu desenvolvimento. A colaboracdo € questdave na andlise de
Vigotski feita por Prestes. A ideia de que a zoealdsenvolvimento iminente &
diferente em cada crianca permite pensar mais @naes papeis que exercem a
valorizacéo do estimulo, da inclusdo de todos mosegsos de troca no dia a dia

escolar a sua maneira, dando atencéo aos prockssofaboracao.

2.2 - O cotidiano e as interagdes crianga/crianga

Para aproximar-se das interacbes construidas estresujeitos e que
acontecem no dia a dia das salas de aula e daaeécpreciso partir das
significacdes que os sujeitos dao a elas, de gueafentendem e mostram esse
entendimento nas acdes, nas praticas.

De posse dos roteiros de observacao, o inicio agepso se deu de forma a
reconhecer os espacos e 0s tempos, as formasatezagao e significacdo destes
para 0s sujeitos envolvidos. Serd que as criarmgas envolvidas nas propostas e
entendiam a sua rotina, mostrando atitudes queidgadicado a ela? O que fazia
parte da rotina na sala de aula? Todos faziam gas&a rotina?

Logo no primeiro dia da observacéo da Turma A (anBuB teve o inicio
da observagédo mais tarde, em outro momento), anseey uma atividade a partir
de um bilhete da diretora da escola para a turma.

A turma chega na sala de aula. H4 no quadro unmatagggem sobre dinossauros e
um bilhete da diretora da escola ao lado da regamgara a turma.

“Oi pessoal daurma A!*!

Tudo bem?

Olha s6 que noticia bacana.

Acharam o féssil de outro dinossauro.

Dessa vez € um herbivoro.

Lembrei de vocés quando li a noticia.

20 nome verdadeiro da turma, bem como da diretoram alterados na pesquisa.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1011712/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1011712/CA

52

Muitos beijos,

Leila.”

A professora chama a atencéo para a reportager& &lacompanha com o dedo o
movimento das frases. Ela pergunta se eles conhedesifa e eles respondem que
sim, que ela é a diretora.

As criancas conversam e fazem relacdes com elamaseSu sou maior do que
ele! Eu também tenho molar!

Julio trouxe um livro sobre dinossauros e a prafes$olheia mostrando para a
turma. Julio ajuda a explicar as paginas do livas eriangas fazem perguntas para
ele. (Caderno de Campo Turma A 28-03-2011).

Nessa atividade, foi possivel observar a insergéprdjeto na sala de aula:
“Viagem em busca dos dinossauros”, e a contributg@®adultos e das criancas
para o trabalho com o tema, de forma que, ao lalogodias, as contribuicdes
foram observadas como uma constante. O projeta tinhfio condutor, objetivos
e planejamento, mas néo estava fechado para msddagaaminhos, de acordo
com sugestdes e interesses das proprias criangastrébuicdes da comunidade
escolar. As relacdes subjetivas eram levadas eta,aoprojeto ndo era entendido
como transmisséo de conhecimento somente.

Este foi o0 inicio do primeiro dia de observacdo.afigsidades ndo estavam
programadas a priori, mas a professora soube afmove momento para
estimular as interacdes e as trocas entre osaujdiais do que isso, as criancas
souberam aproveitar esse momento. Ao longo do tefopgossivel perceber
que, longe de um momento especifico, essa postursoda era uma pratica
cotidiana, nas duas turmas observadas, tanto maalArquanto na Turma B. A
concepcao que estava sendo construida era de qoe wam capazes de
contribuir a sua maneira. O conhecimento estavanm@ss dos sujeitos. E a
responsabilidade e o0 comprometimento para que topadicipassem e
compartilhassem do conhecimento também. Os desafipglos pelo cotidiano

apareciam em situacdes, em falas dos sujeitos.

Na sala, a professora Lidia chama ajudantes psitibdir o material e as folhas e
recolher o livro utilizado na atividade anteriors Ariancas vao colando no
caderno. No meio do processo, a professora peigabdalta uma folha. Como

colar mantendo uma légica? A professora pensa égumas criancas (que estédo
sentadas mais perto dela) como fazer para coleaderno perto das outras folhas.
Depois fala com a turma toda que esta faltando fotha. Foi passando de mesa
em mesa, explicando a op¢éo de colocar de umgeitto jeito que a Karina tinha

sugerido. Vanessdo jeito Karind (Caderno de Campo Turma B 04-08-2011)
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Percebeu-se que as resolugbes de problemas ogdsitudesafiadoras que
ocorriam também eram compartilhadas nas turmaayésrde conversas e da
participacdo dos sujeitos na busca por solucdes.

Os projetos, desde o inicio, tinham a concepc¢dovalarizacdo das
interacdes sendo construida com as criangas. Segepdversa com as
professoras das duas turmas e observacéo feitia twevfoco no envolvimento
das criangcas com 0s projetos e com o cotidiano.rgarvzacdo pedagodgica
flexivel permitia adaptacdes no percurso de acardm o0s interesses e as
contribui¢cbes das criangas ao projeto. Corsino {g0@ferindo-se a importancia

de conhecer as criancas e de buscar os significathssruidos por elas, comenta:

Implica, também, uma organizacdo pedagodgica fléxiakerta ao novo e ao
imprevisivel; pois ndo h4 como ouvir as criangasoasiderar as suas falas,
interesses e produgBes sem alterar a ordem imioidtabalho, sem tornéa-lo uma
via de mao dupla onde as trocas mutuas sejam capazpromover ampliacdes

(...) (p. 58).

E continua: “Entendemos que o conhecimento € umstie@ao coletiva e
na troca dos sentidos construidos, no diadlogovalmsizacédo das diferentes vozes
que circulam nos espacos de interacao que a apagean vai se dando” (p. 59).

O entendimento do espacgo da sala de aula e a pagani desse espaco,
bem como dos tempos compartilhados, eram trabashddoforma concreta e
resgatados no cotidiano através de conversasmgagtes. Todo dia, no inicio do
dia, a rotina era colocada no quadro, em ambasgmas. Os sujeitos orientavam-
se por elas, consultando-as quanto ao que acolten@es e depois, e, mais
presente na Turma B, vendo se haviam dado corttadde as atividades ou se era
preciso remanejar algo. Essas rotinas apresentpdas as criancas as
organizavam, tornando-as cientes do seu cotidiaiém de ajuda-las a
relacionarem-se com o0 tempo, permitindo maior autoa das criangcas e
diminuindo possiveis ansiedades. Na Turma B, aitesda rotina era mais
detalhada, incluindo as especificidades das atieisldga Turma B era composta de
criancas maiores). Especialistas de outras aufaBéa utilizavam a prética da
escrita da rotina, vista na aula de coral. As caarreferiam-se a rotina nas falas
umas com as outras também, colaborando com a megdi dos colegas. O uso

do reldgio por elas era também facilitador.
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Exemplo de rotina da Turma A:

CHEGADA

RODA

TAREFA

LANCHE

PATIO |

EXPRESSAO

INGLES

SAIDA (Caderno de Campo Turma A 04-04-2011)

Exemplo de rotina da Turma B:

Vai rolar:

Leitura Dom Quixote

Correcéo do Caderno de L.P.

Correcdo da Emilia (apostila)

Diario Literario (Caderno de Campo Turma B 11-08-P0

Exemplo de rotina da aula de coral:

Planejamento do ensaio:

- Aquecimento

- Lembrar as “cirandas”

- Aprender mais do arranjo novo

- Lembrar os outros arranjos (Caderno de Campo a @'1%9-08-2011)

Na Turma A, uma rotina da professora era colocaronses dos alunos que
faltaram a escola no canto do quadro, no comegtado

Na Roda. Professora Silvia pergurftdtou alguém hoje?
Ricardo:1, 2, 3... 19. Nao faltou ninguérfCaderno de Campo Turma A 11- 04-
2011)

Ela lembrava junto com a turma quem havia faltadalorizando o
sentimento de pertencimento ao grupo.
As relagbes com a rotina, orientadas pelas prafessonas controladas

pelas proprias criangas, eram constantes.

As criancas estao brincando. A professora SilMea feessoal, eu vou deixar mais
15 minutos de tempo livre. Quando o ponteiro estive 12 nGs vamos parar
porque precisamos fazer uma tarefa.

As criancas olham para o relégio, que fica em @dmguadro, no meio.

O sino toca. 10:45, ponteiro no 9. Igor olha e d&o é o nosso sinal, o ponteiro
ndo esta no 12. Olha!

Henrique olha. Eles continuam a brincar. (CaderacCdmpo Turma A 01-04-
2011).
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Essas relagées com a rotina eram uma forma debpiasia construcdo da
autonomia pelas criancas e responsabiliza-las lgae com a rotina. Ha
responsabilizacdo sobre o tempo e espaco, entsndidmo coletivos, nao
rigidos: quando uma crianga precisa de mais tenapa a@lguma atividade, por
exemplo, esse tempo € dado. O individual e o coleténdem a buscar um
equilibrio na rotina dos sujeitos. Assim como umdaj o outro a lidar com o
tempo, ajudam também com a organizacdo do espa,nmateriais e das
atividades. Os materiais estdo ao alcance dag;esans moveis na altura delas.

E como as interagbes entre as criangas encaminhswadentro dessa
pratica? Essa questdo foi sendo amadurecida e vabserDuas categorias
mostraram-se para analise: as interacfes entrgiasas na relagdo com o
conhecimento e as interagbes entre as criangas pomeesso de inclusdo dos
sujeitos. Essas categorias se interrelacionam feratn separadas para fins de

estudo.

2.2.1 - “Se a pegada fosse grande ele era grande, s e fosse pequena,
ele era pequeno” - As interagcdes entre as criancas na relacéo
com o conhecimento

As interacdes das criangas apareceram de formmuario dia a dia, desde
aquelas em que a mediacao era feita por um adi@quelas em que as criancas
tomavam a frente, muitas vezes sem consultar ou @eehtacao para a acao.

Observou-se um cotidiano de muita conversa sobombecimento.

Em roda, a turma conversa sobre os dinossaurasiladgamaterial (livros, figuras,
um esqueleto para montar) trazido pelas criangasgascola. A professora Silvia
fala: Pessoal, sabe o0 que eu aprendi também naquelatzéleQue até agora sé
encontraram 5 Tiranossauros!

Lucio: Como assim?

Silvia: quer dizer que até agora sé sabem que existiranrdnhdssauros Entdo
essa figura com 1, 2, 3,4 Tiranossauros juntos puite ter existido, pode ser sé
imaginacao.

Lucio: Pode, mas também pode ter existido. Podem encowwampode ter
dinossauros na barriga de outros dinossauros.

Silvia: E!

(Caderno de Campburma A 04-04-2011).

A turma conversa sobre um livro que fala de umaedigdo. O autor vem falar
com a turma.
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Professora Silvia: @ome dele dosé’. Ele vem falar com a gente!
Conversando, a professora faldependendo da pegada dos dinossauros eles
sabem se era um dinossauro grande ou pequenotas@enrrendo ou andando...
Henrique:se tiver funda a pegada ele estava correndo, & tizsa ele estava
andando.

Ricardo: se a pegada fosse grande ele era grande, se faspgepa, ele era
pequeno.

Professoracada um vai fazer uma pergunta para o José, a gesiteolocar em
um papel e quando ele vier cada um vai perguntsuwapergunta.

Escreveram as perguntas no quadro.

(Caderno de Campburma A 04-04-2011).

No contexto estudado, aselagbes dialdgicas na circulagdo de
conhecimento aconteciam de forma dinamica, alungsrofessores estavam
abertos a conversar, trocar pontos de vigieendendo juntos.

Depois da entrevista com o autor do livro sobradio®ssauros, a turma
elaborou em conjunto um texto sobre a visita, paokcar no informativo
semanal da escola que é distribuido para todagrasg e ha copias também na
secretaria para quem quiser pegar. Assim, a tuongartilhou a visita com a
comunidade escolar.

Em aula de matemética, o conhecimento construideticamente foi

observado:

Atividade na folha de exercicios de matematicao&eg;do é coletiva. Colocar 10
livros em 2 prateleiras. Nicole divide 5 e 5, cowia 1 para uma, 1 para outra, e
continuando. A turma acompanha o raciocinio de IRjabpntando junto com ela.
Professoraeu estou entendendo o que vocés estao fazendaulienforma?

Na continuacéo, prateleiras com carrinhos.

Henrique:6 em cima e 4 embaixo.

A turma faz e da certo.

Na prateleira dos ursinhos, llana tenta fazer, su@s sugestdo ndo soma 10. A
professora coloca no quadro, contam juntos e explaza llana. Passa entdo para
outro aluno que faz 1 e 9. A professora pergunta [f@ana se esta certo e ela diz
que sim. Pergunta para Mirna também e ela diz ¢me(€aderno de Campo
Turma A 08-04-2011)

A professora Silvia trabalha com o conteleszutando o raciocinio das
criancas como construtoras do conhecimento junto com A&ldala eu estou
entendendo o que vocés estdo fazendm seguida a pergunfam outra forma?

demonstra uma busca por ouvir 0s sujeitos e coitffzartde suas hipoteses, de

12 Nome ficticio.
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suas significacdes, trabalhando com eles a paetisuhs falas e possibilitando
elaboracao de novas significacdes com o grupo eiakol

Foi possivel observar momentos deculagcdo de conhecimenteem que
hipoteseseramelaboradaspelos sujeitos (adultos e criangagje acordo com o
conhecimento que tinham e que estava em constdedorma coletiva. Essas
hipoteses eram trazidas para o grupo, que se eavawiscussao e faziam parte
de um cotidiano de interacdes baseado na escutanfianca e na troca. O adulto
se inclui no processo de circulagdo de conhecimeriio se percebe somente
como transmissor e n&do percebe as criangas socwnte receptoras do que ele

ensina.

A professora distribui os cadernos e uma folha parariancas colarem. Em cima
da folha, no caderno, é para escrever Pangeia.e@am sobre 0 que esta escrito
na folha, uma reportagem que fala sobre encongsam@smos dinossauros em
continentes diferentes em descoberta dos pesquisado Museu Nacional. A
pergunta é: Serd que isso explica encontrarmosmesaa espécie de dinossauros
em lugares que hoje séo tdo distantes?

A professora |& a reportagthe fala sobre a Pangeia. Ela pergunta se a turhaa ac
que a Pangeia explica acharem os mesmos dinossamraentinentes diferentes.
Alguns falam que sim, e comecam a expli€ague na verdade, a América do Sul
encaixa na Africa. E que os continentes s&o confiosse um quebra-cabeca.

Eles tém um mapa na sala e a professora vai mdetnam mapa. (Caderno de
Campo Turma A 15-04-2011)

Uma linguagem que é dialdgica, social e que € nadst e adquire sentido
nas interacbes se mostra presente. Os sujeitosid@pne uns com 0S OUutros,
ampliando a discusséo, incluindo e discutindo nosepectos, discordando,
concordando, argumentando, em uma perspectivateleg¢ido e de colaboracdo
no processo de circulacdo do conhecimefsonarrativas sdo aspectos centrais
nesse processo. Narrativas que, embora mediadaaghdto, ndo se caracterizam

como centralizadas nele ou controladas por eletidiano.

Na biblioteca, leitura das criancas em roda sestada almofadas. O livro: Paratii,
de Amyr Klink* Trechos selecionados pela professora iam sendss &l
comentados. Em um trecho, Amyr Klink escreve guseele na neve segurando em
uma péa.Ja desci em um hotel fazenda. Estava muito catdgcaram um toldo
com sabao e descemos escorregando! Ja desci emoum que tem na casa da
minha avO!A turma conversa sobre suas experiéncias (Cadkrr@ampo Turma
B 16-08-2011)

13 Fonte: Jornal O Globo, 17 de marco de 2011.
14 KLINK, Amyr. Paratii - Entre dois Pélos. RJ: Conmpéa das Letras, 1992.
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Ha espaco paraocas de experiéncias vivenciadas de conhecimentos
construidos sem necessariamente as interacfes terem sidoarpente
planejadas pelo adulto para fins estritamente peylegs. As criangcas estao
acostumadas, nesse contexto, a se colocarem,emazmvidades e experiéncias

para o grupo no qual estdo inseridas e participaasinteracoes.

Na roda, a professora Silvia mostra uma album gl&rifihas do Rogério que ele
tinha colecionado sobre dinossauros. A professenguptaiRogério, guantos anos
voceé tinha quando colecionou esse album?

Rogério:ndo sei, acho que uns gquatro.

Professora Silviaesse album ndo existe mais, faltam algumas figagnmas néo
vende na banca. Mas o Rogério trouxe algumas figpas repetidas. Nao é para
trocar, mas a mée do Rogério colocou em ordem joato ele, comegando do um.
Rogério:é, faltam alguns nimeros, falta o cinco.

Professora Silvieessas figurinhas o Rogério vai dar uma para cadadarturma.
Rogério:E!

Ricardo:mas eu nao tenho o album, como vou usar?

Professoravocé pode colocar em outro lugar, onde quiser. BExemplo, olha
essa.

Ricardo:Legal!

Professoramas antes do Rogério distribuir, n6s vamos fazea atividade de
matematica com essas figurinhas, t4?

Criancasta! (Caderno de Campo Turma A 17-06-2011).

O contexto adquire sentido para as crian¢aspois € construido levando
em consideracdo as suas experiéncias como algazealo a ser compartilhado e
incluido no cotidiano construido em conjunto. Quus{2006), referindo-se as
conversas e rodinhas na Educacéao Infantil, mostreoauma linguagem dialogica

pode se tornar objetivo nessas interacdes. Segladé preciso:

possibilitar espacos de troca, onde as conversaditthas ndo sejam meramente
instrumentais ou burocraticas, em que se conveédwio ou se confirma o que ja
se sabe, mas um convite as interacdes e descoleti@ra de impressdes, aos
relatos de historias partilhadas (p.42).

Na pesquisa, esse foco nas interacdes foi obsermadorodinhas que
continuaram presentes quando da passagem para moERsndamental
(principalmente na Turma A), e também em outros Bmos em que as

conversas, descobertas e trocas de experiéncrasiara constante.
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A autoria na participacdo das atividades, a segarpara “ajudar o amigo”
sem o0 pedido de intervencdo do adulto, a colaboragino principio nas
interacOes faziam parte do cotidiano dos sujeitos.

As salas de aula (incluindo os espac¢os em quainesatirculavam para/em
outras aulas, como o0 campo para a Educacéo Fasszda de musica ou a sala da
aula de coral) eram vistas como espaco de confianiga os sujeitos. N&o era o
espaco da sala de aula que demarcava as formas ssoul@vam as interacoes,
elas se mantinham em outros ambientes, pois estenanorizadas nos sujeitos.
Falavam uma linguagem comum, e 0s profissionaisrfi@n uns aos outros
quando precisavam conversar com as criangas ssguwatas comuns.

As interacdes entre as criancas na relacdo commleeconento partiam de
uma acgao colaborativa, tal como trabalhada por t8kjq2007). Aqueles que ja
tinham construido determinado conhecimento, ajutasas outros, a partir de
uma perspectiva dialdgica, de escuta, de trocenteiacao, de reconhecimento do
outro como alguém que contribui. As propostas dafepsoras tinham esse viés e
as criangas trabalhavam dessa forma, sob a mediagidulto ou né&o.

Trabalhando o conceito de zona de desenvolvimawotamal (ou iminente)
em Vigotski, em que a acdo colaborativa é eixocgal, Gbées (1997) analisa

que:

A nosso ver, como ja sugerimos, o conceito fazpdetum esforco para explicitar
a tese da constituicdo social dos processos indiigd Em termos mais
especificos, ele contribui para redefinir o desbnwento psicoldgico, como um
curso dinamico que abrange, de um lado, a congi@iedo passado, do presente e,
prospectivamente, do futuro; e, de outro lado, oessario envolvimento do
funcionamento intersubjetivo, que se concretizagpprocessos de linguagem. (p.
26)

Smolka (2007) apresenta pesquisas que trabalhaaratec dialégico das
relacbes de ensino. Um dos focos de pesquisa temsis perceber, a partir de
observacdo de uma aula, como o sujeito pode resiggrar ou transformar seu
pensamento a partir da palavra do outro. Ou se&eceper a alternancia dos
interlocutores, e a perspectiva dialégica na ig@raentre os sujeitos, a partir dos
processos de construcdo na circulagdo do conheim®rconfianga que provoca
uma resposta espontanea do aluno. Essa confianeasnm-aprendizagem, néo

somente no momento de uma pergunta, mas no esiabetto de um olhar de
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7

confianca, que € construido no dia a dia da salaule Analisa a relacdo
dialogica a partir de Bakhtin, que séo intrinsesa&nunciado, mesmo a uma soé

palavra, desde que haja duas vozes participantimohiamente.

Além de evidenciarromo a enunciaca@ara o outro afeta o préprio sujeito
enunciador, essa passagem da aula também nos levajedurar sobre outras
possibilidades de analise da “resposta” do alumoocatividade discursiva que,
podendo ser vista como resultante das rela¢cdessiaoe que ndo acontecem
apenas, nem exatamente, no momento dessa intéitecoataliza e mobiliza
muitos sentidos. (Smolka, 2007,p. 21-22).

Sobre o tema das interagdes, trazendo a import@lzcidialogia, Motta,
Santos e Corsino (2009) analisam a importancia plEguntas feitas pelos
professores as criangas terem um carater dialoggecem sentido, produzindo
novas significacdes. As autoras elaboram questOogsrtr de exemplos de
praticas observadas, e relatam: “Era frequenteseptca de perguntas formuladas
pelos professores a espera de uma resposta causidezrta. Em vez de novas
significacdes, as perguntas procuravam o reconkeetondo que fora dito ou
ensinado anteriormente” (p.130).

Smolka (1993) investiga tedrica e empiricamente mecessos de
construcdo coletiva do conhecimento no contexto-epodlar, a partir do
movimento discursivo como objeto tedrico-metodatdgiO foco € o aspecto
discursivo, e a observacdo séo das diferentes \qprese comunicam quando
estdo trocando e elaborando de forma conjunta beoimento, elaborando se ha

e como se da a dinamica dessa interlocucao.

Nosso esforco de analise com relacdo a dinamicardisa consiste, num primeiro
momento, em procurar identificar diferentes vozes gntram em contato no
processo de elaboragédo conjunta do conhecimentoo@@nsar a construgdo de
conhecimento na dinamica interativa, discursiva@rtala? De que lugares? Que
vozes podem ser ouvidas? Interessa-nos ndo appoatarou descrever estas
vozes, mas analisa-las no contexto de sua proquga@. 12)

A autora propde analisar a dindmica de uma ati@idath que as criancas,
sentadas em roda, ganham pacotes com animais ste@lé conversam sobre
formas de contagem desses animais. Smolka (199%)sana dinamica de
interlocucédo, a reversibilidade de papéis, em qupeogessora, em determinado

momento, delega ao grupo a tarefa proposta e ndduzoa atividade a todo
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momento. Smolka analisa o processo dialdgico nalugBo da atividade e uma
pratica que tem como enfoque a interacdo e forrabtivas de construcéo do
conhecimento. Dialoga ainda com o leitor sobreenqupacdo das criancas em
criar formas de contagem que possibilitem que utropuendo o cédigo, pudesse
entender. A interacdo nos processos de circulagdcodhecimento entre os
sujeitos foi vista.

No ambiente de confianca em que 0s sujeitos obdesvanteragiam, na
Turma A, na Turma B, na escola, os conflitos fapame, ndo sendo abafados e
sim entendidos como aprendizagé&dnambiente de confiangca permite que eles
aparecam. Foi possivel observar a busca por trabalhar coes ebm uma
proposta de crescimento do grupo eotlwar o outro como alguém que pode
ouvir e ser ouvidqg a partir de uma perspectiva de descentracéo dpale
vista, de construcdo e de colaboracdo entre oslihe®. Esse sentido €
construido e elaborado em parceria com os sujééesalas de aulas observadas
e da escola, pois as praticas eram entendidas comaoconquista coletiva. O
sentimento de pertencer a um grupo nao pressupdedorhomogéneo, mas um
grupo disposto a abertura a escuta e a troca.

Segundo Ambrosetti (2011):

Trabalhar com a diversidade nado €, portanto, ignasadiferencas ou impedir 0
exercicio da individualidade, mas favorecer o djéjalar espago para a expressao
de cada um e para a participacdo de todos na goaistde um coletivo apoiado no
conhecimento mutuo, na cooperacao e na solidagedad92-93).

Smolka e GoOes (2010), a partir da perspectiva festGocial do
desenvolvimento (perspectiva que esse projeto @@)agntendem o processo de

conhecimento como

(...) producdo simbolica e material que tem lugar dindmica interativa. Tal
movimento interativo ndo esta circunscrito apenasma relacdo direta sujeito-
objeto, mas implica, necessariamente, uma relacg@itassujeito-objeto. Isto
significa dizer que € através de outros que otsugsitabelece rela¢cdes com objetos
de conhecimento, ou seja, que a elaboracdo cogrsévfunda na relagdo com o
outro. Assim, a constituicdo do sujeito, com searthecimentos e formas de acao,
deve ser entendida na sua relacdo com outros, pag@sia intersubjetividade.

(p-7)
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Nessa perspectiva, 0 sujeito, que ndo se caracts@mente por ser
receptivo, nem somente ativo (Goes 1997, p.13),iséo wwvomo um sujeito
interativo, que relaciona-se com 0 conhecimenteragindo com 0s outros,
através de um processo dialégico, onde a linguagempapel central, onde néo

ha silenciamento nem do sujeito nem do meio.

2.2.2-"...0 seu desenho esta ficando muito bonito !"- Interacdes
entre as criangas como processo de incluséo

A observacao e a as aproximacdes realizadas negzmcla pesquisa foram
delineando um campo em quepoocesso de inclusdo acontecia de forma
articulada entre as criangas, entre as criangas e adultos¢c@es partilhavam de
um compromisso com a participacéo de todos e de wad O grupo entendia as
interacdes a partir desse principio.

A escolha das salas de aula observadas teve comdosncritérios a
presenca de historias de inclusdo e de mais dedutoarabalhando com as
criancas. Esses critérios iam ao encontro de disepsssibilidades de olhar as
interacbes entre 0s sujeitos. Nesse processo, @ocdanl permitindo que a
pesquisadora adentrasse em um mundo de acoes jgdessaom relacdo as
interacOes e ao entendimento da inclusédo pelosoadelcriancas, que, mais uma
vez, ultrapassavam as salas de aula e envolviatoiae

André, da Turma A, necessita de um trabalho com fatifitadora (assim
chamada pela escola, trata-se de profissional galba junto com os outros
adultos e com a crianca, com o objetivo de medtaalmalho desta, mais de perto,
com relacdo as dificuldades apresentadas pelasifesgdades da crianga com
quem trabalha). André apresenta dificuldades nd@t&sem funcéo de dificuldade
motora, que se apresenta também em outros momesdos) nas aulas de
educacao fisica e no desenho. Oralmente trabalinahgooteses, precisando de
uma mediacdo no momento de realizar as tarefa® &an fungdo da escrita,
como em funcdo do acompanhamento do que € para faais apresenta
dificuldades no entendimento das tarefas. Temuldfades na rotina de entender
0 que pode e o que nédo pode fazer em situacdestidiano, e isso é retomado

com ele tanto pelos adultos como por outras crignda forma respeitosa e
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valorizando suas conquistas. Gosta de participdegnegonstra muita felicidade

com elogiosgue muitas vezes vém das criancas de forma esganta

A turma recebe trabalhos para serem realizadostencho tema fotos sobre
sujeitos da turma e da escola, e sdo o tema gedadatividades. O dever de casa
€ com a foto do André. André olha para mim e maastfelha, sorrindo. Pergunto:
€ sua foto’E ele aponta para a foto. (Caderno de Campo TAr6%04-2011).

Enquanto algumas criancas esperam outras terminareen atividade, Tania,
Esther e llana vao até a mesa de André. André éraux livro sobre dinossauros
que as criancas estavam vendo no comeco da auldiviampara colorir. As
meninas colorem um dinossauro e André outro. Atelrédificuldades de colorir
dentro da figura. Muitos elogiogindré, esta lindo! André, o seu desenho esti
ficando muito bonitoAndré esta feliz. (Caderno de Campo Turma A 12041).

Nesse ambiente de confianca, André ndo tem dificldd de se colocar. O
olhar das criancas para André, aquele olhar e ada&l que o constituem em
relacdo, vao construindo nele autoestima, podsibdd um entendimento
positivo tanto de si como de sua producdo. E urn@gde com um mundo que
acredita nele e nas suas possibilidades. As csatigdaurma percebem quando a
tarefa € dificil, sentem necessidade de elogidorizando a sua producéo, e de
orientar quando acham necessario também. Foramvalss acdes de orientacao

das criancas para com André.

No ensaio de danca, no saldo, llana faz par coméAritla orienta 0 menino na
danca. llana d4 o braco a ele, fala baixinho quahawimento, sem expor. A
facilitadora Claudia diz que llana ficou passand®@uéncia da danca com André
na sala de aula antes do ensaio.

Depois do ensaio, de volta a sala, llana diz pardré fazer bem bonito na festa
para a mae dele e a mae dela ficarem felizes. fllaaAndré, eu vou te ajudar.
(Caderno de Campo Turma A 01-07-2011).

André participa do ensaio compmpromisso e empolgacdoAceita a
orientacaode llana, ouvindo sua fala, dancando com ela eaoutras criancas
da turma com atencéo, sorrindo, contribuindo coloshgassos. As acdes de llana
para com André demonstram ustonhecimento por alguém que faz parte de
um grupo e que pode e deve interagir com el®essa forma, André constroéi-se
dentro de um contexto em que é reconhecido e tamd¥rmacredita capaz,

interagindo com seguranca.
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Joana e Sueli, da Turma B, necessitam de um t@baln uma facilitadora.
As duas trabalham com a mesma facilitadora, quelatera uma ora a outra, pois
elas mostram em muitos momentos autonomia paraalmlbo e busca por
interagcdes com os sujeitos -adultos e criangcadéam

Joana apresenta dificuldades no acompanhamentoeatandimento das
tarefas, mas isso nao € visto nem por ela nem peéag;as como um empecilho.
Tanto a facilitadora como as professoras e asgagimteragem com esta crianca
na hora das tarefas. Joana interage com muitad&ad, mas por vezes foi
possivel observar que recorria mais aos adultagudaas criangas, e essa questao
esta sendo trabalhada na escola. Joana gosta dkr ajuprofessora, distribui
material, recolhe os livros, organiza a estantest&ale participar, demonstra
seguranca em contribuir e, apesar da dificuldadeihara, gosta de ler para a

turma, que a acolhe com respeito.

Leitura do Livro D. Quixote. Na sala, as criancamo livro, cada um com o seu.
A professora vai chamando para ler. As criancasempeghara participar. A

professora Lidia pede para Joana ler. Ela ndo sabgue parte estd a leitura.
Jéssica vira para tras, mostra para Joana onde data:ela ja sabe onde esta,
Lidia! Joana |é e Jéssica fica virada para ela duraeieuea. (Caderno de Campo
Turma B 18-08-2011).

Apresentacdo dos trabalhos sobre Charles Darwicdancas que participaram
das aulas de apoio no meio do ano. As criancasaol@s cartazes no quadro e
escrevem: Charles Darwin e palavras que lembramadeoria. Charles Darwin,
um aventureiro que a turma escolheu para estudgrtesSentado para as criancas
da turma por quem participou do apoio.

Dora chama Joana para vir para frente apresentarapede para esperar. Ela esta
passando batom!

Tiram fotos. Vao apresentar o trabalho na escolqrdfessora vai orientando
durante a apresentacdo, introduzindo o assunt@ndaz perguntas sobre os
cartazes. A turma também faz perguntas para o g{@aalerno de Campo Turma
B 18-08-2011)

As criangas reconhecem tanto Joana como todasiagas (e adultos)
como sujeitos que sabem, que interagem e aprendem unsntaS Outros.
Joana, acolhida, deseja participar da dinamica do grupo, sentiredgarte
integrante deleO reconhecimento proporciona construcdo de autoestia,
senso de identidade, na medida em que é considsiguificativo o que vem da
outra pessoa. A crianga, entendendo-se conhecedprande e participa do

cotidiano com mais seguranca, contribuindo com eleestabelecendo um
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sentimento de pertencimento ao grugd. na sala de aula espaco para formas

diversas de circulacéo de conhecimento, de possitiddes.

Na biblioteca, Ivete mostra uma experiéncia quaahaprendido em casa para a
turma. Ela enche um copo e a ideia é virar o capo &gua coberto na parte de
cima por um papel e a experiéncia é ver se contoovado vaza agua. lvekese
ndo der certo?Professora Lidia¢ uma experiéncia, é para ver se da ou ndo da
certo! lvete sorri.

Antes de comecar, a professora Lidia tiiete, antes de fazer a experiéncia, vai
na Sueli e explica o que vocé esta dizeiitk vai, pega a méo de Sueli e explica
a experiéncia, ajudando a crianga a tocar no raht8ueli sorri!

Ivete tenta fazer a atividade, mas a 4gua derr@imegam a concluséo que em casa
Ivete havia utilizado jornal, agora tinha sido gapalha. A professora sugere que
tentem de novo, com folha de papel. A dgua ficagmor um segundo, depois
solta. A turma conversa sobre a experiéncia//coritormaspeito e valorizando a
contribuicdo da menina.//

A professora Lidia sugere outra experiéncia, a duaneita e assim fizeram.
(Caderno de Campo Turma B 23-08-2011)

O planejamento aceita descontinuidade®s profissionais e as criangas
ndo sao rigidos com relacdo a rotin@ as formas de relacionar-se com ela. A
garantia do direito a diferenca, pois somos todéerehtes, seja na forma de
apreensdo do mundo, na forma de se relacionar cobjeto de conhecimento,
NOS recursos que precisamos para isso, é obsaraadalas de aula estudadas.

Sueli tem especificidades na maneira de interagin © conhecimento e
com criancas e adultos, pois tem deficiéncia visudliza um computador para
escrever, com som, que escuta através de um formuvdo. A facilitadora
acompanha a menina até a sala quando ela chegj@aza organizar o material.
Sueli é ativa, conversa, participa, da opinidesinderacdes com o conhecimento
e com os sujeitos, para ela, acontecem de formaraseg através de muito
entendimento. As criangcas cresceram com a mengaem como auxilid-la no
cotidiano.A dificuldade ndo chega em primeiro lugar, e sim apossibilidades.
Isso acontece com André e Joana também, e essaigpfast muita diferenca. As
criancas nao séo percebidas como alguém em qgaerfas como alguém em que
as possibilidades e as conquistas sédo inUmeratirdss conhecem o0s sujeitos
gue fazem parte da dindmica do dia a dia, e awabepara as interacdes faz com
gue aprendam uns com 0s outros. Propostas dehoafb@kiveis em sala, como
trabalhos em grupo, individuais, em duplas, pars@eo processo vivenciado,

auxiliam o desenvolvimento das interacdes para presgdo dos sujeitos
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envolvidos, através de um espagco em que podempEe em um ambiente de

confianca. Na Turma B, criancas apresentam setastex

Leitura oral de textos que as criancas produziradiyidualmente, na frente.
Melissa |é o texto de Sheila, que ficou com vergodé ler, mas autorizou Melissa
a ler por ela.

Depois de Melissa acabar de ler, a professora lpdipde que quem tivesse
elogios, sugestdes e “criticas” sobre o texto cwasse, levantando o dedo para
falar. Amalia abraca Sheila, dando parabéns. Aesiigs aparecem. Suelcho
que podia, ao invés de usar sempre o0 nome da c8lmautico, poderia substituir
por a cobra, por exempl&ensaram em outros juntos, o animal, ela. Manogsre
mudar o nome da cobra. A professora explica quedégsessoal, que € importante
dar sugestbes sobre a estrutura, sobre a ideian&oasobre nomes, por exemplo.
Bernardoeu achei que esse nome foi bom, trouxe humor phistéria.

Melissa |é o texto dela e acontece 0 mesmo processo

Chega a vez da apresentacdo do texto da Suelip&fdicipar com ela na frente
Suzana, Tamara, Amalia e Celina, a facilitador&uaeli e Joana. A apresentacao &
com teatro! Celina é a narradora e as meninas agagaias personagens e
trouxeram acessorios. Comegcam a se arrumar. Suzdoea um travesseiro na
barriga. Sueli toca na barriga de Suzana eedité linda!A apresentacdo comeca.
A turma, ao longo da apresentacdo, de forma espeet&ai caminhando para
frente e faz uma roda em volta do grupo, atenta pdnistoria, de suspense.

As criangas comentam sobre a historia. Vanemsaostei muito da histéria, mas
eu gostei mesmo é do figurino!

Jacquesa histoéria € muito boa!

Magda:a histéria € muito legal!

Professora Lidiaeu acho que a gente tinha que ter ido para o spka fazer a
apresentacao! Podemos combinar um dia para reetipresentacdo. Eu gostei
muito da historia, gostei que a Sueli fazia osspasda bruxa, ia andando quando
ela andava, mas acho que a Sueli exagera no terror

Sueli:eu gosto! Eu vou ver O Grito 3!

Jacquesé sinistro!

Sueli:eu sei!(Caderno de Campo Turma B 01-09-2011).

Carvalho (2004) propde uma reflexdo para pensaeatgo da incluséo. Diz
a autora: “(...) ao falarmos de inclusdo, necessente estaremos falando de
dinamismo das relacdes interpessoais dela decestehistaremos falando de
interacbes entre os que forem incluidos e os queasbem como membros do
grupo.” (p.30).

Sueli encontrou uméorma de participar, encontrando um caminho, logo
acolhido pelas amigas. Ao invés de contar o teixavés do computador, ao inves
da facilitadora ler para a turma o que ela tinlaites Sueli quis participar, e as
amigas aceitaram a ideia da apresentacdo. Elamnigas fizeram um teatro, no
gual a menina participou de forma ativa, pois evewlse com a atividade, e

interativa, pois sua proposta foi de interacdo osnoolegas, a partir do texto que
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escreveu. A facilitadora Celina ficou encarregaaaarracao, contextualizando a
historia para a turma, mas como uma participant@rdposta das meninas. A
turma ficou encantada com a encenacéo do teatnmuésndo as habilidades de
Sueli e aprendendo com ela. A flexibilidade encofdrna sala de aula permite
que ndo acontecam atividades rigidas, em que o tertha que se encaixar ao
que é proposto sem possibilidade de criadawriacao € estimulada nas salas de
aula e na escolaEssa postura permite variadas formas de interatd@e®s, com
relagédo a circulagcdo de conhecimento, quanto asdras maneiras com que as
criancas, nas suas diferentes formas de aprendmrsiear, sdo incluidas no
cotidiano escolar. As amizades das criancas sagecha forma como as
interacbes acontecem, elas sdo estimuladas naaestolum ambiente em que
compartilhar € eixo e formam lacos de companhewisBorsaro (2003), em
pesquisa realizada em pré-escolas na Italia, obgpre aquelas que tinham forte
énfase em valores comunitarios e coletivos infliss@n na maneira como as
criancas percebiam as relacbes de amizade, e constriiam as amizades nas
culturas de pares. Segundo Strully e Strully (1998 amizades ajudam a
garantir que fazer parte da comunidade- em vepedeas estar na comunidade- é
uma realidade para todos!” (p. 183).

Como vimos, com relacdo as especificidades dasgasagque necessitam de
uma abertura a formas novas na interacdo com eas @ objetivo de inclui-las,
0S sujeitos aprendem com as criancas no dia @dssa forma, eles vao sendo
orientados com/por as criancas para que todoscipami na circulacdo de

conhecimento e das interacbes como um todo. Sedradm (2005),

Ao participar do contexto histérico e sociocultudd sociedade a qual esta
integrado, o individuo com deficiéncia entra emtatimcom outras pessoas que
podem possuir outras dificuldades semelhantes ouasasuas, de forma mais
sistematica, apropriando-se dos conhecimentos eeitos acumulados pela
sociedade e pelas contribuicdes que pode recebéntdeacdes mantidas com seus
pares. Num processo de apropriacdo e transformagéiajeixando sua marca
como ser unico na coletividade. (p. 148)

A rotina, o didlogo, o olhar o outro para que sesporealizar construcdes
conjuntas, entendidas como essenciais, parecedifisali as acdes e a postura
nas interacbedAs aprendizagens, compartilhadas, vao sendo introdidas na

rotina dos sujeitos, da sala de aula e da escola.
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A turma esta montando uma apresentacdo para amnegseis. Construiram uma
histéria na aula de musica e vao criar sons pardegada historia, com

instrumentos, com objetos, com a fala. A profesderandsica convida André para
tocar o prato com a baqueta. Ele aceita, mas ndacesseguindo tocar uma vez
sO, e segurar os dois instrumentos. Entendem quai facil alguém segurar o
prato, combinam que Igor vai segurar o prato e Amndi bater. Assim ficou mais

facil, mas André ndo esta conseguindo bater umas@e?A professora Silvia diz

gue acha bom o André bater, ele quer. Treinamsagaes, André envolvido, Igor
também, a turma em siléncio. Concordaram que pmgisgle mais treino, mas
acreditam que André vai conseguir. (Caderno de Garopma A 04-05-2011).

Apesar da dificuldade motora de Andeéiurma acreditou que ele iria
conseguir utilizar o instrumento na apresentacdo. Nao houwestipnamentos
guanto a dificuldade, e sim um combinado de gamirensaiar mais, sem expor a
dificuldade. Em um dos dias do ensaio, na horaistaliiir os instrumentos, Igor

e Viviane mostraram como o combinado estava erdermbr eles.

Ensaio da histéria dos dinossauros com os instriorehla hora de distribuir os
instrumentos, Viviane falaAndré toca o prato...
Igor completae eu seguro{Caderno de Campo turma A 11-05-2011).

Igor aceitou realizar a atividade com André, derranslo uma percepcéao
da importancia da crianca ser acolhida. A ideia @&o substitui-lo. No dia da
apresentacao, André e Igor participaram juntos.

A mesmaatengao para a inclusapbuscando caminhos alternativos nos
momentos de dificuldades foi observada, tanto celacéo a Sueli quanto com

relacdo a Joana. Seguem exemplos dessa atencao:

Leitura coletiva do Livro Paratii. A ordem de quééné aleatdria, a professora
Lidia vai convidando para a leitura. Sueli acompanh sala de aula através da
escuta da leitura. A facilitadora Celina pede pacriancas lerem mais alto. A
professora fala com a turma, € para a Sueli poadr.dSueli, para Celinarocé
esta ouvindo?

As criancas tentam ler mais alto. Profess8teeli, melhorou?

Sueli:mais ou menos.

As criangas continuam tentando. (Caderno de Carmapod B 12-08-2011)

Na “aula de coral”, ap0s exercicios com a voz,regcas comecam a cantar uma
musica com diversos tons. A Professora de musicénita pede para quem achar
que ja entendeu que se levante para cantar. Ag;asdoram se levantando. Sueli
levanta o dedo. A Professora Verdnica &iaeli, pode se levantar.
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Sueli se levanta e pergunta para a amiga ao lddilaSsou eu? Quantas pessoas
estdo em péffHa na turma uma menina com o mesmo nome dela//.

Sheila responde, Sueli fica em pé e participa dédate. (Caderno de Campo
Turma B 16-08-2011)

Uma ficha de matemética é distribuida. A turma t®eversa sobre os exercicios.
Depois combina um tempo para fazerem individualmeAt coordenadora Cléo,
que esta dando aula, comecga a passar em algumas. iRassa na mesa da Joana
(que esta trabalhando com a facilitadora Celinay)nénina diz:eu fui fazendo
devagar, porque sendo eu ia errdla sorri, entende seu ritmo, e vé o trabalho
feito. Pergunta se Joana consegue fazer a letqarapbndo mais um passo no
exercicio, no seu ritmo// Joana diz que vai teri@aderno de Campo Turma B 05-
08-2011).

Pode-se observar que as turmas entendiam queguatiestaatentas as
especificidades das criancas para que todos pudeassgarticipar e sentirem-se
participantes. As especificidades ndo eram colecadm destaque como
empecilhos, mas no dia a dia eram respeitadas, eon@ forma diferente de

aprender, de ensinar e interagir.

Na biblioteca, Mauricio compartilha com a turma sMperiéncia de participar de
um saféri em uma viagem. Mauricio vai explicandenadoi através de fotos.
Quando passa por uma foto que tem um elefante coantnomba em uma arvore,
a Professora Lidia falanostra para a Sueli como est4 a tromba do elefante!

A orientadora Elaine pega o braco de Sueli e, enldc o braco no alto, explica
como esta a tromba do elefante. Sueli sorri! (Gaxlde Campo Turma B 23-08-
2011).

Sempre atentos ao reconhecimento do outro com@malgue sabe e que
tem muito a contribuir, adultos e criancas aprendisns com 0s outros sobre o

olhar para o grupo e para cada um.

Na roda, a turma conversa. Muitos foram ver o fiPmatas do Caribe. Na hora do
André falar, ele diz que viu os piratas e gestia@il&lenriqueeu acho que ele quis
dizer que viu Piratas do Caribe.

Professora SilviaNao € eu acho, ele esta falando, vamos ou@aderno de
Campo Turma A 30-05-2011).

A Professora enfatizou o entendimento que é consido na escola sobre
cada crianca e adulto sujeitos, atores sociais, que sao reconheciqosa@sam

ser ouvidos, como participantes do grupo. Essauppgtermeava as acdes e as
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atitudes, como uma construcao coletiva, e foi wistaorientacdo da professora
com Henrique.

As criancas e os adultos tinham objetivos de quistoparticipassem.
Vibravam quando se davam conta que em uma atividguieticipacdo de todos

aconteceu.

Na aula de educacédo fisica, foi proposta para iasgas a seguinte atividade:
divididas em grupos, cada crianca, um grupo de eadavai andar sobre o banco,
arrastar-se embaixo dos cones que tem uma fitarandst 0 espaco em que as
criancas devem se arrastar e tem folhas embaixmylani sobre cones, dar um
rolamento sobre um colchéo, subir em duas mesiuningss, dar outro rolamento
ou cambalhota sobre um colchdo e sentar-se norspo.gO professor marca o
tempo.

André demonstra alguma dificuldade. O grupo natcari fica em siléncio. O
professor vai ajudar no percurso. Quando Andréadaste na mao de Claudio,
que é o primeiro da fila, e senta. Claudio faz unvimento de torcida com as
maos para André. llana ajuda André a colocar-senfila.

Depois da aula, na hora de beber dgua, André Janadi bebedouro na frente de
Claudio, pega agua no copo e faz carinho em Clag@aderno de Campo Turma
A 06-07-2011)

O grupo de André estava mais atento ao fato delseguir participar e da
tarefa ser realizada por todos, do que ao fataafessor estar contando o tempo.
A pergunta sobre em quanto tempo fizeram a atieidawl a pressa para que
André fosse mais rapido ndo foram percebidas petapsadora. As aulas de
Educacdo Fisica ndo estimulam a competicdo a toolmemto, e as criancas
constroem outras relacdbes com a aula, principaBnentompartilhar daquele
momento como coletivo, demonstrando que a inclésdoais importante para
elas.

A escola pesquisadecredita na inclusdo, busca recursos conhecimento
para que ela ocorra e, mais do que isso, essa iaaleientender as interacdes
ultrapassa as criangas com necessidades esperiisegpconstituir em uma visao
de mundo para esses sujeitos, uma forma de enteadrijeitos e as interacoes.
Dessa forma, incluindo a todos com suas esped@fieis, os sujeitos percebem
que as interacfes devem se dar. Nem deixando deokdujeitos devido as
especificidades, nem negando as suas especifisidaies aceitando, acolhendo,
envolvendo-se e sabendo interagir com a diversidake criancas e 0s

profissionais da escola demonstram essa posturagdas, nas falas, no cuidado
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com o outro, na aprendizagem e na busca por camideomaneira conjunta,

reconhecendo a todos e valorizando a parcerian8edorago (2005),

(...) cabe salientar que a escola, como l6cus dendelvimento sistematico do

processo ensino-aprendizado que contribui parasendelvimento social, afetivo,

cognitivo, fisico e intelectual do individuo, tempapel de trabalhar de maneira
natural com essa diversidade, ja que ela faz phrtéodo o contexto coletivo

existente. (p.134).

Segundo a diretora, a escola se percebe engatmhamdprocesso da
inclusédo, os sujeitos buscam estudar, as vezesg@meae assessorias externas,
aprendem muito interagindo com as criancas qu® estéprocesso de inclusao,
pois tém essa abertura no cotidiano. De acordo @odiretora: “a gente vai
aprendendo junto com elas”.

A escola de acordo com a diretorsempre buscou acolher criangcas com
diferentes dificuldadese, fazendo isso, tem o compromisso de buscar @dsgt
ao que a crianga precisa para que possa contpauir o desenvolvimento do
sujeito. A diretora enfatiza que € um desafio eppra ela a parceria é chave para
0 processo, com a familia, com os profissionaisesieola e os profissionais
externos, com as criancas na turma, percebendaballio coletivo. Sdo falas da
diretora: “através de muitas conversas a genteupmoestudar, buscar algumas
assessorias, algumas ajudas externas, mas euwselesse trabalho s é possivel

com a parceria das familias.” E continua adiante:

o importante é que dentro dessa atmosfera de @nuiav com as diferencas, as
préprias criancas vao assumindo também um papahtgtunessa adaptacdo. Tem
criancas que ajudam a contar um filme, que a aiaogn deficiéncia visual ndo

tem como assistir se ndo for um estimulo visuatiuzalo em palavras, a

locomocdo, ajuda a resolver problemas do cotidimiado as criancas vao

buscando situacfes de ajuda. Eles ndo sdo podarossentido de dar conta de
tudo, mas ajudam muito.

A diretora enfatiza @apel das outras criangagjue, dentro do contexto de
colaboracdo, atuam para que a crianca seja inclegls®e contexto de interacdes
entre as criancas, como trazido nos eventos mosirafbi observado no
cotidiano, a postura de estimulo mostrando acredda possibilidades de cada

um.
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Nessa mesma dire¢cao Martins (2011) reafirma o tnab@oletivo na escola
como eixo da inclusdo: “Uma planificacdo adequadae possibilite uma
comunicacao saudavel entre alunos, professoresepaomunidade, favorecendo
0 processo inclusivo e ndo apenas a mera insefgia fdo aluno, sem um
desenvolvimento de uma acdo educacional adequadzassidades.” (p.118).

Segundo a diretora, reestruturacdes na escola samndladas a cada
crianca, seja com relacdo ao pedagodgico, equipantume a escola oferece,
preparacao dos sujeitos que interagem com a cri@wao dito anteriormente,
trata-se de uma construcdo que aparece nas agisess @aticas dos sujeitos da

comunidade escolar.

2.3 -“Foi ponto?”- O Cotidiano E As Interacbes Cria  nga/Adulto,
Adulto/Adulto

No cotidiano da escola e das salas de aula pedgsigmnvivem com as
criancas muitos adultos e as interagdes entresétesonstantes. Essas interagdes
abrangem ndo sé os professores, mas auxiliaresudeat (quando ha),
facilitadores, equipe pedagdgica e todos os fuldcios. O cotidiano é repleto de
momentos em que as criancas estao interagindo sadudtos, e de forma geral,
as mesmas posturas vistas nas interacdes entriargas foram observadas entre
elas e os adultos, e entre os adultos entre si.

Nos espacos de aula, de recreio e areas comurscaola,efoi observado o
trabalho conjunto entre professores e funcionamws relacdo as criancas, sendo
referéncias para elas. Havia momentos de trocae estadultos quando uma
orientagdo comum precisava ser dada, e uns rewoaws outros, demonstrando
postura de colaboracédo, com base em ac¢bes corpdad e o objetivo de falar
com as criancas com base em critérios comuns dmtagio, mostrando
entendimento por parte dos adultos de quais spopsstas da escola e quais séo
as concepcodes de infancia que permeiam o cotidida@ula de educacéo fisica,

um evento mostrou essa interacao:

As criancas da Turma A se atrasaram para a auleddeacdo fisica. Alguns

ficaram lanchando. O professor Leandro solicitauaid que va até a sala pedir
para a professora Silvia para as criangas virem @aula. Lucio vai. As criangas
véo subindo para a aula e a professora Silvia aembém. O professor Leandro e a
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professora Silvia conversam e resolvem compartgheonversa com a turma. As

criangas estao atrasando na tarefa, consequengeneel@nche e depois na aula de
educacao fisica. Dividem com a turma essa queaolerno de Campo Turma A

01-06-2011).

Os professores interagem no cotidiano, e essaag@ieré percebida pelas
criancas. Analisando a construcao da identidadeddaacao Infantil, Nascimento
(2009) mostra como a professora “contribui paraoastucdo do trabalho
pedagodgico da instituicdo. Sua atuacdo se reféeit tno projeto coletivo da
escola como nas praticas que envolvem as criargdsirctha.” (p. 173). Essa
contribuicdo, como parte da identificacdo da esdolaobservada na presente
pesquisa como processo coletivo dos sujeitos gakeaip tanto nas salas de aula
como fora delas. Todos se comunicamnadalham juntos no dia a dia com as

criangas.

Na sala, a professora Silvia trabalha com as @ioggue é recontar uma histéria
dando exemplos e sugerindo que as criangas teetntar. A professora I1é uma
historia para o grupo e depois pede que eles aterogoor escrito no caderno. As
criancas vao ajudando umas as outras e os adahld®m. Viviane dizeu néo
comecei porque eu nao sei como inventar a historia!

Professora Silviando precisa inventar, é para relembrar e recontdristoria.

Olivia mostra que ja escreveu muito. Depois sentdado de Viviane. Viviane
escreve e léera uma vez uma mamée dinossauro. Ela achou unemmvoima da
geleira! E continua desenvolvendo a histéria em voz adagntando e escrevendo,
mesmo depois de Olivia voltar ao seu lugar.

A professora por vezes relembra com as criancésgdih.

A coordenadora Anita chega na sala e vé qual é@valade. llana estd com
dificuldades de lembrar a histéria. A coordenadsgata ao lado dela e depois
pergunta a Mirnavocé pode ajudar a llana a lembrar da histéria?

Mirna ajuda e continua a ajudar depois que a coadtmra se levanta.

Na mesma mesa, a coordenadora ajuda Egtlefala:gente, vocés tém um monte
de amigos do lado para ajudar a lembrar da histbria

Continua incentivando a troca. (Caderno de Campmaw 27-04-2011)

Como continuidade do trabalho e da construcdo ceyrmimesma postura
de incentivo a colaboracaofoi vista na orientagdo dos adultos em relagdo as
criangas na atividade. Na escola observada, tantitocentes, com outros sujeitos
da escola, gestores, as proprias criangas, ineemté/participam do ambiente de
cooperacao. As criancas conhecem a coordenadoemtensse a vontade de
trocar com ela também. O ambiente é de interagiestimulo e de construcéo. A

circulagdo de conhecimento aparece nas acdes ¢gmtosucriancas e adultos,
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fazendo parte da rotina. Segundo a coordenadota,fAss reunides sao espaco de
interacdo também, de desconstrucdo de pontos @ #es troca com relagdo ao
trabalho e com relagcédo as interacdes com as csafi¢acé vé o afeto do outro
pelo outro, com quem vocé n&do consegue um canafeie mas vocé vé que o
outro consegue, entao iSsO ja mexe com VOCé, gud@ensar um pouco a sua
relacdo com aquela crianca (...) é diferente quava® esta s6 com uma
coordenacéo.”

De acordo com a coordenadora Anda,interagdes entre 0s sujeitos s&o
parte essencial da escold@®ara a coordenadora, é importante os alunos oudre
todos, sem valorizacdo de hierarquia entre os @gluEla relata que um dos
grandes objetivos da escola quando de seu credoinfi@nndo perder essas
interagdes, com todos, sabendo seus nomes, ga@miomentos de troca entre
0s sujeitos. Um desses momentos de troca foi edquaigela coordenadora: o
colegiado. Segundo ela, a escola promove, uma wezs@mana, com uma
duracdo de 3 (trés) horas, a noite, na escola, @memto em que redne 0S
professores do Ensino Fundamental, auxiliares,demacdes e direcdo. Nesse
momento, o objetivo é, segundo ela, “se olharem” palerem trocar
conhecimento, conversar sobre projetos, planejasliaa, estudar. Ha um

planejamento anual para o colegiado, mas fleximelidancas.

A gente monta uma grade do colegiado do semesws, alegiados pensam de
gque maneira a gente vai trazer algum estudo, enmgneento a gente vai discutir

algum texto, entdo esse colegiado é dividido guiteejamento e estudo. A gente
faz avaliagdo de algumas festas que passaramagi@lide algum aspecto da
escola, e ai esta toda a equipe, de 1° ano am7Aalirecao esta presente também
nessa reunido.

A coordenadora considera agomentos de troca entre os profissionais
informais e formais. Os momentos informais tambéunitanimportantes para a
estrutura da equipe, ndo s6 0s momentos que sBnétgcos, combinados
previamente, mas também aqueles que surgem a phasr interacbes e
necessidades cotidianas. As Coordenacdes do Funtinhes Il trabalham na
mesma sala, o0 que, segundo a coordenadora, famlitas sobre os conteudos, as
préprias praticas. A coordenadora enfatiza “ndoes® termos do contelddo

programatico mesmo, mas das praticas”, “o temparmmtuma esta ajudando a
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outra a pensar na escola’. A coordenadora modirayés da valorizacdo das
trocas entre as coordenacfes, preocupacdo comtiautdade das praticas na
escola.

Sente falta deontato intensivocom a Educacéo Infantil, que fica em outra
sede, mas ressalva que sabem da importancia desciies com esse segmento e
buscam esse contato com maior frequéncia.

Segundo Tardif e Lessard (2009) o trabalho dasigsés de interacao
humana, no qual o trabalho do professor se intlaz especificidades, pois 0
“objeto” é interativo, o trabalho € com e sobreutr@ e a interacdo portanto é
parte essencial desse trabalho. Essa interacdo catmo imbuida de afetividade,
de ética, e ndo com um carater instrumental. Tartiéssard (2009), apresentam
a docéncia “como uma forma de trabalho sobre o haman trabalho interativo,
no qual o trabalhador se relaciona com o seu obm@btoo modo fundamental da
interacdo humana, do face a face com o outroZ{p)

Na escola observada, € objetivo que tanto os @mwfes como outros
envolvidos no cotidiano -adultos e criancas- aathusentido ao que fazem,
entendendo as interagdes de forma colaborativane con eixo do cotidiandda
o olhar para que todos se envolvam e participem diia a dia escolar.

Como analisam Tardif e Lessard (2009), a escola ged um espaco fisico
e um espaco social, com aspectos concretos e asgactbolicos. A escola tem
caracteristicas tipicas, mas também flexibilidaleorganizacdo do trabalho
escolar é dinamica. Esse dinamismo foi notado tarizacdo das parcerias na
construcao do cotidiano da escola observada.

Nas salas de aula, os adultos buscawaparceria entre sie interagiam

com as criangas.

Na sala, cada crianca inventou o nome de um dinosgaescreveu em uma folha
separada. A professora Silvia diz que vai ler oedea cada dinossauro para todos
conhecerem 0s nomes que inventaram. Ela 1é emliazAs criancas sorriam a
cada nome dito. Distribui uma folha para cada usedear com tinta nanquim o
dinossauro e colorir depois. Ela dizpara fazer bem grande, até o Pequenossauro
€ para fazer na folha grande.

Em outra folha a auxiliar Karen expliggessa folha, vamos dividir a folha ao meio
e mostrar como o dinossauro se transformou. Pomgk& se o meu fosse o
Florssauro eu ia fazer primeiro uma flor e depoig-lorssauro. Vou fazer no
quadro.

A auxiliar desenha. Viviane perguntaas como eu vou fazer o Pequenossauro?
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A auxiliar da a ideia de fazer primeiro o dinossano tamanho maior e depois o
Pequenossauro. A professora @zjuem inventou o nome como o do lgor que deu
0 nome de Natiossauro, pode fazer s6 o Natiossauro.

O desenho da transformacéo as criangas puderamplassacasa. O outro ia ficar
na escola para a apresentacdo para os pais.

Esther:eu posso fazer um dinossauro segurando um cho@olate

Professoramas o seu € um Chocolatessauro, ele ndo esta setpitem chocolate,
ele € um dinossauro chocolate.

Julio: vocé pode fazer sabe uma barra de chocolate qua@r&tbcé faz a barra e
depois as patas saindo.

Esther:€, eu posso fazer o corpo do dinossauro de barrehdeolate. Mas deixa
eu pensar... eu posso fazer um chocolate sainadaleca?

Professorapode.

André mostra seu trabalho. Para fazer o dinosggrartde com tinta, a facilitadora
Claudia foi fazendo junto com ele, os dois seguramdotonete. Facilitadoré&so
André! E o que esta faltando?

André mostra o seu olho. Fizeram um Tigreossauro.

A professora fala para mireles desenham bem, ndo é?

Pesquisadoranuito!

Professoraé que eles sdo estimulados desde pequenos. Aquélegldesenham!

A professora e a auxiliar foram chamando criangaia polorirem enquanto outras
brincavam. (Caderno de Campo Turma A 20-05-2011).

Tais interagbes eram constantes e mostravam umeatabde troca. As
criangas recorriam umas as outras e aos adultoapdiente de colaboracéo e de
circulacdo de ideias. Os adultos estavam em satoai cotidiano. A fala da
professora sobre o desenhar bem das criancas mos@avalorizacdo dessa
producdo na escola, nesse caso em continuidadaspndticas que se iniciam na

Educacéao Infantil e perpassam o Ensino Fundame&sglindo Moura (2006):

Nao fragmentar a expressdo artistica, por sua né&z,quer dizer que em um
determinado momento da escolaridade ndo seja preesnitir as criancas ter
acesso as especificidades de cada linguagem. Measmaeon nesse momento,
pensamos ser possivel uma abordagem mais abrangeiéegradora, sem
separacao entre sensibilidade, expressao e corégrgoirf..) (p. 57).

Nesse sentido, o desenho e as artes em geral eramermdidos como
possibilidades de expresséo das criancamn todo o contexto de circulacdo de
conhecimento, e ndo como disciplinas isoladas timid@das a uma matéria, de
forma fragmentada. As artes e a criagao atravessasaatividades, sendo muito
valorizadas na escola.

O trabalho por projetos mostrou ser um aliado n@sttocdo das praticas

dos professores com as criancas, e nas trocasosna@ultos, pois ele envolvia a
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todos como um trabalho de todo o grupo. A cons@é&e umtrabalho conjunto

aparecia nas falas e nas acoes.

Ensaio do inicio da musica “Nosso lindo baldo azutitisica escolhida pelas

criangas para aprenderem na aula de coral. A pat@®eborah pergunta para as
criangas porque essa musica tem a ver com o prdide conversam sobre os
aventureiros e o projeto. (Caderno de Campo Turr9a-88-2011).

A fala da professora e a conversa mostram a impoéaa@le que as criangas
fizessem as ligagbes de um projeto que ultrapassalaade aula e envolve a
escola. As criangas percebem e conversam sobrs essanuidades de forma
consciente e entendendo o projeto como uma co@strogletiva. As atividades
propostas nas aulas (inclusive em aulas dos efipsacomo as aulas de musica
e coral), como visto no exemplo acima, tendem @unitar os temas, construidos
de forma coletiva. Mesmo quando ha opinibes caa8éa alguma atividade ou
material utilizado no projeto, essas opinides saaidas para discussdo. As
opinides sao acolhidas e discutidas em conjunt@nr@bservadas contribuicdes
das criancas e das familias para os projetos atde/énaterial e/ou conhecimento
trazido de casa, bem como de outros sujeitos adaesc

Ensaio da apresentacdo para os pais com musicga. destéo presentes no ensaio
a orientadora Elaine, a coordenadora Anita, a psof@ de expressdo corporal
Patricia, a professora de musica Verénica, a mofasSilvia, a auxiliar Karen e a
estagiaria de musica, Paloma. Estdo organizangoesentacdo com 0s acessorios
(pano, marcagao do palco, slides com os desent®gradmcas que vai sendo
passado conforme a histéria é contada.)

Apresentam os slides para as criancas. Quandoeaempacdo dos slides termina,
Igor olha para a pesquisadora e sorri. A pesquiaaglogia!

Anita explica para a turma que é um ensaio pareriaagas e também para 0s
adultos se organizarem com o que cada um vai fazer.

Fazem o ensaio com histéria e danca. Verbric&io, vocé pode trazer mais
folhas secas?/Lucio trouxe folhas secas para o grupo que farsom de uma
caminhada//

Lucio: posso trazer mais trés?

Verdnica:pode!

Igor: eu achei uma folha seca no parquinho perto da micdisa. (Caderno de
Campo Turma A 15-06-2011).

A coordenadora envolveu os sujeitos- criancas éasdwna aprendizagem
para todos entenderem o que precisavam realizdian&ns precisavam conhecer

também as atividades dos outros para que a apaedentivesse harmonia, e
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aprenderiam juntos, na prética, ndo s6 atravésadamissao de informagdes para
0s adultos sem a participacado das criancas. Houwta riroca e discussao das
decisbes e procedimentos a tomar, de acordo corfal@as de cada sujeito,
envolvido & sua maneira no projeto. Os adultossaptaram as criangas 0s seus
desenhos nos slides, mostrando valorizar a proddef&s. O momento de ver e
de reconhecer suas producdes nos slides foi de manicentracdo para elas, que
identificavam seus trabalhos, sorriam e comentavams com as outras. No
evento observado, bem como no dia a dia, hA momed® tensdo e
discordancias. E assim também, discordando, tesgdace para falar, que ha
discusséo de pontos de vista, escuta e constragfpsitas.

O gue mais chamou atencéo foi a reacdo das criaggasquestionavam
esses posicionamentos. No dia do ensaio descriteriamente, houve
discordanciacom relacdo a intensidade da luz que estaria comrias criangas,
se a intensidade ia ficar mais ou menos iluminAdacdo de uma professora de
apagar muito a luz e sua fala posterieu ‘acho que tem que ser na penumbra,
porque a énfase € no somfoi trabalhada com conversa entre os adultos que
participavam da atividade. A preocupacao maior athdtos (que queriam a luz
mais clara) era a de que as criancas aparecesssniNo&nsaio seguinte, quando
foi pedido para as criancas fazerem o movimentordgiossaura com as maos, a
fala de uma crianca perguntandeara que, se a gente ndo vai aparecer?
demonstrou um incémodo.

Outra situacao registrada foi quando algumas aimd@ Turma A, vendo o
adulto sentado na janela do saldo na hora do ergpaigeram sentar na janela
também. O adulto tentou coloca-las, mas eram muiasio ele desistiu de
colocéa-las e continuou sentado, dizendo que tinigasgntar em algum lugar. Ao
ser questionado porque ele podia, responplengue eu sou grandéssa resposta
fez com que as criancas parassem, mas nao fez werangendessem o motivo.
N&o estavam acostumadas a essa forma de respasitaagdo aparentemente se
acalmou, o conflito foi abafado, mas néo foi efatnente resolvido.

No dia da apresentagdo, as criancas aparecerammsg danca, falas,
desenhos, tudo foi apresentando com satisfacadmade de todos- adultos e
criancas. Além disso, haviexposicdo dos trabalhogjue foram realizados ao

longo do projeto. A fala da professora Silvia, imalf, de volta a sala, mostrou
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preocupagdo maior com o fato dos alunos aproveitame do que com a

apresentacdo em si. Ela disse que gostou, queaagas aproveitaram, que a
apresentacao foi “do tamanho deles”, demonstrandopartancia de ndo ser
somente um produto, e sim, um processo significagv queenvolvesse as

criangas, que elas tivessem vontade de envolvdissaapresentacao desde o

inicio de seuplanejamento, se deucom a participacdo das criancas e dos
adultos quanto os caminhos a seguir e as construcfesgtasp®esde o inicio da
histdria, se ela se passaria no passado, no peesemo futuro, os nomes dos
personagens, o contedudo, os desenhos representartksenvolvimento da
historia, os ensaios das falas, tudo aconteceuncoit® compromisso e um olhar

especial para a participacéo das criancas.

Na hora de montar a historia, na aula de musicaptegado: quem quer a historia
no passado, no presente ou no futuro. As criamsasifam os dedos varias vezes,
entéo a professora Verbnica chama um por um pantalitzar os votos. Vence a

histéria no passado. Comegcam a elaborar a histia, a ajuda da professora.
(Caderno de Campo Turma A 06-04-2011).

A professora de musica, Veronica, recapitula aha&itom as criancas, de acordo
com as ideias da turma e contribuicdo dos aduistiio com dificuldades de dar
um final para a histéria e decidem dar um nome mariranossauro rex. A
professora escreve 0s nomes sugeridos pelas @iamcauadro e elas votam,
levantando os dedos. Como estava dificil de deeidire Assustador e Squif, a
professora Verbnica sugere que quem quisesse fegad para um lado da sala e
Assustador para outro. Tania comeca a grit&quif! Squif!” E alguns
acompanham. A professora pede para pararem, pageefia a votacdo. Julio fala
para Tania‘Tania, por favor, vota no Assustador!”

Tania:ndo...

Julio: Por que nao?

Tania:Por que eu escolho o Squif!

Apbs a contagem de votos, o nome escolhido foifS@téderno de Campo Turma
A 20-04-2011)

Adultos também aprendiam com as crian¢casque sentiam vontade de

participar e se percebiam capazes de contributotidiano em que interagiam.

As criancas estéo brincando no patio. Claudio peeea pesquisadora amarre seu
sapato. Amarro. Ele olha para mim, ajeita um da®dasorri e vai brincar.
(Caderno de Campo Turma A 20-04-2011).

O professor Leandro explica as regras de um jogoede propde. Um aluno de
cada grupo quicando a bola de basquete e tinhaapréar no travesséo da rede,
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mas posicionado fora da area. O professor da ersrperguntando se é ponto até
que acerta o travessao. Pergufaaponto?

As criancasfoi!!!

Lucio: ndo!

O professor espanta-g®r que nao?

Lucio: porque vocé jogou dentro da area.

Lucio estava certo. O professor havia invadido ea & nao tinha percebido. O
professor d& razdo a Lucio e retoma a regra coonias;as. (Caderno de Campo
Turma A 15-06-2011).

No ensaio para a apresentacdo, na sala de mugicafessora Veronica propde:
gente, vamos fazer a maozinha do dinossauro nesa@ h. O temivel Squif!!!
Ahhhhh!!l!

Ricardo:Veronica, vocé fez a mao do dinossauro com tréssted

Veronica:fiz...

Ricardo e Luciomas é com dois...

Verobnica:Ah, ta!

E sorri. (Caderno de Campo Turma A 17-06-2011).

A énfase nas interacdes foi percebida como eixo descola nas
observagbes.Essa énfase era construida com as criancas e soadwdtos
também. Nesse ambiente, uns aprendem com os ou@ospedida em que
acreditam que todos podem e devem participar.

Um ambiente de confianga, no qual as criangas leear, os adultos se
colocam, os sujeitos interagem, e aprendem unsasooutros. Uma escola que
conversa, e se encontra.

O capitulo a sequir trabalha as interacbes pana al@s salas de aula,
ampliacdo da proposta inicial da pesquisa. Desseinaa traca um panorama das
propostas e das préaticas de interacdes na esqodatin dos documentos, dos
modos de gestdo e das interacbes com a comunidadéare Dessa maneira
mostrando que as recorréncias com relacdo asgwaecolaboracdo remetem-se

ndo soO as salas de aula, mas ao todo no cotidsaotae
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