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1 -Sobre a Pesquisa

Esse capitulo contextualiza a constru¢éo do obetestudo proposto para a
pesquisa e da pesquisadora. Explicita as trans@@®sa do objeto até a
configuracdo definida como recorte para a diss&otag faz o levantamento
bibliografico de teses e dissertacbes cujas refagissiveis com o tema da
pesquisa sao trabalhadas. Em seguida, o campandotraem como as estratégias
de pesquisa. Os conceitos tedricos que fundamewtamabalho vdo sendo

importantes interlocutores nesse caminho percarrido

1.1 - A Construgéo do Objeto

O processo de pesquisa foi repleto de oportunidadedesafios, em
encontros com as criancas, com 0s sujeitos quiiparh do cotidiano da escola
estudada, com as suas significagcdes no que se rigeinteracdes e, de forma
especifica, as partilhas e a colaboracéo. Jurgsoa um dialogo com a teoria que
permeou essa construcao.

Descobriu-se um processo de pesquisa dinamico.eguetura, mas que
também desestrutura, que confirma, mas tambémfdrams pontos de vista e
ressignifica olhares, trazendo novas aprendizagens.

A pesquisa resultou de inquietacbes amadurecidatoragp de minha
trajetéria como aluna e como profissional de eda@a€omo ponto chave dessa
formacdo e dos caminhos posteriormente trilhadofgtieo a oportunidade de
acompanhamento em sala de aula como facilitadoraurda crianca que
apresentava um quadro de autiémo ano de 2004. A crianca estava, desde a
Educacéo Infantil, na mesma escola, mas em outl@a €& caminho que estava
sendo desenvolvido vislumbrava a inclusdo da caiaeq turma regular. A
proposta de trabalho a que fui convidada naquetmaége dava dentro dessa

perspectiva abracada pela equipe. A ideia era medpocesso de incluséo da

2 Um registro pode ser encontrado em trabalho apt@se ao Curso de Pés-Graduacéo Lato
Sensu em Psicopedagogia, como avaliacdo da discififiducacdo Especial’. WAJSBROT,
Giselle Reznik. Trabalho sobre Sindrome de Aspetgstituto Brasileiro de Medicina de
Reabilitacdo. RJ: 2007 (nao publicado).
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crianca, auxiliando-a no que se mostrasse necesdasde o enfoque pedagdgico
(nesse ano a alfabetizac&o era o eixo centra ateentacdo quanto as interacoes
com os sujeitos.

O trabalho se desenvolveu em uma turma de 1° aneseaha particular do
Municipio do Rio de Janeiro. Dentre os principagsafios colocados estava a
questdo da aproximacao entre os alunos. A difidédiesse aluno encontrava-se
especificamente nas interacoes.

No contexto da sala de aula e da escola em quémcarestava sendo
inserida, foi possivel perceber um processo deabesconstrucdo, e muitas
conquistas, a fim de ndo colocar uma limitacdo tuas interacdes entre 0s
sujeitos. Acreditava-se nas suas possibilidade®omhea integral, uns ajudando
aos outros nas suas especificidades. As interagiggeciam, e com elas atitudes
de reconhecimento, dialogo, colaboracdo, trocaassditudes vistas durante
aquele ano letivo de 2004 acompanhavam as criangasadultos, ndo havendo
destaque especial para a crian¢ca com o quadraidenau

A partir dessa experiéncia entrei em contato dmdoapaixonada com o
tema das interagcdes. Foi um ano de muito estudtem@ do autismo e das
interacdes entre criancas e adultos.

A experiéncia positiva aqui apresentada levou acadude maior
conhecimento tedrico e pratico sobre o tema dasrapbes, em curso de
especializac&h em estagios, e depois, como professora de tunagdmeiros
anos do Ensino Fundamental. Fui aprendendo a asasvcriancas, tentando, a
partir do seu olhar, perceber suas significacObeess e sobre 0s outros sujeitos
na sala de aula no cotidiano, com o foco nas ipdesaproduzidas. Educadores e
alunos estdo a todo momento construindo, partitansignificando e
ressignificando as interacées em sala de aula tiiazm escolar, pois sdo parte
integrante desse contexto. Os meus maiores mowsies® davam a partir da
perspectiva de aprofundamento dos processos dagdes na sala de aula.

Foi entdo que optei por trazer para a minha des&ot de mestrado essa

inquietacdo, pesquisando os espacgos de colabonacg@la de aula, tais como 0s

% Instituto Brasileiro de Medicina de ReabilitacBarso de Pés Graduacédo Lato Sensu em
Psicopedagogia (2005-2007).

Monografia desenvolvida: “A sala de aula: um espagicopedagdgico de incluséo de criancas
portadoras de necessidades especiais”


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1011712/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1011712/CA

15

espacos e as interacdes construidos e trabalhadds-a-dia, entre as criancas
entre si, entre elas e os adultos, e entre osoadomo pano de fundo, esta a
preocupacado em buscar uma educacao de qualidemlagpariancas, entendendo-
as como participantes e sujeitos ativos desse xdontEsta dissertagao partiu do
tema das interacbes entre os sujeitos que participada dinamica da sala de
aula.

A inquietacdo com a qualidade da educacdo coloceeseo questdo
também atualmente. Uma politica de universalizaigiescola ganhou forca com
a Constituicdo Federal de 1988, que considera adf€do Basica (Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) conm@itb social. Cury (2008)
trabalha esse direito na Constituicdo e o ideatifia LDB, que, dentre outros
diplomas legais, buscam garantir o direito que aest&onstituicdo Federal de
1988.

A ideia do direito veio reafirmar a educacdo paos. Essa conquista foi
resultado de lutas e esforco por parte de educa@ada sociedade. O conceito de
educacédo bésica foi ampliado e trouxe um novo abbre a educacdo. Segundo
Cury (2002): “Trata-se, pois, de um conceito nowoginal e amplo, fruto de
muita luta e de muito esforco por parte dos edueadgue se esmeraram para que
determinados anseios se formalizassem em lei”7@).1Segundo Cury (2008),
apesar da melhoria quantitativa (que esta em mwolesambém a melhoria
qualitativa da educacéo se faz necesséaria.

A pesquisa a ser desenvolvida tem como foco o Brisimdamental.

Com a énfase agora nao tanto na questdo da qubmtida debates se
voltam para o que se entende por qualidade na ef@lncBsse € um debate amplo
e que envolve muitos aspectos. Em uma analise missp vai afetar a
organizacdo da escola, as prioridades que vastdretecidas, com que lentes as
conquistas, os desafios e a rotina escolar vaases e trabalhados.

A abordagem da pesquisa como processo se intensifia entrada e no
trabalho de campo, levando a novas inquietacdesamsformacdo do recorte do
objeto estudado. O objeto de estudo da dissertagé@amente, eram 0s sujeitos
e suas interacdes entre si e com o conhecimentsatande aula. Ao longo da
pesquisa, no entanto, entender esses sujeitosseirdaeacoes so foi possivel a

partir de uma ampliagdo da sala de aula para anttag&escolar.
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A dissertacdo, portanto, a partir dessa ampliacaagtem como objetivo
conhecer/compreender 0s sujeitos em interacdo entresi e com o0
conhecimento, a partir de um olhar sobre as pratice e as interacdes. Os
espacos e as rotinas de colaboracéo nas salas d& @&una escola que sao (ou
nao) construidos entre 0s sujeitos sao o foco daspeisa.

As gquestdes de pesquisa visam aproximacao e andhisanteracoes:

Quais séo as formas de linguagem das criancas adid®s entre si no
cotidiano escolar? Eles conversam, se escutareceahrecem?

No contexto observado ha trocas? Os professorastpar parcerias?

Com relacéo a circulacdo de conhecimento, ha pgatle transmissédo? As
criancas podem participar, trazendo contribuicbegpm@essando o conhecimento
que ja trazem? Ha praticas de didlogo entre ositesfe De que forma o
conhecimento circula nas atividades, nas brincasleiras falas, nas interacoes?

As relacbes que sdo estabelecidas propiciam peti@o de todos? Ha o
reconhecimento de todos como sujeitos que apreedaminam?

Dessas questbes de pesquisa principais, objetaroaggoximar-se e
sistematizar as interagbes no cotidiano escola pader responder. Ha o
cuidado para nao ser determinista; ndo necessariaama sala de aula reflete o
gue acontece na escola. Mas ha caminhos constrradgsnjunto.

Debrucgar-se sobre as interacées com esse enfagpieonhecer se a crianga
participa do cotidiano escolar e como participaa sinamica do grupo percebe a
todos, ndo sé como integrantes, mas como partteipaivos do cotidiano. Essa,
pode-se dizer, € a maior relevancia desse tralpalteEoo campo educacional.

Esse projeto insere-se no campo de pesquisas sobriincia, que se
baseiam nas possibilidades empiricas de estudcréas;as, que, a partir de
diversas abordagens metodoldgicas, pensam asciésraas praticas e as acdes
no cotidiano com as criancgas, trazem debates sabcencepcdes tedricas acerca
da infancia, as propostas pedagogicas, a demagatize qualidade para a
educacédo, os desafios e as conquistas da prasigapliéicas, dentre elas a de
formacéo de professores. E um campo que vem sésaiple conta com estudos
multidisciplinares, tais com estudos da linguagdmsociologia da infancia, da

historia.
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Esta pesquisa aqui apresentada se insere no Grupteshuisa sobre a
Infancia, Formacdo e Cultura (INFOC), que conta camparticipacdo de
professores e alunos da PUC-Rio, UFRJ e UniRioe Eggpo, no qual esse
trabalho é situado, tem como embasamento os estiadiisguagem e os estudos
culturais, a antropologia e os estudos da infar@anstroi a visdo da crianca a
partir de referenciais desenvolvidos por MikhaikB@&n (1997, 2000, 2006), Lev
Vigotski (2000, 2007, 2009) e Walter Benjamin (188Y987b). Dentre os autores
privilegiados pelo Grupo de Pesquisa, os que folaiwms e utilizados pela
pesquisadora foram Vigotski (2007, 2009) e Bakl{if97, 2000, 2006). A
crianca € vista na sua condicéo social de serrizsi@olitico e cultural. Segundo
Kramer: “Esses autores concebem o homem (e ascasBncomo um ser
produtor de cultura e nela produzido, enfatizanmaedsao expressiva e historica
da linguagem, contribuindo para repensar as retaddeinfancia na cultura e
repensar 0 nosso tempo”.(2009, p.08).

O Grupo de Pesquisa foi um importante interlocutonde percebi
construindo-me pesquisadora, onde foram estudaddso tedricos, como
William Corsaro (2011), que possibilitaram amadaremonceitos para trabalhar
metodologicamente a pesquisa, fundamentada tarm#énBakhtin (1997, 2000,
2006).

* Lendo as Teses e Disserta¢gdes do Grupo:

As dissertagcbes e teses produzidas por pesquisaddoe INFOC
contextualizam um estudo dindmico e construtivoGidopo que permitiram um
dialogo com o recorte da pesquisa e com o temantiaacoes.

Mello (2008) estudou as interacdes entre os sgjeito sala de aula. Ao
pesquisar 0 que se entende por um professor medmeddducacao Infantil,
analisa o que significa essa mediacdo, quais tgosnediacdo séo realizados
pelos sujeitos estudados com o objetivo de registgmos que revelam ideias e
concepcOes sobre as praticas escolares na Educdgéatl. As mediacbes sdo
vividas ndo somente pelos professores e criancas,por todos que participam
dessas mediac¢Oes, outros sujeitos -adultos e asang dia a dia das turmas. O
trabalho € construido a partir de uma perspecistarico-cultural e traz analises

caras a esta pesquisa, principalmente a ideiantEra¢des vistas como dialogicas.
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Barbosa (2004) estudou as intera¢cdes das criang@sse e com os adultos
em uma escola publica de Educacao Infantil situamlanunicipio do Rio de
Janeiro. Entendendo as criancas como produtorasuliiéra e que nela sao
produzidas, tem como objetivo, a partir das in@ea¢ apreender como as
criancas se apropriam do espaco escolar e comoesps€o € significado por
esses sujeitos. Barbosa ajuda a pensar as relem®es conhecimento na sala de
aula, o que é considerado conhecimento, a rotisdrdeas a partir de concepcgdes
de crianca e de infancia que estdo presentes mhatat e que influenciam toda
uma relagéo entre os sujeitos e deles com o conbato.

Motta (2010) pesquisou em uma escola da Rede Muahide Trés Rios a
passagem das criancas da Educacéao Infantil parsiodcFundamental. A partir
desse tema, trabalha as concepcbes de “criancadums”, onde 0s mesmos
sujeitos aparecem sendo entendidos de maneirasrdée na Educacéo Infantil e
no Ensino Fundamental. A partir dessa indagacadtaMioabalha a acdo da
cultura escolar sobre as culturas infantis, e gemganeira essa acao faz surgir os
chamados “alunos” em detrimento das “crian¢as”,@om processo que se da de
“transformacédo” do olhar para os sujeitos. Estuslaressisténcias das culturas
infantis e os dialogos estabelecidos com a cukscalar. O olhar para a cultura
escolar trazido por Motta ajudou a pensa-la coma wuonstrugcdo que é
significada pelos sujeitos no cotidiano.

Drago (2005) estudou o processo de incluséo nas dalaulas regulares de
Educacao Infantil no municipio de Vitéria. Paravigsabalha com concepcdes de
educacao, infancia e inclusdo que permeavam o xtontstudado, tanto nos
discursos como nas praticas, fazendo uma analise afmoximacdes e
distanciamentos. O que encontrou foi muito maitadigamento entre o que se
fala e o cotidiano propriamente dito. Drago angtiseameio de estudo de caso o
cotidiano, a partir das interacfes entre a crigugaesta em processo de inclusédo
e 0s sujeitos da escola. O que observa foi umaiggelmaior do que a incluséo,
na medida em que as interagdes entre 0s sujeitosraén estimuladas e traziam
uma visdo de falta, e ndo de possibilidade com¢dielad crianca incluida.
Criticando essa pratica, Drago propde reflexdesa paeducacéo inclusiva, que

foram importantes na interlocu¢cdo com a pesquisard®lvida.
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Motta (2007), apoiada pelos estudos da Sociologitnfiincia e de autores
envolvidos com os estudos da infancia, da criabeam como da Educacéo
Infantil, fundamentada também em Bakhtin, realizpasquisa com base
etnografica em escola privada, do tipo particularmunicipio do Rio de Janeiro,
tendo como objetivo aproximar e sistematizar adigas de autoridade pelos
adultos- corpo docente e pais- e criancas e o @mento das praticas pelas
criangas. Para tanto, situa as formas com queoaidade que envolve as criancas
aparece na escola, sem deixar de lado o didlogoacoeferencial tedrico que
inicia o trabalho e perpassa as andlises empresendid dissertacdo, além de
explicitar a metodologia utilizada e os desafiosespntados. As categorias de
analise vao dando ao leitor a aproximacdo com@sréncias e com as praticas
observadas e analisadas pela pesquisadora. Axdedletedricas da autora
colaboraram para a pesquisa aqui desenvolvidacber para pensar as diversas
abordagens das interacdes nas escolas.

Essas pesquisas desenvolvidas pelo INFOC propdendidilmgo com a
infancia e com a dindmica das interacdes entreu@stas. O olhar para as
interacdes néo foi e ndo é unico. Ao longo da hatéonstruiram-se concepcdes
diversas sobre o que € ser crianca e, em conseguédas interacdes
estabelecidas com ela. De um entendimento de alguéma ser no futuro, sem
se reconhecer uma especificidade propria do perladmmfancia, a crianga era
vista como alguém que precisava ser moldado pa@sa adulto. Contrapondo
a esse conceito abstrato de infancia, hoje a @iéngista como cidada, sujeito
social e historico. E na direcéo do olhar para ari@nca cidada que as pesquisas

apresentadas (e esta também) caminham. Segund@K{2007):

Reconhecemos o que é especifico da infancia: ster ge imaginacao, a fantasia,
a criacdo, a brincadeira entendida como experiédeiecultura. Criancasao
cidadas, pessoas detentoras de direitos, que mnodomltura e que nelas séo
produzidas. Esse modo de ver as criancas favorgead®-las e também ver o
mundo a partir do seu ponto de vista. (p.15)

Esse entendimento de infancia vai ao encontro siqusa proposta, pois as
criangas sao vistas como ativas, participando degwmpo, e, portanto, seus
espacos de interacéo sao influenciados por suas apdmundo. O direito a essa

experiéncia faz parte do entendimento de infanc@gsto aqui, que inclui
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praticas na sala de aula e na escola que trabalhsentido da colaboracdo, do
didlogo, da construcdo conjunta, do pertencimenimagrupo. Segundo Kramer
(2007):

Sem conhecer as interacdes, ndo ha como educarcagiae jovens numa

perspectiva de humanizacdo necessaria para subsidigcas publicas e praticas

educativas solidarias entre criangas, jovens et@jutom acdes coletivas e elos
capazes de gerar 0 sentimento de pertendcer21).

A partir da visao da crianga como ser ativo, dapestiva das interacdes
como fundamento das relagdes sociais na escotapetissdo do professor como
uma profissdo de interacdes (Tardif e Lessard, 2088onhece-se a relevancia
das interacbes. Nesse sentido, reflexdes sobrerasmst circulagcdo de
conhecimento a partir ou ndo de situacdes prograspdikxibilidade-rigidez de
papéis serdao chamados para o debate.

No processo da pesquisa, as narrativas dos sujersos centrais. Segundo
Moreira e Kramer (2007), para Bakhtin: “A distanpiara compreender inicia o
processo dialdgico. Conhecer € reconhecer a p@I@utro: a compreensao
sempre é, em certa medida, dialogica”.(p. 1052).

As narrativas do campo estudado dfaridos na pesquisa a partir da
concepcao de eventos trabalhada por Bakhtin (Bred@07; Motta, 2010). Nesse
sentido, sdo levados em conta o texto, 0s sujeitosacontecimento no qual os
sujeitos envolvem-se na pesquisa, com o contextpuabse insere, fazendo parte
da dindmica que é social. Os sujeitos em dialod@ldgo compreendido nao
apenas como uma relacdo face a face, mas de fomus ampla implicando
também uma relagcéo do texto com o contexto”. (&eR007, p. 30).

As andlises dos sentidos dos eventos, segundcspegéva que prioriza o
dialogo a partir de como é trabalhado por Bakhs&p construidagom o
pesquisador e os sujeitos da pesquisa. Segundad(2007), sdo “reflexdes que
estdo marcadas pela preocupacdo ética de que, @npgmsquisadores e
pesquisados ocupem lugares diferentes, a pesqusasdmpre se constituir como
um encontro entre sujeitos”. (p.37).

Motta (2010) relata, na prética, a importancia doceito de evento para a
sua pesquisa: “para encontrar o sentido dos eveetes ndo deveriam ser

mutilados, focados, centrados na sua cena pring@pa o que dava uma unidade
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ao acontecimento era a multiplicidade de agbes gqae desenrolavam
simultaneamente (...)" (p.18).

Essa opcdo metodoldgica se situa no ambito da I8g@oda Infancia,
aporte teorico da dissertacdo, que traz uma abemddgstorico-cultural e o
dialogismo como conceito essencial, para a teodapeatica da pesquisa. Esses
enfoques fundamentam a forma de olhar para asagites e para 0s sujeitos,
interlocutores e construtores do contexto estudado.

Para Freitas, Souza e Kramer (2007): “As visbeti@laem e de mundo
presentes numa determinada perspectiva tedriccamatmda a sua organizagado
metodoldgica e estrutura conceitual”. (p. 08).

Jobim e Souza (2009), trabalhando teoricos qualastua linguagem e a
ideia de sujeito como ser histérico, social e calticomo Bakhtin, Vigotski,
Benjamin, discute a necessidade de se dar imp@aténaomo, a partir da
linguagem e das interag0es, as criangas interpyetanstroem e representam o
social no qual estdo inseridas. E uma possibilidkdeer as questdes a partir do
olhar das criancas, escutando suas vozes os septdelas construidos, vendo-
as como sujeitos e autoras no mundo. As criangas adultos tém muito a
mostrar sobre os significados por eles construégpsrtir do cotidiano do qual
fazem parte.

A autora chama essa relacdo com o0s sujeitos nalipasde espaco do
sentido.Restaurar o espaco do sentido, para Jobim e Séymsssivel através de
uma linguagem que é dialégica (Bakhtin, 2000).

E essa linguagem dialdgica que a pesquisa propfimgo de suas linhas.

1.2 - A Escola e os Sujeitos Pesquisados

A pesquisa foi realizada na Escola Sa Pereira,esnala particular situada
no municipio do Rio de Janeiro, fundada em 194& qossui turmas de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, em duasssdifierentes. Em conversa
com a diretora, foi possivel conhecer a histériastala, a partir do nascimento.

A diretora relata que a escola comegou como umc¢espa educacgao
musical, seu fundador era maestro e participoundenovimento no Brasil que

defendia a inclusdo da educacdo musical no conteudicular e defendia a
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valorizacé@o do trabalho de arte-educacao, insemidaim movimento da década
de 50 que deu origem a abertura de espacos comuitoide valorizacdo desse
trabalho. A diretora explica que “era um movimengo sé musical, mas de
valorizagdo do trabalho de arte-educacdo”. Dentssel panorama a escola,

segundo a diretora

nasce nesse momento (...) com o interesse partioglsse trabalho de arte-

educacao, a principio oferecendo s6 cursos de madgiepois passando a oferecer
outras linguagens também, danca, teatro, artesgalsise s6 na década de 60 que
nasce a escola formal, na época com a Educacadilfae chamava Jardim da

Infancia e gradativamente eles foram implantandéundamental, mas sempre

mantendo essa origem da escola que era o trabalhaeleducacédo. Até hoje as
linguagens artisticas fazem parte do curriculo stala ndo como uma atividade

extra, mas como parte integrante do curriculo.

Ou seja, a diretora enfatiza a valorizacdo daextteacdo que esteve e esta
presente na escola até hoje como eixo da propostap parte do curriculo.
Segundo ela, a arte-educacéo, incluindo as divensasfestacdes culturais, nao
sdo entendidas como atividade extra na escolay e@n um conhecimento que é
patriménio da humanidade e que deve ser transn@dwiancas, como direito.

A opcao por pesquisar nessa escola deve-se a $elivmlde produzir
interacbes, cooperacdo. Além da sala de aula estyi outra, também do
Ensino Fundamental, foi observada como contrapdidmentos de interagdes e
de circulacdo de conhecimento entre diferentesasirno cotidiano da escola
foram também observados.

A sede pesquisada funciona em dois turnos, de marshéarde, de modo
gue uma mesma sala é dividida por duas turmas smstudiferentes (horario
parcial). O material coletivo é o mesmo. Em uma daks observadas, a
comunicacao entre os alunos e professores das gugoa dividem o mesmo
espaco foi observada através de bilhete afixadguadro pela turma da tarde para

a turma da manha.
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Folha com um desenho colado no quadro.

Tanid pergunta para Karen (auxiliar da turma) o queageK explica que ela tinha
faltado, mas que € um recado da turma da tardege@ara a turma da manha néo
misturar a massinha e cuidar para nao perder o.Jego um lindo desenho junto
com o hilhete. (Caderno de Campo Turma A 20-05-p011

Essa comunicacdo mostra o olhar que os sujeitagramam do espaco da
sala de aula como um espaco coletivo, cujo cuidadi® responsabilidade de
todos e de cada um. A¢bes como essa, e falas solaieoracdo para com a
organizacdo e manutencao daquele espaco foramvatlasrao longo do trabalho
de campo.

A sala de aula e o material coletivo sdo uma cogdtr feita com as

criangas.

Claudio e Lucio brincam de Lego. Lucio diz que didupegou o Lego dele.
Esther e Tania falanpede desculpas, ndo tem que brigar, tem que caavers
Lucio, choroso, diz que ndo vai pedir desculpagaRecas em outra mesa, até que
o desentendimento recomeca.//Estava dificil entemdgie acontecia/l.

A professora pergunta o que havia acontecido. Ldizioo Claudio roubou o meu
boneco!

Claudio falamas eu s6 peguei uma pecal

Apbs conversarem, foi possivel entender que Lioputro dia, havia construido
um boneco, que estava na caixa. Claudio pegou egagesse boneco.

A professora conversa com 0s meninos que o brimgéetkessa turma e da turma
da tarde, entdo as criancas nao precisam ficacadtad quando a sua montagem é
desmontada, porque o jogo € de todos. Nao d4 pawaay as coisas montadas.
(Caderno de Campo Turma A 15-04-2010)

Como construgdo, as questdes sao trabalhadas cwarsa, participacao e
exposicao de opinides, como no evento da brincadeados participam e podem
entender os combinados na rotina escolar.

De acordo com folha informativa afixada na seci@tdornecida pela
coordenadora Anita a pesquisadora, ela possui20é 521 alunos, sendo 365
na sede do Ensino Fundamental e 156 na sede da¢aduinfantil. A escola tem
crescido, pois acolheu o pedido dos pais de ampliap atendimento para o
Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano), de modo guada ano, esta aumentando

uma turma. Na sede estudada, o atendimento é a@o 1® ano. De acordo com a

4 ~ . ~ - . .
Por opc¢éo, e com o cuidado de ndo expor os supmi@sbriram seu cotidiano para
compartilhar com a pesquisadora, os homes dagasadio ficticios, assim como dos adultos. A
escolha dos nomes se deu de forma aleatéria.
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diretora, a escola possuia no ano de 2011 em ter@0 (sessenta) professores
nas duas sedes, sendo 40 (quarenta) no Ensino rkentid e 20 (vinte) na
Educacéo Infantil. A coordenadora Anita explicowe cas reunides do Ensino
Fundamental | (segmento aprofundado na pesquisajasecom a seguinte
periodicidade: o planejamento com a escola tod&(ecacéo Infantil ao Ensino
Fundamental Il) acontece, no minimo, trés vezeanaano comeco, N0 Meio e No
final do ano letivo), além das trocas informaistre&ncoordenacdes, entre
professores, entre a equipe na rotina da escola.

Com relacdo as questdes pedagodgicas especificanenteoordenadoras
costumam se comunicar pelo menos uma vez por ne&snmpor telefone, para
acompanhamento das questdes que aparecem de famtimauada entre os setores
(Educacédo Infantii e Ensino Fundamental). O fates daordenagbes do
Fundamental estarem na mesma sede e na mesmapesatate, segundo a
coordenadora Anita, a troca mais permanente. Pefigatas constantemente
sobre o conteudo, sobre as préticas. Ainda segumdooordenadora, as
orientadoras costumam se comunicar com uma peidadie maior entre 0s
segmentos. Com cada ano do Fundamental |, com ddgsporas das turmas
juntas, a coordenadora se reine uma vez por sefama.espaco para pensarem
nos projetos, nas propostas da sala de aula, ra@gast HA o colegiado
(desenvolvido mais adiante), que acontece uma wvezs@mana a noite com a
equipe do Fundamental e a gestdo. Ha, no coleg@dnejamento, avaliacao,
estudo, troca do que a equipe estiver necessitat@dambém o conselho do
Fundamental |, caracterizado como uma conversaesabrcriancas, e estao
presentes equipe de professores e a coordenacao.

Além das salas de aula, a escola possui um sali@mtoponde acontecem
as aulas de expressao corporal, canto e as a@edest Um patiaberto para as
aulas de educacao fisica e um andar anterior ao pate podem acontecer
comemoracdes de aniversario das criancas no hadaritanche, combinadas
previamente, e com convite para todas as criargasrocha. Ha uma cozinha e a
sala dos professores. Em outro prédio, a biblioeeeasala de musica. Ha pela
escola outros campos para brincadeiras e jogos.

Logo na entrada ficam a secretaria e salas de iatentb e das

orientadoras. Ha trés orientadoras na sede do &raimdamental, uma que
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trabalha doprimeiro ao quinto anos a tarde, uma que trabathgrimeiro ao
quinto anos pela manha e outra que trabalha no sesétimo anos, sendo o sexto
ano a tarde e o sétimo ano pela manha. Perto ofigata sala das coordenacdes
do Ensino Fundamental (trés coordenadoras), easahformética.

No horério do recreio, as criangas lancham na Bila.ha cantina, o lanche
é trazido de casa e ha uma orientacdo para a gdealib lanche oferecido para as
criancas. O suco é oferecido pela escola em cddadsaaula no momento do
lanche. Antes ou depois das criangcas lancharemtiasnwiezes elas utilizam
espacos comuns da escola. Os horarios de utiliziggigéatios sdo combinados
previamente. Foi observado que o espaco da brimaadesses momentos €
multiplo. Os alunos podem utilizar a biblioteca, campinhos que ficam no
térreo. H4 estantes com brinquedos coletivos nale&sde acesso as criangas,
triciclos, além da mesa de tot6 e da mesa de pipgaogue. Se quiserem trazer
brinquedos de casa, ha uma orientacdo de que elemmdser usados em
colaboracédo, brinquedos que estimulem a interag@aomeio do ano a escola
colocou um brinquedo coletivo em um dos patiostopga estante de brinquedos.
Ocupava de ponta a ponta o patio. As criancas rsupila escada ou por uma
rede, e brincavam no segundo andar ou no primeaa descer, alguns preferiam
a rede, outros desciam escorregando por um canourRa novidade que
mobilizou as criancas!

Um evento de recreio observado permitiu percebeintesacdes entre

criancas de turmas diferentes.

Turma A no saldo ensaiando uma danca. Quatro nedmautro ano dangando
com as criangas e outras assistindo. Pergunto gdemilitadora quem sdo as
meninas.

Claudia:sao monitoras de expresséo corporal, ajudantes aaid?a (professora
de expressao corporal)

Pesquisadorazomo assim?

Auxiliar Karen: sdo alunas do sexto ano, que ficam no recreio ra, sslas
gostam, e estdo ajudando a Turmg@aderno de Campo Turma A 01-07-2011).

A Turma A precisava ensaiar uma danca e, além daoftoa da turma
presentes, estavam também alunas do sexto anondfudza tarefa. Essas
interacbes nos espacos coletivos sdo frequentesse@a. As criancas estao

acostumadas a conviver e a participar de atividades circulacdo de
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conhecimento e nas interagbes, com alunos de oatos. Elas se conhecem
pelos nomes, cumprimentam-se nos corredores deaesco

Segundo a Proposta Pedagéyicta escola, o trabalho baseia-se nos
projetos. Diversas teorias se relacionam para oasambento da proposta. O
documento enfatiza, no entanto, que o cuidado detaddo das teorias as
especificidades da escola € tomado. Ao longo dalina de cada ano letivo, ha a
escolha de um tema central, amplo, para a esctlamado de Projeto
Institucionaf. A partir dai, cada turma, dentro do Projeto, daoum recorte,
permitindo em diversos momentos que as turmas adithgan o conhecimento
construido, a partir da ideia de uma construcaetival do conhecimento.

O Projeto Institucional do ano em que foi realizadabservacao foi

chamado de “Navegantes e Aventureiros: navegagcsor’.

1.3 - As Salas de Aula

As salas de aula observadas foram duas, uma emnmeadanto do processo
de observagéo, ambas do Ensino Fundamental |. senadz6es comegaram na
Turma A da manh@, e depois foram continuadas nemdB da manha (nomes
ficticios), ajudando a fazer um contraponto. Petéis professoras regentes, da
coordenadora do Fundamental | e da diretora erarorge no Apéndice 1.

A primeira turma é composta por dezenove alunogjs@ove meninos e
dez meninas. No final do primeiro semestre recebesma menina que ja
estudava na escola, em um ano seguinte, mas, acbagzados profissionais e
em parceria com a familia, foi concluido que pdasaseria melhor ir para o ano
anterior. Pude acompanhar a acolhida da menina mglancas da turma. A
maioria das criancas ja se conheciam. Quando dm ida pesquisa, no final do
més de marco, foram vistas criangas que se champela® nomes, interagiam, e
o acolhimento de criancas novas pareceu estabeledidurma recebeu sete
criancas que nao haviam feito Educacao Infantilesaola, mas, segundo a

professora, a adaptacéo foi tranquila.

® A Proposta Pedagdgica, bem como o Projeto Ingiitate os Relatérios das Turmas, foram
consultados no site da escola apés pedido de zatéo de utilizacdo dos dados para a pesquisa.
Proposta Pedag6gica. Disponivel <no site da esclzesso em: junho/2011.

® Projeto Institucional. p.1 Disponivel <no siteefzola>. Acesso em: junho/2011.
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A turma observada estudava pelo primeiro ano na sda Ensino
Fundamental. Dessa forma as relacbes com o0 espaceede estavam em
construcdo, mesmo para aqueles que ja estudavamscwa, na Educacao
Infantil.

A escola promove encontros entre as criangas desshdes com atividades
na adaptacdo da Educacéo Infantil para o Ensinddroental. As criancas da
Educacao Infantil fazem visitas a outra sede er@mgas brincam juntas em
atividades promovidas na escola, como pelo professdducacgdo Fisica. Além
disso, alguns j& conhecem a sede porque tém irmdiasm funcdo das festas
serem nesse local.

Segundo o Relatério da Turfana primeira semana foi feito um passeio
pela escola com as criancas, chamado de “expedipacd conhecer o espaco e
os funcionarios, fortalecendo a constru¢do de WscAs Turmas que iniciam o
Ensino Fundamental escolhem nomes de forma colgi@ra a turma (como
continuidade do que acontece na Educacéao InfaNtlano seguinte a escolha do
nome da turma nao ocorre. O nome nao continua ctumnea, ela passa a ser
chamada a partir do ano em que esta acrescidoedéfichcdo se é turma da
manha ou da tarde.

O espaco da sala de aula da Turma A se constitunekas e cadeiras
agrupadas de forma que, em cada conjunto, sentam-$erno de 6 ou 7 (seis ou
sete) criancas. Os critérios dos lugares ondeiascas sentam variam. Tanto na
primeira quanto na segunda turma observadas counstatessa variabilidade de
critérios. Por exemplo, havia dias em que as cammscolhiam onde sentar. Em
um dia, na Turma A, havia uma ficha com o homeatacrianca no lugar onde
ela deveria sentar. Em outro dia, na Turma B, baobeca, os alunos deveriam
sentar em roda nas almofadas segundo o critéhod#sn alfabética.

N&o foram observadas reclamacfes do lugar escopfelits adultos. As
criancas pareciam estar acostumadas e confortéveisas dindmicas propostas.
Havia afinidades entre criancas na hora de semas, isso ndo as impedia de

experimentar outros lugares e interagir com a turma

" Relatério da Turma A. Primeiro Semestre/2011 -¢. Disponivel <no site da escola>. Acesso
em: junho/2011.
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A mesa da professora da Turma A fica em um cantoemde da sala, mas
ela circula, senta nas cadeiras das criancas, senteeio da sala também. Além
dela, convivem na sala com as criancas mais daidtoad a auxiliar e a
facilitadora de uma das criangas. Essas interdodas) observadas ao longo da
pesquisa.

Do outro lado, na frente, ha um abecedario. Caila tbb abecedario esta
acompanhada de uma figura abaixo. As letras queirigmiais dos nomes das
criangas da sala observada vém com fotos e os nama@s. Na medida em que
0 espaco é dividido em turnos diferentes pelasdsrada manha e da tarde (o
horario é parcial), ha também um abecedario doodaunto, perto da mesa da
professora, assim como dois murais laterais, una gada turma, onde sado
colocadas producbes das criangas, trocadas de seempdempos. Em abril, a
Turma A colocou uma faixa dividida entre os mesesub e abaixo de cada més
os alunos escreveram os dias dos seus anivergas®ss nomes. Foram também
colocados desenhos ao longo da faixa.

O quadro e os cabides de mochilas (abaixo do qudmham entre os
abecedarios. Um quadro do Planeta Terra e um Majgakil, um de cada lado,
compdem também esse espaco.

Ha um cantinho da leitura com uma estante de livias final da sala,
estante e armarios com cadernos, assim como jbfjoa. pia e embaixo dela
tintas, pilots, massinhas, pincéis.

Cada um tem seu estojo, mas ha material coletrealando na sala (caixas
de pilot, massinhas, formas de plastico para bricoan a massinha, lapis de cor,
entre outros). As criancas utilizam esse materiegmente e de forma constante
no dia a dia. Eles ficam guardados na altura dasgas, para que elas possam
pegar. A responsabilidade com a conservacdo eag#io do material € de todos

os integrantes da sala de aula.

Criancas desenham com os pilots do material coletiv

Viviane: me empresta o preto?

Olivia: espera ai .

Viviane: O que vocé esta fazendo?

Olivia: O Pao de Acucar.

Siléncio

Olivia termina e da o pilot preto. Pega o laranja.

Olivia: Laranja fica bom(Caderno de Campo Turma A 28-03-2011)
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Assim como as criangas se apropriam da forma corool& o material na
sala de aula e da responsabilizacdo para com og10B€8ssim como com o
espaco, elas também participam da organizacaoaokicados, e os utilizam no
cotidiano. Os combinados ficam no canto da sala.

Foto 1. Combinados elaborados pela Turma A

Quando a pesquisa foi iniciada, os combinados yéahmasido feitos. Em
conversa com a professora, foi possivel conhecar dimamica. Comecaram
conversando em uma roda sobre as regras. Ja estaestnmados a pensar nas
regras desde a Educacéo Infantil, onde cada salasesuas. Como estavam em
outra sede e no Ensino Fundamental, sé escrevesacorobinados quando ja
estavam apropriados da rotina. Uma regra foi laamgaela professora, pois néo
sabiam: a de que nao pode ficar na ponte sem adulfgonte € uma mini-
passarela que da acesso a sala de aula. A prafedsamou de regras, mas a
turma sugeriu chamar os combinados de “Pode” e ‘N&®".
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Apesar de ndo observar o momento de elaboracapogsivel presenciar
sua utilizacdo no cotidiano, quando a professooa @s criancas achassem

necessario, constatando uma apropriacao do qutaleaeescrito pelos sujeitos.

Ricardo se balanca na cadeira. Henrique seguagach Ricardo parar. Mostra 0s
combinados da lista NAO PODE. Tem NAO PODE DERRUBARCADEIRA.
Ricardo entende e para. (Caderno de Campo Turnta0%22011).

Roda. Professora Silvigu posso dizer uma coisa? Eu ndo gostei do temp® li
hoje! Estava muito barulho, a Viviane e o Claudgtagam correndo pela sala.
Pode correr na sala?

Criancasnao!

Silvia: vamos ver o que pode nos nossos combinados?

Voltam aos combinados.

Viviane: n&o tem correr.

Silvia: Ah! Mas eu acho que nao tem porque todo mundolj&.fQuem néo sabe
que nédo pode correr na sala?

Criancaseu sei! Eu sei!

Silvia: bem mas podemos colocar no nosso combinado, ndo é?

Pede para a auxiliar Karen colocar//acho que dépois

Claudio:e se alguém esquecer?

Silvia: ai algum amigo pode lembrar, ou entdo eu ou a Kargnmal eu fiz hoje
com a Viviane e o Claudio, ndo é?

Viviane: é. (Caderno de Campo Turma A 01-04-2011).

O cotidiano e os espagos coletivos sédo construiddos 0s sujeitos, sendo
seus significados atribuidos e dinamizados nasraigdes estabelecidas e
estimuladas na escola. As regras séo introjetadia® critérios que regulam a
vida em comum na sala. Apesar de precisarem sdeolo®s, sdo esclarecidos de
forma flexivel e se tornam consenso.

No primeiro dia de observacdo da Turma A, chegotsado comeco das
aulas e fiquei com a auxiliar Karen e com a turt@agae o sino tocasse e todos se
encaminhassem para a sala. A orientadora Elain&onos lugar de sentar, uma
cadeira no canto atrds da sala, ao lado do conputdapresentacdo ja havia
sido feita no passeio pela escola com a coordeaatisemana anterior, entéao

houve cumprimentos, sorrisos e algumas aproximacoes
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Foto 2: Sala de Aula da Turma A (As fotos das g@amo alfabetario foram retiradas para
preservar o anonimato)

O comeco da observagdo da segunda sala de auwlana B da manha,
também aconteceu de forma acolheddraurma é composta por 26 alunos, 7
meninos e 19 meninas. Um dos meninos, no procesgestuisa, saiu da escola
por motivo de mudanca. A Turma B é composta dencaig maiores do que as da
Turma A.

Ao entrar na sala, a pesquisadora se apresent@u g@rofessora, que
prontamente a recepcionou. Na biblioteca, com iasgas em roda, aconteceu a
apresentacdo e o recebimento de boas vindas da.térprofessora convidou
para sentar na roda.

A sala de aula da Turma B € ampla. Na parte daefied duas estantes de
material das turmas, da manha e da tarde. Entgstastes, um quadro branco. As
mesas estdo viradas para os quadros, mas sao dasimi@ maneiras diversas.
Contudo, no minimo duas criancas sentam-se juitdse. foi observada uma
organizagdo em que as criangas sentassem sozitthaschilas ficam perto das
criancas, penduradas nas suas cadeiras, atraacAageom o material coletivo se
da de forma mais especifica. Diferente da Turman@,Turma B as criancas
utilizam mais os materiais individuais no cotidiarktm atividades em que o
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objetivo é coletivizar os materiais, estes sdodesapara a sala. Foi possivel
perceber empréstimos de material individual acameéc entre as criangas.

Ha dois espacos de murais, um para cada turmajnoo da sala, separados
por uma estante. As atividades que estavam expaostasicio da observacéo
tinham o titulo de “Encontros com Dom Quixote”, emmbemas e desenhos foram
criados pelas turmas sobre o aventureiro estudadstante que separa 0s murais
tem videos, computador. A sala tem também equip@®ele projecdo. Além das
atividades sobre Dom Quixote, havia exposta umadatie das criangcas do
apoio. O apoio aconteceu apds o término das awapricheiro semestre. As
criancas que a equipe pedagodgica percebam preunistgeuma fundamentacao
maior no conteudo, ficam durante uma semana trabdthcom a professora e os
colegas. Esse apoio comeca no primeiro ano do &nsumdamental. Joana
apresentou o mural da atividade do apoio que gasticno meio do ano letivo

para a pesquisadora.

Joana apresenta outro mural. Na verdade, constnédearte lateral da sala, foi
criado e utilizado pela turma que ficou no apoiavEo do semestre. O trabalho é
sobre Charles Darwin.

Joana, apOs explicar o conteuddo do murf@emos um presente para a
Lidia!//professora da Turma B{Caderno de Campo Turma B 09-08-2011)

A apresentacdo do mural por Joana vem seguida deeuplicacdo de que
foi produzido pelas criancas do apoio. Joana aptase mural mostrando uma
relacdo de entendimento da fungéo do apoio, na@mEnando constrangimento
por precisar participar. Muito pelo contrario, elastrou com orgulho a producéo
dos participantes.

No final da sala ha mais uma estante com mat@talfrente um cantinho
de leitura e na parte lateral um cantinho com Ipiaira, vassourinhas e uma pa.
O cuidado e a co-responsabilizacdo com o espagtivalfoi logo observado

também nessa sala de aula.

Na sala tem uma vassoura, uma vassourinha e upenpéradas em um cantinho
ao lado da lixeira.

Jéssica suja a mesa apontando o lapis. Levanpega.a pa e a vassourinha, limpa
e joga no lixo. (Caderno de Campo Turma B 05-08t201
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Na sala da Turma B uma facilitadora e a professorasivem com as
criancas, além dos especialistas. A professoraa ltefih uma mesa no canto da
sala, mas costuma circular pelos espacos da salaale

Foto 3: Sala de Aula da Turma B

Segundo os Relatérios das Turfhas conversas com as professoras (a
pesquisadora ndo estava no campo nos momentosalbaeslos projetos), na
turma A, junto com a turma do mesmo ano da tardkrezionamento do Projeto
Institucional aconteceu a partir do tema “Viagem leasca dos dinossauros”,
combinado entre as professoras e a coordenacdologm do projeto, h&
sugestbes das criancas sobre caminhos a estudaromarte € dado pelas
professoras.

Pesquisas aconteceram, sendo uma delas sobrent@isari as expedicdes
com as criangas. Um dos estudos enfocou os métgaesos paleontélogos
utilizam em busca de descobertas e como planejaxpaslicées que participam.

8 Relatorio da Turma A. Primeiro Semestre/20111t. Disponivel <no site da escola>. Acesso
em: junho/2011.

Relatério da Turma B. Primeiro Semestre/ 2011-12. Disponivel <no site da escola>. Acesso
em: junho/2011.
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Comecaram o ano falando sobre as férias. No Cdrnasanteceu uma
atividade sobre o que levar na mala para o feriddém disso, trabalharam
sambas produzidos por pais da escola sobre o tefReogeto Institucional.

Em seguida, aconteceu uma atividade sobre o que leas malas em
diversas viagens. Malas foram montadas na salaneecsaram sobre seu
conteudo. Depois foram ao caderno e cada um escregee lembrava na mala
apropriada (malas de férias, trabalho e expedig@m)versaram nessa atividade
sobre 0 que é expedicdo, para que serve. Virano enfiime “Expedicdo em
Busca dos Dinossauros”. O Projeto estava entdadahg

A ideia principal do projeto: pensar a importandas expedicdes com
relacdo as descobertas para a humanidade.

Na Turma B o desdobramento do tema se deu a partiitulo: “Homens
gue tornaram possivel o impossivel”. A turma adatdivro “Dom Quixote de la
Mancha” de Miguel de Cervanfegscolhido pela equipe, como o “aventureiro da
imaginacao”.

A escolha do projeto foi feita a partir de pesgslisque incluiram as
familias, sobre viajantes e/ou aqueles que torngrassivel o impossivel em
diversas areas do conhecimento. Antes disso, rgara@nto do projeto, nomes
foram lancados pela diretora e os pais participdeem@ndo o samba de Carnaval
da escola tendo como tema os aventureiros, asuasent

A Turma B encontrou-se com a turma da tarde do mesmo, e
participaram de uma atividade argumentando solescalha de personagens e
sua importancia, inclusive com relagcdo as areascatthecimento, como 0s
personagens poderiam ser trabalhados nas diversas. &ugeriram assuntos
relacionados, passeios, filmes, livros. Os alun®sresiniram nos grupos por
interesse pelo aventureiro, entdo ndo havia nuespecifico de componentes em
cada grupo. Depois houve votacado, através de wmi@t®, para definicdo sobre
guem estudar. Cada aluno pode votar em duas pes3sanais citados foram
Yuri Gagarin, Amyr Klink, Charles Darwin, Oswaldoru2, Hans Staden. Os
escolhidos foram Charles Darwin e Amyr Klink.

® CERVANTES, Miguel deDom Quixote de La Mancharad. Ferreira Gullar. llustr. Gustave
Doré. RJ: Editora Revan, 2011.
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O comeco e a sequéncia das observagOes, tanto antuuma quanto em
outra, permitiu perceber os encaminhamentos dgstpsp fazendo parte da rotina

dos sujeitos.

No caderno, as criangas colam um papel com umadittExpedicdo em Busca
dos Dinossauros”. A professora Silvia cola na fabdado uma etigueta com um
pequeno texto. Nicole |é alto para a turiviitos profissionais participaram da
Expedicdo em Busca dos Dinossauros. Quais?

Pensam juntos. Lembram de paleontdlogo, desenhistégrafo, motorista,
médico, pesquisador, camera. A professora pedeagleeum escreva na sua folha.
Faz tracinhos no quadro (indicando quantos profisss lembraram), mas néo
escreve. Julio vai ao quadro contar quantos trasiném. Tania olha para o seu
cadernofalta um, la tem sete, aqui tem seisprofessora passa de mesa em mesa
e vé a escrita das criancas. (Caderno de CampoalAirb8-04-2011).

Na biblioteca, a turma esta sentada em roda emfadim® A professora senta-se
em uma cadeira e chama a pesquisadora para santadan Refere-se ao projeto
comigo e com a turma, lembrando quais os aventwrescolhidos pela turma para
estudar. A professora explica que nas férias aawmmbinou de comecar a ler o
livro do Amyr Klink, e que iam conversar no dia gige. Algumas criancas

comecgam a falar sobre o livro, e se gostaram oll Agarofessora néo interrompe
e deixa que falem, mesmo a atividade n&o estanulgrggnada//. Ela comeca a
contar alguns episédios do livro e as criancas ¢camea sorrir, lembrar, contar! A

professora pede que as criangas desenvolvam sira8esp (Caderno de Campo
Turma B 02-08-2011).

O processo de entrada no campo sera tema do segua.

1.4 - "Vocé chegou na hora, vai ter ensaio!”- Entra  ndo no Campo

O contato inicial com a escola se deu por e-mailepois telefone. A
diretora da escola atendeu a solicitagdo da pesguantamente, pedindo uma
copia do projeto mostrando-se solicita para o queesquisa necessitasse e
pudesse ser construido com a escola. Essa po&uralaboracdo foi vista em
todo o processo com os adultos e as criancas daesc

Ficou combinado o contato com uma das coordenaddeasEnsino
Fundamental I, a coordenadora Anita. Marcada ai&eumronversamos sobre 0
projeto de pesquisa e definimos a turma que sésargada. A outra turma foi
escolhida mais tarde e a observacéo foi realizadtepormente também. N&o
houve qualquer resisténcia de escolha das turmém Ao critério de observar
interacdes em turma de Ensino Fundamental |, owtois critérios de escolha
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foram: serem as turmas de inclusdo e terem adw#balhando com as criancgas.
No primeiro caso havia a professora, a auxiliaffacditadora. No segundo caso,

a professora e a facilitadora. Aléem delas, os peafiees especialistas, que variam
de ano a ano.

A frequéncia semanal ficou combinada como sendotrée vezes na
semana, em torno de duas horas por dia, em diégsrdmirarios. Foi possivel
observar, além das aulas, também movimentos dadandr saida dos alunos na/da
escola estudada e os momentos de recreio e deelanch

Foram observadas aulas de alguns especialistasa$doda observagéo na
Turma A, aulas de musica, expressao corporal eagdocfisica, no caso da
Turma B, aulas de matematica, coral (Que acontede fom a turma de um ano
anterior), inglés, tribo.

Segundo a Proposta Pedagdgica da escola, a tiilbo mmomento em que
cada turma, a partir do segundo ano do Ensino Fueckal, redne-se em um
horario semanal previamente combinado com a oderda Esse momento é
reservado para que as criangas possam comparsihacdes que a elas
parecerem pertinentes para trazer para o grupariregjam elas do dia-a-dia, de
dentro ou de fora da escola. Nessas oportunidadesjancas trocam, interagem,
se colocam e se escutam. O espago, uma constralgivag tem regras para a
convivéncia baseadas no respeito, construidas jpefgmios alunos. O adulto
funciona como mediador, mas, aos poucos, vai tdatdeixar que a maior parte
da mediacao seja feita pelas préprias criancafrde a favorecer a autonomia
dos alunos. Foi possivel observar esse processo, @é¢ perceber que a tribo &
também para as criancas um momento de relaxamdataonexdo consigo
mesmas, com 0s sentimentos de cada um. A orieatgufopde exercicios para
estimular a relagdo de cada um consigo mesmo, esgwar uma musica, fechar
os olhos, respirar, pensar em propostas de refléeifas pela orientadora para

relaxamento.

Bernardo:o meu pai admira muito a escola também por caudailoia.

Elaine (orientadorayjue legal! E porque ele acha isso?

Bernardo:porque ele acha que a tribo ensina para a vida. Bxemplo: se vocé
vai comecar um trabalho, vocé precisa se acalmar.

Elaine: é isso mesmo! Que bacana, Bernardq@aderno de Campo Turma B 17-
08-2011)
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Na tribo, a Turma B senta-se para conversar salgst@es que as criangas estao
sentindo necessidade e os assuntos vao surgindaliagAemum grupo de meninas
pedem desculpas para Magda. Amalia explica quarninfieito uma brincadeira de
gue Magda néo tinha gostado. Pediram desculpas,caras Magda néo tinha
aceitado, estavam aproveitando a tribo para pediogto. Magda fica emocionada.
Elaine: bonito que elas aproveitaram esse momento do grpam pedir
desculpas(Caderno de Campo Turma B 31-08-2011).

A Turma A ndo possui esse momento reservado g tmilbs momentos de
troca e de interagcdes acontecem no dia a dia deasoutaneiras. Um desses
momentos observados foram as conversas na rodaigizdea semana, quando a
turma troca suas experiéncias e impressoes sobeet im de semana. Na roda
também sdo contadas historias e conversas sobse aglantecem. Outros
momentos de interacdo sobre situacdes que asasiaigu 0s adultos consideram

importantes para compartilhar acontecem ao longmtidiano da turma.

Depois de conversarem sobre novidades do fim darsgna professora convida os
alunos para ouvir uma histoéria. Depois as criamgasentam. Igor dizeu achei
chata...

A Professora Silvia respondsso é legal, ndo é toda historia que a gente gasta
também as vezes um gosta e o0 outro ndo. Quem achistdria mais ou menos?
Quem gostou da histéria?

As criangas conversam e dao suas opinides. (Cader@ampo Turma A 18-04-
2011).

Em todas essas aulas ha um ou mais adultos conofesgor, 0 que
enrigueceu o olhar sobre as trocas estabelecidastihano. A observacao de
salas de aula de anos diferentes do Fundamengatés com o objetivo de ter
uma visdo com relacéo as interacdes dos sujeitadvinios na escola estudada ao
longo do processo escolar, avaliando mudancasceftinuidades.

Com a leitura de documentos, que também acontecango do processo,
assim como entrevistas, foi possivel fazer relagiesbservado com o que esta
proposto para a escola, como os documentos ecsujgénsam as interacdes e
quais as concepcgdes de crianca que aparecem pasiaoe falas.

Um passeio pela escola foi realizado para contseeestrutura e, durante a
caminhada, Anita (coordenadora) contou um pouccesalexpansao que a escola

esta passando recentemente. Houve a entrada emaalgurmas, até a chegada a
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Turma A, escolhida para comecar a observacdo, quan@presentacédo da
pesquisadora aconteceu para adultos e criancgas.

Na semana seguinte, a observagdo comecou.

O contetdo da pesquisa e as concepc¢des tedricaarpedl utilizacdo de
uma metodologia qualitativa, que buscasse dialogiar as perguntas, pensando a
empiria, e ndo transportando as explicacfes tesomente. Para isso, algumas
estratégias, tendo a pesquisa de campo como enam futilizadas.

A utilizacdo de um caderno de campo foi necesgartia que a pesquisadora
pudesse escrever observacdes, impressdes (em fothésdo do registro das
observacoes) e refletir sobre elas, em contato aoteoria, construindo esse
didlogo em todo o processo de pesquisa. Com essesoe foi possivel registrar
as observacoes, falas, situagdes, interacdesdppm@s “pensar sobre” o campo
da pesquisa. Priorizou-se falas contextualizad®s nmuito recortadas, para que se
pudesse apreender o contexto. Os dialogos sdaleoados foco para a pesquisa,
dialogos entre as criancas e entre criancas eoadult

A observacdo de atividades, detalhadamente e deafaontextualizada,
tentando perceber as participacdes dos sujeitoslepois, para além das
descricbes, os processos ali desenvolvidos, tanfbieimmportante. Para além da
sala de aula, observou-se as interacdes dessagasri@om outras criancas e
adultos na escola, ora em atividades partilhada® @presentacdes entre turmas
(muito rotineiro na escola) em que ha colaboragéees criancas e os adultos
para um aprimoramento das atividades observadasuttas turmas, ora em
atividades ndo programadas, como o recreio.

O campo pediu essa ampliacdo da observacédo, pocoretrucdes na
escola, que passam a fazer parte de uma rotintveotle interacdes, se mostrou
intensa e “naturalizada” naquele contexto, como wo@strugdo interiorizada
pelos sujeitos da escola. A partir da observacatizegla, essa postura com
relacdo ao dia a dia escolar e as interacdes quaventodos os integrantes da
escola, passou a ser também foco do estudo, cort® gmuma cultura escolar
que foi construida e agora é parte do olhar e da dg@s sujeitos no cotidiano,
fazendo parte também do olhar e das acOes dascasigrara as interacoes
compartilhadas entre elas e entre elas e os adtditt® na sala de aula da qual

fazem parte, como na escola de forma geral.
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Como a cultura escolar influencia as préaticas dgsites e especialmente
das criancas? Esta foi uma pergunta que foi sungatchvés do contato com o
campo pesquisado. Mostrou-se necessario compreeonr essa interiorizacao
de atitudes colaborativas é construida e signifigaalos sujeitos no cotidiano da
escola, em parceria. Como as interacbes e as aébdesonstruindo sentidos
compartilhados que originam préticas de colaboragéescola.

Os roteiros de observacao ajudaram nesse prod@ssErurso mostrou-se
adequado também por permitir que as criancas fogsentadas, pois esse é o
olhar da pesquisa.

Os roteiros incluem interacdes, compreendendoiasgas entre si, com 0S
adultos e os adultos entre si; utilizacdo do esphcsala de aula, artefatos e
materiais, defendendo a ideia que expressam amghgs estabelecidas no
cotidiano; contextualizagdo da escola e dos proseds interacdo para além das
salas de aula, pois foi percebido que existe umataado da escola com relacao
ao tema. O ultimo roteiro surgiu da necessidadengg@iacéo do recorte do objeto
para as interacdes das criancas na escola. O®sotgicontram-se no Apéndice 2.

O caderno de campo provocou reacdes diversas anongsalDesde olhares
discretos, de uma aluna que ficou ao lado da pesdoiia e fez 0 movimento de
leitura do caderno com os dedos (Turma A), curipsa saber o que estava
escrito, quando entéo o texto foi lido para el@;ajueles que perguntaram o que
estava sendo escrito ou mesmo uma aluna que pexidesno emprestado para
ler um pouco (Turma B). Por vezes perguntaram oegteeva fazendo e a postura
era entdo voltar a explicacdo sobre o porqué @& abte deixar que ficassem a
vontade para fazer perguntas.

A crianca, a partir da fundamentacéo tedrica e peldologia proposta, é
vista como “cidadd, sujeito criativo, individuo sd¢ produtora da cultura e da
historia, ao mesmo tempo em que é produzida nérisist na cultura que lhe sédo
contemporaneas”.(Kramer, 2002, p.43). Nesse serdglmarrativas das criancas
foram centrais. A centralidade das narrativas dasgas € um aspecto enfatizado
por Jobim e Souza:

(...) a crianca deixa de ser um objeto a ser cadbereconquistando seu lugar de
sujeito e autora no mundo em que se encontra éstatse Sendo sujeito, a crianca

z

ndo pode permanecer sem voz, € é no dialogo comtro que ela mostra a
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indissociabilidade entre a forma e o conteldo @daeststéncia ativa no mundo.
(2009, p.24).

O trabalho aqui desenvolvido compartilha com a &ogia da Infancia e
com abordagens que dai derivam, desde a concefig@oagdes com as criangas,
até orientacdes metodolégicas de pesquisa, quearages métodos variarem,
passam de umpesquisa sobr@ara apesquisa com ou para crian¢@§sSorsaro,
2011) Isso significa considerar as perspectivas dasgas com um método que
aborde necessidades e particularidades desse gespaisado, sob a perspectiva
das criangas como atores sociais. A pesquisa agengolvida esta atenta para as
criancas e para suas narrativas.

Segundo Sarmento e Pinto (1997):

Essa focalizacdo reside, exactamentepantir das criancas para o estudo das
realidades da infancia.lsso significa, no essencial, duas coisas: primejug o
estudo da infancia constitui esta categoria sooctmho 0 proprio objecto de
pesquisa, a partir do qual se estabelecem as cemecdm os seus diferentes
contextos e campos de accdo; em segundo lugaragjueetodologias utilizadas
devem ter por principal escopo a recolha da vozxdagscas, isto €, a expressao da
sua acao e da respectiva monitorizacao reflexp/a4y.

Portanto, ndo projetar o olhar de adulto sobreriangas é um trabalho a
que o pesquisador se mobiliza no momento da pesquisisciente também da
sua nao neutralidade. O sujeito percebe-se pesigujsanalisa o seu olhar, o
lugar de onde observa, e percebe 0 que a sua pagsan para aguele espaco.

Definindo esse lugar de pesquisadora, Barbosa J2G04a:

0 primeiro movimento que me ajudou a assumir @rlwe pesquisadora, foi a
necessidade de questionar meus préprios paradigonabordar a realidade. De ir
ao campo nao para ver o que deveria ser vistogeopgerisa ser mudado, mas o
gue realmente nos é permitido ver, perceber efgigni(p. 38).

O lugar no qual o pesquisador se situa e a forma adendirige o olhar na
observacdo séo trabalhados também por Freitas )(28@gundo a autora, esse
olhar se amplia na medida em que o0 pesquisadaaggecom 0s sujeitos da
pesquisa.

Para a Sociologia da Infancia, a crianca é capaz dieserir em seu meio e

construir uma narrativa, ressignificando o que @sséituido. Corsaro (2011),
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lancando a perspectiva da reproducao interpretagiviatiza que as criangas sao
participantes e integram duas culturas: as suasd®sadultos. Dessa forma, de
maneira ativa e criativa, contribuem para a produwzs sociedades adultas e sdo
produtoras de cultura, ndo somente consumidorasutiasas dos adultos.

Para Corsaro (2011), os métodos de nivel micro ipemm dentre outras
questbes, documentar e apreciar relacionamentodtieas de pares, buscar os
sentidos que os atores dao a sua realidade e gtrdbuem para os processos de
reproducdo e mudangas sociais. Para o autor, avabde possibilita estudar as
criancas no presente, quando muitos recursos deistgacoes e culturas séo
produzidos.

Segundo essa perspectiva, entdo, a observacaot@eapieender a vida
cotidiana para os membros do grupo, por exempl@ sadnas diarias, suas
configuracbes fisicas e institucionais. Nessas robgées prolongadas e
intensivas, o autor chama a atencéo para a impoatéio pesquisador ser aceito
Nno grupo como participante, uma aceitacado nos nauddarianca, para buscar os
pontos de vista infantis. Isso é desafiador, psiadultos aparecem muitas vezes
para as criangas, além de fisicamente maiores, ¢emin o controle sobre o
comportamento infantil. Em alguns momentos, pudegier um lugar diferente

do adulto tipico em que as criancas me colocarareapndo na rotina escolar.

Aula de musica. Musica no violdo. Fazer a imitagéajue a professora de musica
pede e parar quando ela parar de tocar.

Verdnica (professora de musica) fgtanta carnivora.

Henrique planta carnivora ndo anda.

Verdnica mas mexe o resto!

As criangas imitam. Em outra imitagdo, Verénica gierodactilo!

André para mimvoa! E eu imito também.//André inclui a pesquisadora na
brincadeira das criancas//. (Caderno de Campo TAr6&:04-2011).

Na aula de Educacdo Fisica, Leandro (professo® pada as criancas sentarem
encostadas na parede para explicar o jogo. Tem eowe basquete, mas néo é o
jogo original. E para treinarem.

Henrique e Vania vendo quem estd com ténis. A rpgra fazer aula é que os
alunos precisam estar com ténis. Olham para mine énoluem na contagenau
estou de ténigICaderno de Campo Turma A 15-06-2011).

Chego na sala. As criancas estdo em roda com ia §ilofessora da Turma A).
Igor me vé e diz, apontando para o quadro, ondeessrita a rotinazocé chegou
na hora, vai ter ensaioléhsaio para a apresentacao do final do primeir@steen
para os pais/ Pesquisadoragjue bom{(Caderno de Campo Turma A 17-06-2011)
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Monique é a ajudante para distribuir para os alanfméha de exercicios. Passa por
mim e me d& a folha. Pergunto se esta sobrandaliE£lado sei, mas eu te ddt
sofrri.

Jéssica, sem a folha, pegesso pegar?

Pesquisadorgode!(Caderno de Campo Turma B 04-08-2011)

O exemplo de uma pesquisa na lItalia € trazido posato (2011). O autor
relata que ndo sabia falar bem italiano e as ammngvertiam a situacdo com o
adulto. Muitas vezes as criangcas séo vistas comelas que ndo sabem, e a
pesquisa etnografica busca sair disso, entendendmiao sujeitos ativos na
construcdo e na ressignificacdo de seu cotidiamno, eotidiano escolar. Corsaro
apresenta o metodo “reativo”, em que entra em aaascriancas e espera que
elas reajam ao pesquisador. Nao faz perguntasemié@ nas atividades, espera,
processo que pode levar algum tempo. Segundo Goesateia do adulto atipico,
aquele que ndo ocupa o lugar de autoridade, fate pda construgdo do
pesquisador que realiza essa metodologia de pasduime adulto que esta no
cotidiano participando, sem deixar de lado as ssascificidades, mas tentando
ao maximo participar dos mundos da infancia.

Outro aspecto dessa proposta metodoldgica da @gseryvutilizada como
eixo principal desse trabalho, também é analisad&mamer (2008):

Tratava-se de assumir-como nas pesquisas de abordetmografica-o lugar de
observacao, a condicdo de ser de fora e, com agi@iddrles deste papel, tentar
ver e escutar como alguém de dentro via/ouvia,nsibgue a objetividade nas
ciéncias humanas e sociais é sempre movimentojeivagao.

E esse 0o movimento da pesquisa com base em B&RhB0), que mostra a
importancia de buscar a objetividade e desdobrathar a partir de um lugar
exterior. E desse lugar exterior que sera posdarehcabamento ao pesquisado, a
partir de um excedente de visdo, de um lugar daitéaedlo que o pesquisador
ocupa com relacdo ao contexto e aos sujeitos [sestpd, e que, segundo
Bakhtin, da ao outro acabamento, pois possibi@dovde uma forma que a ele
nao é possivel fazer. Ou seja, com base no cordmiéxotopia fica evidenciada a
necessidade do pesquisador aproximar-se do s@sitmlado, tentar entender o

modo como ele se V&, para depois afastar-se geand# fora e poder analisar.
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Esse afastamento para “pensar sobre” organizagaipas Dessa forma, faz-
se 0 movimento de objetivacéo, porém dando-se ¢camtbém da impossibilidade
de uma total neutralidade na pesquisa e de quenlbeconento € construido.
Dessa forma, o real oferece pistas, mas é compdex@p ha uma verdade Unica.

Freitas (2007) pensa a ndo neutralidade dentrondeperspectiva historico-

cultural e o estudo contextualizado.

Ao compreender que o psiquismo é constituido n@kowm processo interativo
possibilitado pela linguagem, abre novas perspestpara o desenvolvimento de
alternativas metodologicas que superem as dicosoméxterno/interno,
social/individual. Ao assumir o carater histGriagtaral do objeto de estudo e do
proprio conhecimento como uma construgdo que deaeentre sujeitos, essa
abordagem consegue opor aos limites estreitos @divittade de uma visdo
humana da constru¢édo do conhecimento. (p.26).

Ha o cuidado para que haja confiabilidade, tra@smaa no processo. Por
isso foi utilizado como critério a observacéo por periodo de tempo constante,
que nao fosse curto para ndo gerar conclusdepipaeics.

Através da observacéo, elementos da pesquisa puderarabalhados para
confirmar se o0 que estava sendo observado e iatadar era recorrente e se era
realmente uma evidéncia, para que houvesse cdideade e fidedignidade na
pesquisa proposta. Assim, tomou-se cuidado para@uecorresse hipo ou hiper
interpretacbes na escrita. A observagdao ocorrewantkir5 (cinco) meses
aproximadamente. Além disso, um dialogo com a deercom outras pesquisas
sobre o tema fizeram parte do processo, bem cone amalise da Proposta
Pedagogica da escola e de Relatorios das turmd® demestre. Além disso,
entrevistas e conversas informais fizeram parterdoesso.

O tempo da observacdo é trabalhado por Van Zar#@@4). A autora
enfatiza que a observagdo na pesquisa deve acomt@@nte um periodo de
tempo suficientemente longo, para que se possarvaibsa estabilidade e a
repeticdo de praticas e discursos, mas tambémeososvexcepcionais.

Outras andlises sobre a opcdo metodologica dawelgser sdo vistas em
Tura (2003): O pesquisador deve tentar entendef@®s de sua presenca no
campo para controlar esse impacto e as variaveisd@gso decorrem (até para
garantir a validade interna da pesquisa). Ou g O Sujeito se perceba

pesquisador, e a partir dai analise o seu olHagar de onde observa, e perceba o


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1011712/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1011712/CA

44

que a sua presenca traz para aquele espaco. Rewmmaestar atento a isso, e
também a uma diversificacdo do olhar buscandofeesdies espacos nas salas de
aula, assim como na escola pesquisada.

O cotidiano da sala de aula e da escola trouxeramosnvieses para
perceber as interagdes.

Blum (2008) traz reflexdes acerca das relacfeg @straspectos objetivos e
subjetivos presentes na sala de aula que contrilpaemanalisar as observacdes
feitas. Segundo a autora, o professor, quando repaa aula, pode esperar um
resultado, mas esse resultado ndo esta fora dagesl subjetivas que vao se
estabelecer na sala de aula. As reacfes das &ipndam ser diversas. Podem
ficar passivas, responder e a aula ser um sucessoaula pode ser boa, mas
deixar a desejar para o professor. Nesse sentidndg se trabalha a partir de um
enfoque sobre a dindmica entre os sujeitos, o jplar@mto do professor prevé
continuidades e mudancas de acordo com as interacoe

Os aspectos objetivos, aspectos formais da rottoejo a divisdo de
horarios, 0s espacos, e 0s aspectos subjetivos, conteresse e a motivacado, ndo
sao desvinculados uns dos outros, pois influensamutuamente. O sujeito ndo
é partido. Além disso, as interacdes, por seretillgtas, recebem influéncias de
ambos os lados dos que participam delas.

Dentro dessa perspectiva, o trabalho docente éadidtecomo um trabalho
baseado nas interagbes. Tardif e Lessard (200¥ndelsem essa ideia. A
guestao que se coloca para os autores € estudaémcth no ambito escolar, e ter
a analise da dedicacdo e das interacdes do professo o ser humano como
principal foco da docéncia, sendo entendidas confiondamento das relagdes
sociais na escola.

O trabalho docente, nesse sentido, € um traballinteieacéo, e, portanto,
traz especificidades, pois o trabalho € “com e esabroutro”, o outro é ativo,
interativo nesse trabalho. A partir dessa persgegectie analise, pensar nas
interacbes como eixo do cotidiano das salas depdaibilita pensar no que se
entende e no que se busca no dia a dia, entrgeit®sUESse dia a dia é repleto de
desafios, mas também de muitas conquistas, e emt@wino o cotidiano é
significado pelos sujeitos trazem debates impagtaacerca da dinamica da sala

de aula (e da escola), além das constru¢fes @detiserca do processo ensino-


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1011712/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1011712/CA

45

aprendizagem e da circulagédo de conhecimento deafem que todos sdo vistos
e participam de forma ativa.

Segundo Tardif e Lessard (2009), ensinar “é colegarprépria pessoa em
jogo como parte integrante nas interagcbfes com tsgl@a#es”. (p. 268). Foi
possivel ver esse compromisso em campo, tanto amentkés, como dos outros
sujeitos, adultos e criancas, como uma pratica lkrtwa, em que estdo
construindo, significando e ressignificando o pssceeducativo e as interacdes
em seu dia a dia, de forma ativa e criativa, olbamautro, pois todos séo parte
integrante dele.

Segundo Campos et al (2011):

A oportunidade de acesso a(Educacao Infantil) de qualidade é um direito da
crianca e constitui um beneficio que ndo pode sslidn somente por resultados
futuros, mas principalmente pelas vivéncias quegn@ona a crianga naquela fase
de sua vida. (p.18)

Ampliando essa reflexdo para o Ensino Fundamefoighossivel perceber
que nas salas de aula e na escola estudadasarasasrnao sao um vir a ser, elas
ja sdo, e em cada fase €& possibilitado a elas img@arem, criarem,
participarem.

Ha conflitos no dia a dia, que se apresentam nestsgiano em que as
pessoas podem se colocar e expor as suas ideigeniées, nem sempre
consensuais a priori. Mas essas situacdes foramnaias de forma positiva,
pois eram encaradas a partir de reflexdes no eolJetiomo possibilidades de
troca e crescimento pelos sujeitos da escola etduda

Para estudo dessas interacdes, foram selecionatiggoias de andlise, a
partir das perguntas da dissertacdo, mas princgrabn a partir do campo
observado. Essas categorias de analise, bem camterlcucédo teodrica, serao

trabalhadas no capitulo a seguir.
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