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Resumo: Neste artigo, propomos uma discussdo Abstract: In this paper, we propose a

acerca dos discursos sobre género, diversidade
sexual e homofobia no contexto escolar. Nossas
analises sdo sustentadas pelos principios
tedricos e criticos advindos dos Estudos
Culturais, particularmente aqueles referentes aos
estudos de género e suas interfaces com o

discussion of the discourses on gender, sexual
diversity and homophaobia in the school context.
Our analysis is supported by the principles
arising from the theoretical and critical cultural
studies, particularly those relating to gender
studies and their relations with the curriculum.

curriculo.

Até outro dia, ndo sabiamos como fazer
para introduzir as aflicbes e os anseios de
pessoas que se atrevem a dizer o nome de
um amor, a pronunciar no seu corpo, na sua
v0z, na sua presenca, na sua literatura, na
sua aula, no seu trabalho, o desejo de
construir para si o direito de decidir como
viver, como quer buscar 0 seu prazer, como
guer o seu corpo e com quem quer dividir o
seu desejo. Hoje sabemos mais, porém ainda
¢ pouco. Isso nos exige coragem e
criatividade!

Prado e Machado, 2008, p. 122.

1) Delimitando o campo da pesquisa

Atualmente o espaco escolar ainda se mostra hostil e resistente a diversidade,
entre elas, a sexual. Na verdade, “sempre houve, por parte da escola, grande resisténcia
a incorporacdo das transformacBes por que passam o conhecimento e 0s meios de
transmissdo e difusdo” (D'Ambroésio, 1999, p. 72). Sabemos que ha documentos legais
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que explicitam a laicidade do pais e os direitos basicos da dignidade e da integridade do
ser humano, o que nos leva a compreender que essa hostilidade infringe os direitos
humanos. Dai a necessidade de que a instituicdo escolar e demais segmentos sociais tem
em se sensibilizarem de que se trata de uma violagdo de uma série de direitos basicos,
reconhecidos tanto pelos direitos universais do homem, como pela constitui¢éo
brasileira. Afinal, “[hJomens e mulheres da midia, da educacdo, da cultura, da saide, da
justica, dos movimentos sociais, entre outras areas, vém apontando os dedos para a
questdo, denunciando ou finalmente admitindo: a homofobia é um grave problema
social” (Junqueira, 2007, p. 02).

Em nossa pesquisa, optamos por um estudo de caso sobre as praticas discursivas
de subjetivacdo no ambiente escolar. Como subsidio para a coleta dos dados, utilizamos
a metodologia com base em entrevistas semi-estruturadas com alunas e alunos,
professoras e professores, diretora e coordenacdo pedagdgica da escola-campo, uma
instituicdo publica estadual, situada em uma regido periférica no municipio de Porto
Nacional, no Estado do Tocantins.

No decorrer de nossa coleta de dados, entrevistamos, por um lado, a diretora
geral da Unidade Escolar, a Orientadora Educacional, e uma amostragem de 05 (cinco)
professores regentes de turma do 2° ano do Ensino Fundamental até o Ensino Médio.
Por outro lado, com o objetivo de analisar os discursos e saberes que sé&o produzidos
sobre género, diversidade sexual e homofobia no ambiente escolar, também
entrevistamos uma amostragem de 10 (dez) alunos regularmente matriculados nas séries
finais do Ensino Fundamental e Médio da escola-campo, incluindo-se ai o aluno | e a
aluna 1l, membros do Grémio Estudantil, e os alunos egressos VII, VIII, IX e X,
homossexuais assumidos. Destes ltimos, 01 (um) concluiu o Ensino Médio e ndo
prosseguiu em seus estudos, outro progrediu e se encontra no nivel superior e 02 (dois)
evadiram da escola antes de concluirem a Educacéo Bésica.

Neste artigo, em um primeiro momento, propomos uma reflexdo de cunho
tedrico e critico sobre o tripé género, sexualidade e curriculo, para, em seguida, analisar
alguns recortes das entrevistas realizadas com as alunas e os alunos (homossexuais e
heterossexuais) da escola-campo. A partir dos dados obtidos, tecemos uma discusséo
acerca dos discursos sobre género, diversidade sexual e homofobia no contexto escolar
e as suas implicagdes sociais no cotidiano de alunas e alunos homossexuais.

2) Género, sexualidade e curriculo: um dialogo possivel e necessario

Na contemporaneidade, a escola publica brasileira estd vencendo o desafio de
ofertar 0 acesso a uma educagéo para todos por meio de politicas publicas educacionais
que possibilitam, “pela primeira vez na historia brasileira, vagas para todas as criancas
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em idade de cursar as séries do Ensino Fundamental” (Seffner, 2009, p. 126).
Entretanto, é importante perceber que “a diferenga entre acesso e inclusdo é enorme”,
pois entre as estratégias de inclusdo torna-se necessario programar “acdes de acolhida e
verdadeiro interesse em conhecer quem sdo 0s novos publicos de alunos que passaram a
ter acesso a escola” (Seffner, 2009, p. 134).

O que verificamos € o ingresso de um publico bastante heterogéneo na escola,
justamente por se tratar de criangas e de jovens pertencentes a classes
socioeconomicamente desfavorecidas, geralmente excluidas dos beneficios que a
educacéo formal pode promover e, principalmente, tolhidas de exercerem plenamente
sua cidadania. Esse fato gera um forte desafio em todas as estruturas escolares: “Em
particular, esse impacto é percebido quando da definicdo de temas e conteldos a serem
ensinados, de regras de conduta e convivio escolar a serem obedecidas [...]. [de tal
modo que] [...] a escola publica brasileira vive hoje o desafio de aceitar os ‘diferentes’”
(Seffner, 2009, p. 126-128).

E justamente a possibilidade de aceitar o outro, o “diferente”, um dos dilemas de
nosso sistema educacional na atualidade. Para Tomaz Tadeu da Silva, “a diferenca nao €
uma caracteristica natural: ela é discursivamente produzida” (2000, p. 89), ou seja, ela é
construida. E justamente por isso que é por meio e através dos discursos que
produzimos e realimentamos certas diferencas de identidades de género, sexuais, e
étnico-raciais, entre outras, que podem gerar conflitos e desestabilizar certos paradigmas
tradicionais cristalizados, pois “séo os proprios valores da civilizacdo ocidental [...] que
estdo em risco quando o estilo de vida dos homossexuais, por exemplo, se torna matéria

curricular” (Silva, 2000, p. 92).

Em relacdo aos estudos de género, devemos muito aos estudos feministas que,
durante muitos anos, lutou bravamente para conseguir espacgo e reconhecimento junto a
academia e a sociedade: “a crescente visibilidade do movimento e da teorizagdo
feminista [...] forcou as perspectivas criticas da educagdo a concederem importancia
crescente ao papel do género na producéo da desigualdade” (Silva, 2000, p. 94). De
acordo com Louro (2010), foi este movimento que deu voz e espaco aquelas que eram
silenciosas e silenciadas, focalizando areas, temas e problemas que ndo existiam no
espaco académico, falando do cotidiano, da familia, da sexualidade, do doméstico, dos
sentimentos femininos. Enfim, uma tentativa e uma possibilidade de apreensdo e
compreensdo de um universo feminino que antes havia sido relegado ao segundo plano
ou visto somente pela perspectiva masculina, marcada principalmente por um

paradigma patriarcal e heteronormativo.

A incluséo de discussdes sobre questdes de género, sexualidade e identidade no
ambiente escolar pode possibilitar as nossas alunas e alunos uma sensibilizacdo sobre a
necessidade em respeitarmos o outro, sobretudo no que diz respeito a sexualidade, algo
que é inerente ao ser humano. Para Louro (2007), a sexualidade ndo é uma questdo

apenas pessoal, mas social e politica e nos remete ao que, de fato, somos enquanto ser
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subjetivo e social. Afinal, “o sexo sempre foi 0 nucleo onde se aloja, juntamente com o
devir de nossa espécie, nossa “verdade” de sujeito humano” e é no “seu sexo [que] esta
0 segredo de sua verdade” (Foucault, 1993, p. 127; 152).

Ademais, também gostariamos de ressaltar que

[a sexualidade] nos remete a nossa origem (quem somos, de onde viemos, como fomos
concebidos) e, consequentemente, a origem do préprio conhecimento, da curiosidade e
da disposicdo para aprender. Sexualidade tem a ver com identidade e com as infinitas
maneiras de ser homem ou de ser mulher na sociedade e na cultura e com o caminho
pessoal da construcdo de cada um [...]. Uma questdo tdo importante como é da
sexualidade ndo poderia deixar de ser trabalhada na educacdo e se constitui politica
publica (Egypto, 2009, p. 341).

De acordo com Antonio Carlos Egypto (2009), um dos colaboradores da equipe
de elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais do MEC, referente aos temas
transversais de Orientacdo Sexual, trata-se de “uma discussdo franca e aberta da
sexualidade, tdo absolutamente indispensavel na contemporaneidade” no processo
pedag6gico de forma sistematizada. Para o autor, o tripé constituido pela
intencionalidade, planejamento e sistematizacdo € basilar no contexto escolar para uma
“reflexéo sobre a sexualidade, problematizando os temas polémicos favorecendo ampla
liberdade de expressdo em ambiente acolhedor que visa promover o bem-estar sexual e
vinculos mais significativos, ampliando a cidadania” (Egypto, 2009, p. 342-343).
Percebemos que a proposta dos PCN'’s € interessante e extremamente significativa para
0s estudos de género ao propor agdes em uma perspectiva transdisciplinar, um trabalho
continuo que “deve comecar na Educacéo Infantil e se estender até o final do Ensino
Médio” (Egypto, 2009, p. 342-343), afinal “a sexualidade é um elemento determinante
na constituicdo dos sujeitos, tdo necessario quanto o ar que respiramos” (Prado;
Machado, 2008, p. 15). No entanto, gostariamos de ressaltar que o proprio Antbnio
Carlos Egypto considera como “temas polémicos” o que diz respeito a uma discussao
sobre género, identidade e sexualidade.

Esta ressalva, por parte do autor, nos remete ao percurso da historia da
sexualidade tragado por Foucault em seus estudos, nos quais verifica que, na

Antiguidade grega e romana, na qual a sexualidade era livre, se expressava sem
dificuldades e efetivamente se desenvolvia, sustentava em todo caso um discurso na
forma de arte er6tica. Depois o cristianismo interveio, o cristianismo teria, pela primeira
vez na histéria do Ocidente, colocando uma grande interdicdo a sexualidade, que teria
dito ndo ao prazer e por ai mesmo ao sexo. Esse ndo, essa proibicdo teria levado a um
siléncio sobre a sexualidade — baseado essencialmente em proibi¢es morais (2006, p.
62-63).
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Trata-se, pois, de uma “interdi¢do a sexualidade” e, consequentemente, aos seus
discursos que tém como motor certos valores morais, sociais, culturais e histéricos
praticamente impostos por um fundamentalismo religioso. Neste sentido, a temética de
género e sexualidade é considerada polémica justamente porque em nossa sociedade
ainda prevalecem valores socioculturais e morais que preconizam Unica e
exclusivamente a unido entre pessoas de sexo oposto, preferencialmente no matrimonio,
discriminando aqueles que ndo se encaixam em determinadas regras morais e sociais
convencionadas por uma cultura marcadamente heteronormativa, patriarcal e
falocéntrica.

O que hd, de fato, na sociedade, & uma producédo de discursos e saberes sobre a
sexualidade que “se constitui a partir de maltiplos discursos sobre o sexo: discursos que
regulam, que normalizam, que instauram saberes, que produzem *verdades’ (Louro,
2010, p. 26). E estas “verdades” produzidas social e culturalmente podem mudar, pois
elas sdo cambiantes, relativas, transitorias e efémeras.

Insistimos que questdes diversas relacionadas ao género, a sexualidade e a
identidade sdo basilares na formacdo de nossos alunos, pois “a sexualidade estd na
escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo é algo que possa ser desligado ou algo
do qual alguém possa se “despir” (Louro, 2010, p. 81) e “o género é uma dimenséo
central na vida das pessoas e esta incessantemente sendo construido e reconstruido nas
relacGes sociais e interagdes com outros individuos” (Borges; Meyer, 2008, p. 62). Dai a
necessidade de se discutir, problematizar e questionar os discursos sobre as sexualidades
e 0S géneros na escola “porque esse € um campo politico, ou seja, porque na instituicao
das diferengas estdo implicadas relagcbes de poder” (Louro, 2010, p. 84, grifos da
autora).

Outra estudiosa que endossa esta perspectiva de inser¢do de um debate publico e
em diversas esferas da sociedade acerca das questdes de género, sexualidade e
identidade € Maria Luiza Heilborn, para quem a

[sexualidade] tornou-se nas Ultimas décadas um assunto cada vez mais importante no
debate publico. Ela se transformou, por intermédio, de um longo processo de mudangas
histéricas uma area da vida a qual se atribui muito significado, exprimindo um lugar de
realizagdo, de definicdo de identidade pessoal. Disseminou-se a ideia de que a
sexualidade deriva de um impulso vital, presente em toda a humanidade, que brota do
intimo e do profundamente subjetivo de cada pessoa (2010, p.01).

Luiz Paulo da Moita Lopes, em relacéo a esta questéo, afirma:

[igualmente] quem iria pensar que as novelas na TV, assistidas pelas familias na hora do
jantar, mostrariam casais constituidos por dois homens ou por duas mulheres ou até
mesmo por dois homens e uma mulher [...]. De repente, 0 amor entre pessoas do mesmo
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sexo deixa a privacidade das quatro paredes, ocupa a sala de jantar e pode ser pensado
como uma forma de exercicio do discurso amoroso como qualquer outro (2008, p. 13).

Entretanto, o que verificarmos € certo distanciamento expressivo entre a teoria
presente nos documentos oficiais e a pratica pedagdgica em nossas escolas. Alias, esta
auséncia de discussdo j4 foi apontada por Foucault em seu percurso sobre a histéria da
sexualidade ao constatar que “[0] sexo foi aquilo que, nas sociedades cristés, era preciso
examinar, vigiar, confessar, transformar em discurso” (1993, p. 230) e,
consequentemente, tais construtos socioculturais fizeram a escola “funcionar como uma
maquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar” (2009, p.
142), de modo que houve uma producdo de discursos sobre o sexo e a sexualidade
humana, mas com o objetivo de vigiar, de punir, de levar os individuos a confessarem
suas préaticas sexuais ndo permitidas pela Igreja.

Dito isto, “a sexualidade foi o foco para onde se voltaram os olhares mais
vigilantes. Para ela, e por ela, foram inventadas as mais diversas formas de controle e
governo” (Louro, 2000, p. 38). O que podemos concluir destas consideracdes de Michel
Foucault e de Guacira Lopes Louro é que sempre houve e ainda ha em nossa sociedade
mecanismos de poder que tentam controlar, vigiar, punir e governar 0S COrpos e 0S
desejos mais reconditos em uma tentativa va de uniformizacdo dos corpos e das
identidades de género e sexuais.

A historia oficial estd permeada por “verdades” que sdo impostas como
“absolutas” e *“acabadas”, contribuindo para a manutengdo de alguns tabus acerca da
sexualidade humana, mas cabe ao educador contemporaneo “duvidar dessas verdades e
certezas sobre os corpos e a sexualidade, que vale a pena colocar em questdo as formas
como costumam ser pensados e as formas como identidades e praticas tém sido
consagradas ou marginalizadas” (Louro, 2000, p. 86). Somente assim podemos tentar
romper com uma neutralidade que é imposta por um paradigma cientifico tradicional e
também por um curriculo escolar que funciona como um mecanismo de poder e de
discriminacdo, de modo que “ao fazer a historia ou as histdrias dessa pedagogia talvez
nos tornemos mais capazes de desarranji-la, reinventa-la e torn-la plural” (Louro,
2000, p. 86).

Paradoxalmente, pensando na necessidade de efetivar a inclusdo escolar e educar
para a diversidade, levando em consideragdo as diferencas de género e sexuais,
percebemos que “a escola esta intrinsicamente comprometida com a manutencdo de
uma sociedade dividida e que faz isso cotidianamente, com nossa participagédo ou
omissdo” (Louro, 2010, p. 85). Desta maneira, “a escola publica brasileira foi, e ainda €,
largamente utilizada como instrumento de excluséo da cidadania”, o que nos remete a
uma contradi¢éo levando-nos a empreender esforgos no sentido de tentar reverter esta
situacdo e fazer com que a escola publica brasileira liberte-se “da sina de ser um local
de excluséo” (Seffner, 2009, p. 128).
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Neste sentido, julgamos pertinente a relagdo entre as questdes de género,
identidade e sexualidade com a logica do terceiro incluido, que propde a inclusdo de
uma terceira possibilidade além do antagonismo estabelecido pelo paradigma
tradicional. De acordo com Ldcia Facco, “a questdo ultrapassa a discussdo sobre
sexualidade. Trata-se, antes, da discussdo sobre as varias possibilidades de
relacionamentos afetivo-amorosos” (2009, p. 50). A partir dessa ldgica, torna-se
possivel repensar o binarismo de género (masculino-feminino), questionando-o
enquanto construgdo social humana, altamente marcada pela presenca heterossexual,
incluindo a possibilidade de uma sexualidade alternativa, no caso, a(s)
homossexualidade(s).

Esse rompimento de paradigmas e a desconstrugdo sociocultural de
determinados valores é uma luta historica, pois ndo se trata de algo relativamente
simples, afinal “néo é tarefa fAcil, pois ela esta marcada fortemente por este sinal” e “as
proibigbes existem, sdo numerosas e fortes” (Seffner, 2009, p. 128). Estas regulagdes
estdo arraigadas em nosso meio social e “fazem parte de uma economia complexa em
que existem ao lado de incitagcOes, de manifestaces, de valorizagbes. S&o sempre
interditos que sdo enfatizados” (Foucault, 1993, p. 128), o que nos leva a empreender
uma ampla discussdo, densa, polémica, mas principalmente necessaria. Para tanto,
devemos compreender 0 espaco escolar também como um ambiente politico de defesa
por igualdade de direitos, sobretudo o que se refere ao acesso a educacéo para todas e

todos, uma vez que

[a]s instituicDes escolares sdo lugares de luta, e a pedagogia pode e tem que ser uma
forma de luta politico-cultural. As escolas como instituigdes de socializagdo tém como
missao expandir as capacidades humanas, favorecer analises e processos de reflexdo em
comum da realidade, desenvolver nas alunas e alunos os procedimentos e destrezas
imprescindiveis para sua atuacdo responsavel, critica, democratica e solidaria na
sociedade (Santomé, 2011, p. 175).

Apesar de haver discussdes teoricas e criticas sobre a necessidade de revermos
questdes diversas relacionadas ao curriculo e & formagdo de professores, ainda nos
deparamos com uma escola presa ao paradigma tradicional que tende fortemente a
desconsiderar e a ignorar as sexualidades plurais e alternativas, como é o caso da
homossexualidade, o que contribui para reforgar “as visdes hegemonicas a respeito da
masculinidade e feminilidade. Os meninos sdo estimulados a serem agressivos,
enquanto as meninas devem ser mais delicadas. Aceitam-se como “naturais”, o que
torna incompreensiveis aqueles que ndo corresponderem a tais expectativas” (Facco,
2009, p. 119), rompendo com aquela falsa neutralidade da escola em relacdo a
sexualidade e as questdes de género e de identidade, pois estas formas sucintas de
controle do corpo, dos gestos, dos movimentos, das praticas corporais como um todo,
sd0, na verdade, mecanismos de poder que advém das praticas discursivas de
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subjetivacdo no ambiente escolar.

Além disso, ainda é possivel observarmos certo apagamento e silenciamento por
parte da escola em ndo considerar a diversidade sexual presente em nossa sociedade,
contrariando o que preconiza o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos ao
afirmar que “o processo formativo pressupde o reconhecimento da pluralidade e
alteridade, condicdes bésicas da liberdade para o exercicio da critica, da criatividade, do
debate de ideias e para o reconhecimento, respeito, promogdo e valorizacdo da
diversidade” (Brasil, 2008, p. 31). Nesta perspectiva, consideramos que, N0 processo
educacional, esse siléncio por parte dos educadores parece significar e pode ser
considerado como uma forma de exclusdo do outro justamente porque Ihe é negado o
direito a voz. Trata-se, na verdade, de uma pratica de silenciamento sobre determinadas
questdes que geram certos incomodos, uma vez que desestabilizam nossos alicerces
socioculturais, pois mais importante do que escutar o que é dito sobre os sujeitos, é
essencial perceber o ndo dito, os interditos ou aquilo que é silenciado. Na verdade, trata-
se de uma prética de silenciamento que “é uma forma de consolidagdo do preconceito
estruturada em bases mais dificeis de serem enfrentadas” (Fontes, 2008, p. 371), pois 0
curriculo, nesta perspectiva, funciona como instrumento de dominagéo e de exclusdo de
determinados grupos marginalizados na e pela sociedade.

Se considerarmos ainda que é através do curriculo que a instituicdo escolar
revela a sua forma de ver e pensar 0 mundo, e também uma das formas pelas quais o
governo pode exercer 0 que Foucault denomina por biopoder e governamentalidade,
uma vez que demonstra as concepgdes de mundo, de sociedade, de educagdo, de ser
humano, de comportamentos, e de relagdes inter e intrapessoais, verificamos que ainda
permanece um paradigma tradicional que precisa ser contestado, pois

o curriculo da escola estd baseado na cultura dominante: ele se expressa na linguagem
dominante, ele é transmitido através do codigo cultural dominante. As criancas das
classes dominantes podem facilmente compreender esse cédigo, pois durante toda sua
vida elas estiveram imersas, 0 tempo todo nesse codigo. [...]. Em contraste, para as
criancas e jovens das classes dominadas, esse codigo é simplesmente indecifravel. Eles
ndo sabem do que se trata. Esse cddigo funciona como uma linguagem estrangeira: é
incompreensivel. [...]. O resultado é que as criancas e jovens das classes dominantes
sdo bem-sucedidos na escola, o que lhes permite 0 acesso aos graus superiores do
sistema educacional. As criangas e jovens das classes dominadas, em troca, s6 podem
encarar o fracasso, ficando pelo caminho (Silva, 2011, p. 35).

Ainda prevalece o curriculo escolar tradicional que ndo proporciona, de fato,
condi¢cdes plenas para a formacdo de cidaddos criticos e reflexivos, valorizando as
diversidades socioculturais, o que repercute e/ou interfere na formagdo dos estudantes
inseridos na institui¢cdo educacional que, na maioria das vezes, apresenta configuragdes
fragmentadas, conteudista, ndo levando em consideracéo as possibilidades de leitura das

dimensdes do todo, o que poderia ser realizado por meio de uma perspectiva inter ou
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transdisciplinar. Precisariamos, portanto, valorizar as diversidades, evitando “reduzir o
multiculturalismo a uma questdo de informag&o” (Silva, 2000, p. 106), incluindo nessa
proposta as identidades de género e sexuais, uma vez que

[d]iferentes curriculos produzem diferentes pessoas, mas naturalmente essas diferencas
ndo sdo meras diferencas individuais, mas diferencas sociais, ligadas a classe, a raca, ao
género. Dessa forma, uma histéria do curriculo ndo deve ser focalizada apenas no
curriculo em si, mas também no curriculo como fator de producdo de sujeitos dotados
de classe, raga, género. Nessa perspectiva, o curriculo deve ser visto ndo apenas como a
expressdo ou a representagdo ou o reflexo de interesses sociais determinados, mas
também como produzindo identidades e subjetividades sociais determinadas. O
curriculo ndo apenas representa, ele faz. E preciso reconhecer que a inclusdo ou a
exclusdo no curriculo tem conexdes com a inclusdo ou exclusdo na sociedade (Silva,
2011, p.10).

Ao discutir a problematica que envolve curriculo e identidades sociais, Tomaz
Tadeu da Silva aponta acertadamente a questdo da representacdo e da produgdo de
identidades e subjetividades no contexto escolar, argumentando que “ndo existe
identidade sexual que ndo seja j4, de alguma forma, discursiva e socialmente
construida” (2000, p. 94). Tal prerrogativa nos leva novamente a uma reflexdo sobre as
préaticas discursivas de subjetivacgdo no ambiente escolar e ao processo de
disciplinarizacéo dos corpos, uma vez que tanto as nossas identidades quanto 0S nossos
corpos sdo fabricados, séo produtos resultantes de discursos e/ou de mecanismos de

poder que tentam controlar e domar as nossas subjetividades. E o discurso é, para
Foucault, um mecanismo eficaz de poder.

3) Jovens homossexuais no espago escolar

Como dissemos anteriormente, em nossa entrevista semi-estruturada com as/os
alunas/os, valemo-nos de questdes similares aquelas aplicadas ao corpo docente e
técnico, com o objetivo de examinarmos em seus discursos alguns elementos que
possam ser contraditdrios ou apresentar outra perspectiva em relacéo ao tratamento das
questdes de género, sexualidade e homofobia no ambiente escolar. A opgéo pela analise
das préticas discursivas de subjetivacdo se da devido a premissa de que “a diferenga ndo
é uma caracteristica natural: ela é discursivamente produzida” (Silva, 2000, p. 89).

A principio, sentamo-nos na biblioteca da escola com os alunos membros do
grémio estudantil, um do sexo masculino e outra do feminino; apresentamos-lhes a
finalidade da pesquisa e ambos se mostraram receptivos e cientes de sua relevancia.
Segundo eles, uma das reivindicagdes apontadas pelos demais integrantes do grupo é
justamente incluir palestras, oficinas ou algo parecido abordando a temética da

homossexualidade no plano de agdo do grémio.
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Posteriormente, a orientadora educacional encaminhou-nos um aluno que,
segundo ela, apresenta “tendéncias” homossexuais e geralmente é discriminado pelos
colegas. Durante a entrevista, 0 aluno demonstrou muita timidez, maos suadas e
limitou-se a responder objetivamente ao que era perguntado, apesar das instigagdes de
nossa parte. Em seguida, buscamos estabelecer contato com alguns alunos egressos da
escola que atualmente “sairam do armario”. Um deles se encontra no nivel superior e
outro concluiu o ensino médio ha mais de uma década e, por muitas razdes, entre elas a
desmotivacdo causada pela homofobia, ndo prosseguiu seus estudos. Além desses
alunos, também entrevistamos outro aluno homossexual, egresso da escola ainda nas
séries iniciais do Ensino Fundamental.

Em relacdo a primeira e segunda perguntas: “H& algum projeto, interdisciplinar
ou ndo, em desenvolvimento na escola sobre questdes relacionadas & sexualidade?” e
“Como a escola trabalha com os temas transversais relacionados & sexualidade, ao
género, a orientacdo sexual e as doengas sexualmente transmissiveis?”, obtivemos as
seguintes respostas:

Aluno | e Aluna Il (representantes do grémio estudantil): “Projeto mesmo nédo tem,
somente alguns professores as vezes durante as aulas que abordam essa questdo. Ha
palestras com professores e outros profissionais da salde, usam videos explicativos,
distribuem preservativos etc.”.

Aluno I11: Sim. (Instigamos em saber qual o projeto e a metodologia, mas o aluno
limitou-se a esta resposta).

Aluna IV: (matriculada na 1% série do Ensino Médio): “Bom, na escola, desde o inicio
do ano, a Unica matéria que fala sobre sexualidade é Biologia quando trata da
reproducdo humana”.

Aluno VIII: (egresso ha mais de 10 anos): “N&o, os professores as vezes paravam o
conteldo da aula para abordar questdes de sexualidade”.

Aluno IX: (egresso e atual estudante universitario): “N&do havia nenhum projeto, os
professores abordavam o assunto durante suas aulas relacionando-o com o contetido que
estavam trabalhando”.

Aluno X: (evadido da escola ainda nas séries iniciais do EF): “Ndo me lembro”
(Entrevista semi-estruturada realizada em 07 de dezembro de 2010).

E importante perceber que esses discursos aproximam-se daqueles do corpo
docente, ou seja, as questdes relacionadas a género, sexualidade e identidade na escola
ainda permanecem atreladas a uma “visdo bioldgica” do sexo, de modo que ndo h4 um
projeto pedagogico sistematizado ou planejado, mas somente algumas agdes pontuais
com o auxilio de parcerias, sobretudo com os profissionais da saiude. A dupla
constatacdo dessa pratica pedagdgica do trabalho preventivo em relagcdo as doengas

sexualmente transmissiveis em parceria com 0S pI’OfISSIOI’]aIS da saude alerta-nos para
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mais uma questdo de discriminacdo e homofobia no ambiente escolar levantada por
Louro:

[temos] de prestar atencédo se o cuidado com a manutencdo da salde ndo esta sendo feito
de modo a rodear o exercicio da sexualidade de uma aura de perigo e de doenca.
Particularmente no caso da Aids é importante notar, ainda, o quanto vem se associando
a enfermidade a determinadas praticas sexuais, em especial a pratica homossexual, e
observar os efeitos dessas associacfes (2008a, p. 140).

Outro dado interessante, sobretudo nos discursos dos alunos VIII e IX, é o fato
de que os professores se valem da mesma metodologia no decorrer dos anos, pois
continuam a abordar somente aquilo que diz respeito & reproducdo humana e a
prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis ou da gravidez na adolescéncia,
utilizando-se de filmes explicativos. Notamos, portanto, uma pratica pedagdgica em que
se procura adiar insistentemente, através de seus discursos e atos, a atencdo sobre a
sexualidade humana, fazendo com que, supostamente, prevaleca uma “dessexualizacgéo
do espago escolar” (Louro, 2010, p. 20).

O trabalho pedagdgico envolvendo estas tematicas ainda gera certo medo,
inseguranca e restrigdes, como percebemos nos gestos e semblante de inseguranca do
aluno 111, Este fato leva-nos a concordar que “ndo s6é a homossexualidade, sozinha e
isolada, que é pouco conhecida e discutida. A sexualidade em todas as suas expressdes
também” (Viana, 2010, p. 61). A omissdo da escola e sua resisténcia ao diferente é
explicita, demonstrando uma necessidade premente de inovacdo e mudangas
significativas na pratica pedagdgica e em todo o processo educacional.

No decorrer da pesquisa, passamos a terceira pergunta que € justamente sobre as
questdes de relacionamento interpessoal com colegas homossexuais: “Vocé tem ou ja
teve algum/a colega de classe homossexual ou lésbica? Em caso afirmativo, como é/era
a convivéncia com os outros colegas no ambiente escolar?” Eis algumas das respostas
obtidas:

Aluno | e Aluna I1: “No passado sim, era um homossexual assumido. Com as meninas

ele mantinha um bom relacionamento, mas com os meninos havia muito conflito”.

Aluno V: “Sim. Dentro da sala ele ndo era muito criticado, mas fora da sala, ele era

chamado por muitos nomes pejorativos”.

Aluno X (aluno homossexual evadido): “Sim. Havia muito conflito, ele batia nos
coleguinhas e também apanhava muito”

(Entrevista semi-estruturada realizada em 07 de dezembro de 2010).
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Nestes discursos, observamos que a violéncia fisica e verbal predomina nas
relagbes interpessoais entre os alunos assumidamente homossexuais e aqueles
considerados heterossexuais. O convivio harmdnico ocorre apenas e quase que
exclusivamente com as meninas, talvez por estabelecerem entre si certa confianga ou
afinidade, o que ndo ocorre com o relacionamento com 0s meninos, que hostilizam,
desprezam e agridem verbal ou fisicamente aquele que ousa destoar de um padréo
predeterminado de masculinidade e virilidade. Percebemos também que,

[em] nossa cultura, a manifestacdo de afetividade entre meninos e homens é alvo de
uma vigilancia muito mais intensa do que entre as meninas e mulheres. De modo geral,
as expressdes fisicas de amizade e de afeto entre homens sdo controladas, quase
impedidas, em muitas situa¢des sociais (Louro, 2010, p. 27).

Esta violéncia contra os jovens alunos homossexuais, muitas vezes, torna-se uma
prética cotidiana nas diversas relagdes estabelecidas na escola tanto entre os colegas
quanto com os professores, que a consideram, em alguns casos, algo perfeitamente
normal, enquanto outros sequer veem neste ato uma espécie de agressao.

Este fato demonstra, entre outros aspectos, que um dos caminhos provaveis para
uma educagdo que possa propiciar o respeito e a equidade de género no ambiente
escolar seja a adogdo de uma perspectiva da transdisciplinaridade, pois “eliminar a
arrogancia, inveja, prepoténcia e adotar respeito, solidariedade, cooperagdo é a ideia de
base na busca de uma nova espiritualidade, ancorada num sistema de conhecimento
transdisciplinar” (D’ Ambrdsio, 1999, p.152).

A quarta e quinta perguntas foram as seguintes: “Qual o posicionamento dos
professores e da coordenacdo pedagogica diante dos alunos homossexuais que sofrem
algum tipo de preconceito ou discriminacdo na escola?” e se “Ha registros de
homofobia dentro da escola? H&/houve agresses fisicas ou verbais? Em caso
afirmativo, como a escola procura sanar estes casos?”

Eis algumas das respostas que obtivemos:

Aluno I e Aluna I1: “A direcdo/coordenacdo punem os agressores com adverténcia oral
e escrita, também ha suspensdo das aulas, geralmente buscam o didlogo, envolvendo os
pais dos agressores e agredidos. Ha registros de agressao verbal apenas, ja houve casos
em que se envolveu a policia fora do patio da escola, o policiamento foi chamado pelo
prdprio aluno homossexual agredido”.

Aluno VIII: “Quando eu estudava, lembro-me de uma briga entre uma aluna Iésbica e
outra heterossexual, ambas rolaram pelo chdo e o caso foi encaminhado para
coordenacdo que aplicou adverténcia escrita as duas. Houve um ano (em outra escola
adjacente) que coincidiu de haver quatro alunos homossexuais numa mesma sala de
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aula, a atitude da coordenacéo foi nos separar imediatamente, transferindo cada um para
uma turma diferente” (muitos risos...).

Aluno IX: “Ah, os professores eram muito neutros em relacdo a questdo, mantinham-se
a distancia... (pausa) e ndo se manifestavam em relagdo a isso... ja a coordenadora
incentivava-me a assumir minha homossexualidade. Houve agressdo fisica e verbal. A
escola de certa maneira ndo enfatizava a questdo da agressdo verbal, atitudes de
adverténcia ocorriam somente quando ocorria agressao fisica”

(Entrevista semi-estruturada realizada em 07 de dezembro de 2010).

Nesses discursos, percebemos que a atitude da escola, de modo geral, oscila em
aquiescer, omitir ou punir. Nesses depoimentos, observamos que, em diferentes
contextos, a escola exerce, veementemente, o carater punitivo, principalmente quando
ha agressdes fisicas, mas, infelizmente, em relacdo a verbal praticamente ndo ha uma
efetiva contrapartida da escola, mesmo porque, neste caso, s&o muitos os alunos que
ferem a imagem do outro por meio de injdrias, o que nos remete & necessidade de uma
efetiva politica pedagdgica no ambiente escolar para a conscientizagdo das diferencas de
género, sexuais e de identidades. Nesse contexto de coercdo e omissdo da escola,
podemos considerar que, em ambos 0s casos, a escola torna-se a “principal agente
(des)legitimador na producéo de significados e se a sua voz se cala frente @ homofobia,
ela esta consentindo esse tipo de situagdo, tacitamente garantindo a legitimidade dos
ataques”, de modo que o bullying homofébico manifesta-se explicitamente, uma vez
que essa “violéncia escolar tem por objetivo atacar pessoas que ndo se enquadram
naquilo que é comumente esperado”, sendo “a homofobia [...] institucionalmente aceita”
(Roland, 2003, 37-38).

Percebemos ainda nos risos expressos pelo aluno VIII que as consequéncias de
determinadas atitudes pedagdgicas dentro da escola podem ferir profundamente a
personalidade do individuo, a ponto de ele mesmo crer que de fato é um ser “anormal”,
tornando esses “corpos marcados social, simbdlica e materialmente — pelo proprio
sujeito e pelos outros” (Louro, 2008b, p. 83), como ocorre com esse informante da
pesquisa que se sente completamente desmotivado para prosseguir seus estudos,
optando por abandonar a escola. Ainda em relacdo aos risos de nosso informante,
percebemos que “ao rir dos outros homossexuais, um homossexual ri de si mesmo”
(Eribon, 2008, p. 94), ou seja, hd o apagamento do individuo, enquanto ser consciente
de sua subjetividade/individualidade e também enquanto ser social, isto &, a atitude de
rir ou zombar do proprio grupo ao qual pertence seria uma possivel estratégia
inconsciente de se dissociar do grupo altamente excluido e oprimido socialmente.

Gostariamos de ressaltar que em nossa discussdo ndo temos como objetivo
apontar a escola e aqueles que nela trabalham U(nica e exclusivamente como
responsaveis por esses atos de discriminacdo e de preconceito, mas defender um
posicionamento no qual “a educagédo plena concilia esses dois aspectos, o individual —
que leva a atingir a plenitude de sua criatividade — e o social — que leva a integrar-se na
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humanidade como um todo” (D'Ambrosio, 1999, p. 108). Estas sdo duas dimensdes as
quais precisamos estar mais atentos no processo de formagéo de nossos alunos e alunas
de modo a garantir a eles/elas o que o referido autor denomina como *“cidadania
planetdria”, possivel a partir do momento em que haja o “respeito pelas
individualidades” no ambiente escolar e também fora dele.

Ainda em relagdo a este posicionamento da escola, Guacira Louro afirma que
nao se pode

[a]tribuir a escola nem o poder nem a responsabilidade de explicar as identidades
sociais, muito menos de determina-las de forma definitiva. E preciso reconhecer,
contudo, que suas proposicdes, suas imposicoes e proibicdes, fazem sentido, tém efeitos
de verdade, constituem parte significativa das histérias das pessoas [...]. Os corpos dos
individuos devem, pois, apresentar marcas visiveis desse processo, marcas que, ao
serem valorizadas por essas sociedades tornam-se referéncia para todos (2010, p. 21).

Trata-se, pois, de praticas discursivas de subjetivacdo no ambiente escolar que
contribuem, de alguma forma, para a constituicdo das identidades de género e sexuais
legitimadas social e culturalmente em nossa sociedade: “[o] que somos, nossas
identidades sociais, portanto, sdo construidas por meio de nossas préticas discursivas
com o outro” (Moita Lopes, 2002, p. 32), de modo que defendemos a ideia de que as
distintas préticas discursivas marcam e moldam os corpos e as subjetividades dos
sujeitos, principalmente daqueles que estdo em processo de formagéo.

Em seguida, passamos ao seguinte questionamento: “Seus professores, em
algum momento, trabalharam em sala de aula com as noc¢des de género, sexualidade e
identidade? Em caso afirmativo, que metodologias, suportes e materiais foram
utilizados?”

Eis o recorte que fizemos das respostas obtidas:

Aluno | e Aluna II: “Sim. Os professores trazem textos extraidos de revistas e
geralmente had muito debate sobre o assunto. Houve uma época que a rede Globo de
televisdo exibiu o filme “O segredo de Brokeback Mountain”, assistimos em casa e
pedimos a professora para comentarmos em sala. Houve também uma boa discussdo em
sala sobre um filme que assistimos em classe (ndo lembro o nome) que tinha um garoto
que gostava de balé e era criticado por isso”.

Aluno VIII: “Lembro-me que os professores usavam filmes explicativos, cartazes,
simulagdes do uso do preservativo, porém na maioria dos casos eram as professoras
mulheres que trabalhavam o assunto, os professores homens nem falavam nisso”.

Aluno IX: “Nunca tive aulas especificas sobre essas questdes de identidades, o foco
mesmo era na questdo do sexo biolégico. De vez em quando havia palestras com
enfermeiros”

(Entrevista semi-estruturada realizada em 07 de dezembro de 2010).
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Essa questdo se relaciona mais diretamente as acdes metodoldgicas adotadas no
contexto da sala de aula. Novamente o suporte filme e palestras sdo utilizados com
maior frequéncia para tratar de questdes relacionadas a sexualidade, pois o filme por si
sO é auto-explicativo e ameniza a intervencdo/mediacdo do professor. Aliés, o trabalho
com estas teméticas sempre € atribuido as professoras, o0 que nos revela a auséncia, o
siléencio ou até mesmo a dificuldade que os professores do sexo masculino tém para
abordarem estes temas em suas praticas pedagégicas, sobretudo por causa da
masculinidade e da virilidade que consideram essenciais para aquele que deve ser
macho. Além disso, as discussdes, quando ocorrem, restringem-se somente ao ambito
bioldgico, ndo abordando, de fato, as relacdes entre género, identidade e sexualidade.

Os discursos do aluno | e da aluna 1l expressam de modo explicito a necessidade
de uma discussdo em sala de aula sobre o filme assistido em casa: “O segredo de
Brokeback Mountain”. Isso nos revela que a homossexualidade € um tema que desperta
certa curiosidade por grande parte dos alunos e poderia ser abordado de forma ampla e
expressiva atraves deste filme, que mostra, entre outras questdes, o relacionamento
homoafetivo entre os dois protagonistas e, principalmente, o preconceito e a
discriminagdo que levou um deles a morte. Llcia Facco, entre outros estudiosos, insiste
em apontar a ficcdo como um instrumento de reflexdo sobre algumas problematicas
sociais, de modo que caberia a escola incluir esses temas nas pautas do cotidiano das
salas de aula, problematizando essas questdes, j& que cada vez mais a midia os explora
por meio de debates, de ficgdo e de entretenimento:

Realmente acredito que a arte, com seu poder criativo e a fascinacdo que provoca, seja
um instrumento privilegiado para a construgdo de novos pensamentos, que possam
sacudir a sociedade estagnada em meio a um mar de preconceitos. Portanto, ela pode e
deve ser utilizada por pais e educadores para a formacdo de seres humanos melhores
(Facco, 2009, p. 254).

As questdes de sete a onze foram direcionadas, exclusivamente, para os alunos
assumidamente homossexuais, pois dizem respeito as praticas de sociabilidade no ambiente
escolar. Os discursos destes alunos nos remetem de modo explicito aqueles “corpos
marcados” (Louro, 2008b), como é o caso do discurso do aluno egresso da escola-
campo, ao ser interpelado sobre as préaticas de discriminacdo e preconceito na instituicdo
escolar:

Ah, 0 meu relacionamento era muito restrito, eu era muito rejeitado e eu também
rejeitava por medo de ser excluido de vez de todo o processo educacional, geralmente
nos trabalhos em grupo, os colegas meninos ndo me aceitavam no grupo e eu me
relacionava apenas com as meninas. Os professores sempre me tratavam bem, mas...
tipo assim... (pausa) os professores homens privilegiavam as meninas, faziam de conta

Revista Escrita 15
Rua Marqués de Sdo Vicente, 225 Gavea/RJ CEP 22453-900 Brasil
Ano 2011. Namero 13. ISSN 1679-6888.
escrita@puc-rio.br



10.17771/PUCRio.escrita.18666

d

que eu ndo existia na sala (...). At¢ mesmo na Universidade hoje ainda me sinto
excluido, por exemplo, nenhum colega homem quer fazer trabalho comigo (Entrevista
semi-estruturada realizada em 07 de dezembro de 2010 com o aluno 1X).

Trata-se, pois, de um individuo que, de alguma maneira, expressa em Seus
gestos, em seus modos de andar, de falar ou de se vestir uma identidade que é
estigmatizada. A rejeicdo € uma forma de violéncia simbdlica que leva & excluséo social
e cultural dos homossexuais, alijando-os de uma convivéncia pacifica em meio aqueles
que se consideram heterossexuais. Esta forma de violéncia simbdlica de rejei¢do e
exclusdo do outro ocorre em distintos espacos de sociabilidade, indo desde o espaco do
colégio até o da universidade, ambos espacos de educagdo formal que deveriam, em
tese, ser laicos e respeitar a diversidade de nossos alunos, pois, enquanto professores,
responsaveis em certa medida pela formacdo daqueles que estdo na escola ou na
universidade, deveriamos ensinar o respeito em relacdo ao outro e aos valores
socioculturais e histéricos constitutivos de sua identidade.

Essas préticas de preconceito e discriminacéo se estendem por todos os setores
sociais e prevalece durante toda a vida do individuo, pois por onde ele passe a sociedade
0 estigmatiza e o rotula, conforme observarmos no discurso de outro aluno egresso da
escola em resposta a seguinte pergunta: “Além do ambiente escolar, vocé sofre/u algum
tipo de discriminagcdo ou preconceito? No trabalho? Na rua? Enfim, em diferentes
espagos publicos vocé percebe/u alguma forma de rejeigdo?”

No trabalho, eu fui ja fui explorado com excesso de trabalho e meus patrdes diziam
claramente que era para eu virar homem, impuseram que eu cortasse meu cabelo para
continuar no trabalho. Todos os dias, quando saio na rua, ougo 'chacotas’ das pessoas
quando eu passo. Certa vez, fui a um balneario pablico e quando entrei na agua, todos
o0s presentes retiraram-se dizendo que ndo queriam 'pegar doenca'. Lembro-me também
de uma época em que meu sobrinho pequeno estudava nas séries iniciais do Ensino
Fundamental e estava chegando em casa com surra dos coleguinhas que insultavam-no,
dizendo-lhe que ele era gay porque era meu parente, tive que intervir no caso, fui a
escola, brigamos tanto que o caso envolveu a policia, com boletim de ocorréncia,
devido lesdes provocadas nas vitimas envolvidas (Entrevista semi-estruturada realizada
em 07 de dezembro de 2010 com o aluno VIII).

Neste caso, as préticas de sociabilidade em espagos publicos como, por exemplo,
0 local de trabalho, também é um dos momentos cruciais para esses individuos que se
veem marcados, estigmatizados constantemente, levando-os a serem subjugados e até
mesmo explorados em virtude de serem gays, de ndo se adequarem aos padrdes de
masculinidade e é justamente devido a este “desvio” do normal, do estabelecido, que 0s
outros se sentem no direito de rebaixa-los ou de desprezé-los. Esse discurso revela ainda
uma concepgdo equivocada acerca da homossexualidade quando nosso informante nos
diz que em alguns casos j& ouviu dizer que é uma espécie de doenga contagiosa, que

pode ser transmitida até mesmo pelo simples contato, o que leva simplesmente a
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rejeicio e ao isolamento destes individuos “contaminados”, cujos corpos s&o
considerados como “doentes”.

Além disso, em outro momento, outro informante em resposta & mesma pergunta
afirma: “ah... varios preconceitos eu sofro a cada dia, é s6 botar a cara para fora (sic)
(risos)” (Entrevista semi-estruturada realizada em 07 de dezembro de 2010 com o aluno
X), 0 que nos remete a uma afirmagéo precisa de Guacira Lopes Louro, pois é “como se
a homossexualidade fosse ‘contagiosa’, cria-se uma grande resisténcia em demonstrar
simpatia para com sujeitos homossexuais: a aproximagéo pode ser interpretada como
uma adesdo a tal pratica ou identidade” (2010, p. 29). Nesse ato discursivo de nosso
informante, compreendemos que um dos efeitos da injuria €, conforme afirma Eribon

(2008), justamente apagar as singularidades e/ou a subjetividade dos individuos.

Agindo dessa maneira, a sociedade proibe, impde, aquiesce ou se omite
profundamente e, consequentemente, o individuo que é alvo de todo esse “mundo de
injurias” torna-se estigmatizado socialmente, relegado a sobreviver de maneira
alternativa ou a margem das regras e normas sociais. Este fato

[...] consiste numa atitude de distanciamento, na qual a hostilidade ou o vivido
persecutério sdo substituidos pela desqualificacdo do sujeito como ser moral [...]
significa ndo vé-lo como agente autdbnomo [...] um parceiro [...] ou, por fim, como
alguém que deve ser respeitado em sua integridade fisica e moral [...]. No estado de
alheamento, o agente da violéncia ndo tem consciéncia da qualidade violenta de seus
atos (Costa, 1995, p. 70, grifos do autor).

Distanciamento, desqualificagdo, hostilidade e violéncia fisica e verbal séo acoes
que fazem parte do cotidiano dos sujeitos homossexuais. E perguntamos: e os direitos
humanos, segundo os quais todos nds somos iguais e deveriamos ser tratados com
isonomia? Ora, 0 que ocorre é justamente um “alto grau de violagdo de direitos
humanos perpetrado pela homofobia [...]. Ao lesionar uma gama tdo ampla de bens
juridicos, a homofobia manifesta-se de violéncia: fisica e ndo fisica” (Rios, 2009, p. 72).

E a escola também é um expressivo espago para a socializacdo entre os diversos
estudantes. Em sua reflexdo sobre o espago escolar e a presenga dos jovens
homossexuais neste ambiente, Guacira Louro afirma que,

[...] sem divida, é um dos espagos mais dificeis para que alguém “assuma” sua
condicdo de homossexual ou bissexual. Com a suposicao de que s6 pode haver um tipo
de desejo e que esse tipo de desejo — inato a todos — deve ter como alvo um individuo
do sexo oposto, a escola nega e ignora a homossexualidade (provavelmente nega porque
ignora) e, desta forma, oferece muito poucas oportunidades para que adolescentes ou
adultos assumam, sem culpa ou vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento
mantém-se, com relacdo a sexualidade, como lugar do desconhecimento e da ignorancia
(2010, p. 30).
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Em relagdo a esta dificuldade em se assumir publicamente como homossexual
no ambiente escolar e sobre a rejeicdo ou as praticas de hostilidade e de violéncia,
vejamos alguns recortes de nossos participantes:

Na escola, fui varias vezes colocado no meio do corredor, sendo empurrado pelo
emparedamento de garotos, chorei muito, entdo corri e fui em casa e chamei meu irméao
para ir a escola para ameacar aqueles meninos (Entrevista semi-estruturada realizada em
07 de dezembro de 2010 com o aluno VIII).

Na escola, eu era batizado como 'o viadinho' (sic), ja me espancaram muito, pancadas
mesmo (suspiros), tive também um professor homem que era muito preconceituoso
comigo, ndo me aceitava, falava alto comigo e muitas vezes me deixou sem recreio
(Entrevista semi-estruturada realizada em 07 de dezembro de 2010 com o aluno X).

De fato, a realidade de jovens homossexuais no ambiente escolar é bastante
hostil. Atitudes cotidianas de preconceito e discriminacdo violam o direito a vida
simultdnea da diversidade de identidades e expressdes da sexualidade, ofendendo
explicitamente o pluralismo, que € um dos requisitos fundamentais para a vida
democrética.

Salta aos olhos nos discursos desses informantes a presenca constante da injdria.
Para Didier Eribon, no processo da injdria é

0 intimo que é visado, o mais profundo do ser, o que toda a tradicdo espiritualista
chamou de “alma”. E, se a injuria efetivamente recebida provoca um eco tdo forte na
consciéncia daquele que a recebe, é porque essa “alma” foi fabricada pela socializacdo
num mundo de injurias e de inferiorizacdo (2008, p. 86).

No mundo das injurias as palavras difamatorias, os insultos e a chacota estéo
presentes no cotidiano desses cidaddos estigmatizados socialmente, tornando sua “alma”
altamente sujeitada a uma linguagem que tem como pilar uma representacéo
depreciativa. Em alguns casos, essa representacdo negativa ocorre desde a tenra idade,
levando jovens e criangas de diferentes meios sociais a aprenderem “que ha pessoas que
podem ser xingadas de “viado” ou de “sapatdo”, e um dos efeitos mais temiveis e mais
eficazes dessa injdria é que ela opera como um ato de censura, como a formulagéo de
um interdito que se enderega a toda a populagéo pelo fato de ditar, garantir e reforgar a
norma heterossexual, barrando aquilo que é estigmatizado pela linguagem”, de modo
que os jovens homossexuais que ousam “sair do armério” passam a viver em um
“mundo de injurias no qual s@o xingados, real ou potencialmente de “viado nojento” ou
de “sapatdo” e, por conseguinte, sempre serdo, de uma maneira ou de outra,

marginalizados ou ostracizados” (Eribon, 2008, p. 83; 147). Esta sujei¢éo privilegia 0s
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considerados “normais” pela sociedade, enquanto desqualifica e humilha os sujeitos que
transgridem o que a sociedade ndo consegue tolerar e/ou respeitar.

Outro dado importante na discussdo sobre a escola como espago para a equidade
de género é a situagdo de humilhacéo, submissdo, rejeicdo e violéncia contra os jovens
homossexuais, 0 que gera, muitas vezes, a evasdo e o fracasso escolar: “Parei de estudar
porque ndo consegui suportar mais tanto preconceito na escola, 14 sequer podia usar
minhas roupas femininas, entdo resolvi desistir de estudar. Ah... (pausa) quem sabe ...
talvez um dia eu volte a estudar” (Entrevista semi-estruturada realizada em 07 de
dezembro de 2010 com o aluno X).

7

Este discurso é emblemético de uma violéncia ndo somente contra a
homossexualidade do individuo, mas principalmente por ele se travestir de mulher, ou
seja, 0 aluno homossexual, ao optar publicamente por usar roupas do género feminino,
rompe agressivamente com os valores enraizados em nosso imaginario sociocultural,
como se a vestimenta usada travestisse ou apagasse completamente a dignidade
humana:

Aqueles e aquelas que transgridem as fronteiras de género ou de sexualidade, que as
atravessam ou que, de algum modo, embaralham e confundem os sinais considerados
“proprios” de cada um desses territdrios sdo marcados como sujeitos diferentes e
desviantes. Tal como atravessadores ilegais de territorios, como migrantes clandestinos,
[...] esses sujeitos sdo tratados como infratores e devem sofrer penalidades (Louro,
2008b, p. 87).

Relacionando essa assertiva de Guacira Louro ao discurso do aluno X,
percebemos que a escola ndo soube/sabe adequar-se a esse “corpo estranho™, negando
“uma atitude de sofisticagdo cosmopolita de convivéncia para a qual nada que é
humano lhe é estranho” (Silva, 2009, p. 98, grifos nossos) e, pedagogicamente, nega-
Ihe, ainda, 0 acesso a educacdo, tolhendo o seu pleno direito a cidadania, justamente
porque a escola ainda ndo consegue trabalhar pedagogicamente com as rupturas
explicitas de certos padrdes de masculinidade e de virilidade.

Paradoxalmente, diante da realidade da experiéncia escolar negativa, vivenciada
pelo aluno X, que abandonou a escola ainda nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
observamos a veiculagdo de um discurso oficial, por parte do governo, em diversos
meios de comunicagdo de massa, afirmando que o acesso a educacéo bésica, gratuita e
laica é, em tese, para todos/as, mas ndo hé, efetivamente, politicas publicas ou a¢des que
garantam este direito de modo igualitério.

4) Consideragdes finais
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Em todos os momentos de nossa entrevista com esses alunos, observamos
semblantes de desilusdo e alguns tragos de expresséo de corpos duramente cingidos ao
relatar suas dores, aflicbes, angustias e medos para sobreviverem em meio as
discriminagdes pelo fato de ndo sentirem desejos erdticos pelo sexo oposto, uma vez
que, de maneira genérica, “a matriz heterossexual exclui aqueles que néo se identificam
com essas normas, sendo considerados sujeitos e/ou corpos abjetos que estdo & margem
da sociedade” (Camargo, 2010, p. 75).

Ademais, julgamos importante mencionar que o momento especifico das
entrevistas com nossos informantes foi marcado por um misto de seriedade e humor
caracteristico e peculiar, afinal eles aprenderam a sobreviver em meio as proibicdes
impostas, e “o exibicionismo e a teatralidade estdo, com certeza, e estiveram
historicamente, entre 0s gestos mais importantes que permitiram desafiar a hegemonia
heteronormativa”.

Talvez tenha sido justamente gragas a esse humor e irreveréncia peculiares que
estes sujeitos tém sido e “sempre foram objetos de ataques tdo virulentos” (Eribon,
2008, p. 132), fato que pode ser comprovado com os altos indices de crimes hediondos
contra gays, léshicas, bissexuais, travestis e transexuais ocorridos com frequéncia em
nosso pais e veiculados pela midia televisiva e impressa.

Esses estudantes que ousaram “sair do arméario” e romper com as normas
preestabelecidas pagam um consideravel preco social por esta ousadia:

[e]sses sujeitos considerados “ousados” escapam aquela via planejada, subvertem as
fronteiras constantemente vigiadas dos géneros e da sexualidade, extraviam-se por
outros caminhos que podem ser asperos ou ndo. Eles assumem a sua sexualidade, “saem
do armario”, atravessam as fronteiras, os limites impostos, e escolhem caminhos
transversos, onde o ilicito, por vezes, circula. Alguns atravessam logo essa demarcagdo
de espacos, outros permanecem no entre-lugar da fronteira, compreendida como um
lugar de relacdo, regido de encontro, de confronto, de cruzamentos, de desejos a deriva e
de medo. Por fim, ha aqueles que optam por se manterem dentro dos limites, por medo,
por inseguranca, ndo sabemos ao certo os motivos, apenas que sdo varios (Camargo,
2010, p. 77-78).

Neste sentido, comungamos a ideia de que esses sujeitos “ousados” que rompem
as fronteiras sdo indispensdveis na estrutura sociocultural, uma vez que esses “corpos
que ndo se conformam nunca, completamente, as normas pelas quais sua materializacéo
é imposta” (Butler, 2010, p. 154) “colocam também em xeque o paradigma do género
binariamente fechado, atribuindo aos sujeitos a possibilidade de “serem” para além
daquilo que lhes é esperado” (Inacio, 2010, p. 119), emergindo assim a necessidade
premente de repensar essa oposi¢do sociocultural binaria heterossexual/homossexual
como uma forma para manter tal estrutura. Partindo da premissa de que “a identidade é
sempre uma relagéo: o que eu sou sé se define pelo que ndo sou; a definicdo da minha
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identidade é sempre dependente da identidade do outro”, ou seja, a ratificacdo ou a
definicéo da heterossexualidade “é inteiramente dependente da definicdo do seu outro, a
homossexualidade” (Silva, 2000, p. 110; 111).

Portanto, deveriamos repensar a interdependéncia dos seres humanos, a
possibilidade de formas alternativas de se viver a sexualidade e conceber a escola como
espago possivel para a equidade de género e a diversidade sexual sem subjugar ou dela
excluir ou silenciar aqueles considerados diferentes. Estes sujeitos ndo podem ser
simplesmente alijados do processo educacional, dai a necessidade de revermos alguns
de nossos paradigmas educacionais nas formagdes iniciais e continuadas de professores
de modo a lhes possibilitar um minimo de conhecimento acerca de questdes tdo caras ao
processo de formacéo de nossos alunos.
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