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I'ETICAA E DIVERSIDADE NA ESCOLA: COTIDIANO E
TENDENCIAS

2.1
O cotidiano

Sdao muitos os exemplos de praticas de preconceito e discriminagdo em
nossas escolas, alguns dos quais concretizados por meio do bullying e
frequentemente denunciadas pelos meios de comunicacdo. Uma pesquisa
realizada em 2009, pela Fundacao Instituto de Pesquisas Econdmicas (FIPE) para
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
em 500 escolas publicas do Brasil, que entrevistou mais de 18,5 mil alunos, pais,
maes, diretores, professores e funciondrios, revelou que 99,3% dos entrevistados
demonstram algum tipo de preconceito relativo as temadticas de discriminacdo
pesquisadas (étnico-racial, género, geracional, territorial, orientacdo sexual, socio-
econdmica, necessidades especiais) (FIPE, 2009). Ainda segundo o resultado da
pesquisa, as principais vitimas dessas prdticas discriminatorias sdo os estudantes,
em especial os negros, pobres e homossexuais, 0s quais em muitos casos sao
discriminados, ndo apenas por seus colegas, mas também, embora em menor grau,
por dirigentes, professores e funciondrios. Contudo, a pesquisa revela também que
a percep¢do do preconceito nem sempre € clara, posto que “os respondentes, na
média, ndo aceitam a diversidade como parecem perceber e possuem intencdes
comportamentais associadas ao nivel de contato com os grupos estudados que
efetivamente denotam discriminacdo” (Op. Cit. p.352).

Outra pesquisa, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, (Pesquisa Nacional da Saide Escolar — 2009), com alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental na faixa etdria de 13 a 15 anos, de 6.780 escolas pubicas e
privadas, revelou que 30,8% dos entrevistados foram vitimas de bullying no
periodo de 30 dias que antecederam a pesquisa, sendo que 25,4% disseram ter
sofrido raramente ou algumas vezes e 5,4% que sempre sofrem este tipo de

violéncia'.

! http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/pense/pense.pdf (Acesso em 15 de agosto de
2010)
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Como as escolas tém enfrentado esta situacdo? Professores e professoras
estdo preparados para lidar com as dificuldades de convivéncia com as diferencas
no espaco da escola, que seus educandos e educandas apresentam? A formacgao
docente prepara-os para contribuir com a formagao moral dos seus educandos?

Este quadro apresentado por pesquisas quantitativas de instituicoes de
referéncia, e corroborado pelas observagdes de quem vivencia o cotidiano das
escolas, coloca aos professores e gestores educacionais um grande desafio:
proporcionar espagos € praticas, a partir dos quais o didlogo entre e sobre as
diferencas possa se efetuar. O espago e o tempo da escola devem ser pensados de
forma que as diversas identidades individuais e de grupo possam se expressar, de
modo que sejam conhecidas e reconhecidas enquanto expressdes legitimas das
vdrias identidades que estdo em processo de constituicdo. Uma educacdo moral
que possibilite a formagcdo de sujeitos moralmente autdnomos e sensiveis as
diferencas nos parece ser o caminho que possibilitard um avango rumo a relagdes
interpessoais mais respeitosas das diferentes identidades que estdo em processo de
construcao e reconstrugdo.

Todavia, ndo se pode deixar de reconhecer os limites e dificuldades que os
proprios docentes e gestores possuem. A maioria dos programas dos cursos de
graduacdo e licenciatura ndo explicita sua preocupacdo com os conteidos
referentes a construcdo de valores e de identidades por criancas e adolescentes
(CAMARA, 2005; LONGO, 2009). H4 pouca ou nenhuma discussao sobre ética,
formagdo moral e pluralidade cultural. O que ocorre em muitos desses cursos € a
formacdo de especialistas em sua drea de conhecimento, a partir da suposi¢cdo que
a cada professor cabe apenas ensinar a sua disciplina curricular. A prépria divisao
estanque e disciplinar do ensino dificulta a integracdo dos saberes e sustenta a tese
de que a escola tem o papel de ensinar conceitos, os quais sdo oriundos das
diversas disciplinas sem uma ligagcdo entre si.

Em um estudo sobre a profissdo docente no Brasil, Gatti e Barreto (2009,
P. 154), ao analisarem os ementdrios dos cursos de licenciatura pesquisados,
afirmam que “ndo foi observada uma articulacao entre as disciplinas de formagao
especificas (conteddos da drea disciplinar) e as de formacdo pedagdgica
(conteddos da docéncia)”. Afirmam, igualmente, que os cursos de licenciatura ndao
constituem prioridade para o modelo de universidade brasileira, sendo que aqueles

que a eles se dedicam sdo pouco valorizados.
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Nesta mesma linha, Longo (2009), apds analisar os curriculos e ementas
dos cursos de licenciatura de uma universidade publica do Estado do Rio de
Janeiro, e realizar entrevistas com 30 licenciandos desta mesma universidade,
observa que ndo hd uma abordagem sistematica dos conteudos referentes a
Etica/Moral e ao processo de aprendizagem/desenvolvimento moral. Como
consequéncia, segundo a autora, os professores, em sua maioria, ndo se sentem
preparados e seguros para desenvolver uma “Educacio Moral/Etica”, e poucos se
colocam o desafio de buscar elementos tedricos que os orientem nessa tarefa.

E importante lembrar, no sentido de responder as dividas que possam
surgir sobre a responsabilidade da escola com a educagdo moral de seus
estudantes, que os PCN apresentam a reflexdo ética como o eixo norteador para o
trabalho com o conjunto dos temas transversais, dentre eles a pluralidade cultural.
Segundo o documento, esta reflexdo:

traz a luz a discussdo sobre a liberdade de escolha. A ética interroga sobre a
legitimidade de préticas e valores consagrados pela tradicdo e pelo costume.
Abrange tanto a critica das relagdes entre os grupos, dos grupos nas instituicoes e
perante elas, quanto a dimensdo das agdes pessoais. Trata-se, portanto, de discutir
o sentido ético da convivéncia humana nas suas relagcdes com vérias dimensoes
da vida social: o ambiente, a cultura, a sexualidade e a saide. (BRASIL, 1997. p.
25)

2.2
Pensando a diversidade

Faz-se necessario aprofundar esta reflexdo, considerando como a escola
tem lidado com as diferencas presentes em seu interior. Segundo Candau e Leite
(2006, p. 123), historicamente os fundamentos das praticas e teorias educacionais
foram buscados na psicologia, e vem dai “um primeiro reconhecimento da
diferenga do ser crianca em geral e de cada individuo em particular’. Dessa
perspectiva, sobreviveu até nossos dias a prética de agrupamento de alunos/as em
funcdo de sua capacidade cognitiva. Diferentemente, para as autoras, as varias
versdes do movimento da Escola Nova propdem que as praticas escolares devam
se adequar as caracteristicas e necessidades de cada estudante, sem, contudo,
elaborarem uma abordagem da dimensdo sociocultural. Esta dimensdo, segundo
as mesmas autoras, emerge somente na década 1960 com a Nova Sociologia da
Educagdo, que em oposicao a teoria do déficit lingiiistico e cultural, aponta a

diferenca cultural como responsidvel pelo fracasso escolar dos estudantes das


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0913492/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0913492/CA

23

camadas populares. Segundo a NSE, a estrutura social vigente constituiria escolas
voltadas para os grupos sociais de maior poder aquisitivo, desconsiderando as
especificidades dos outros grupos. Estas reflexdes s6 comecam a repercutir no
Brasil no final da década de 70. Porém, Paulo Freire ja na década de 50 inovara as
praticas e teorias pedagédgicas ao defender “a importancia de se considerar o
universo cultural das/os alunas/os nos processos de alfabetizacdo de adultas/os”
(CANDAU e LEITE, 2006, p.127), o que, segundo as autoras, ji sinalizaria as
origens da perspectiva intercultural na educag@o.

Seguindo essas reflexdes, podemos apontar pistas para o trato das
diferencas dentro das salas de aula. Um primeiro passo deveria ser a tomada de
consciéncia por parte do corpo docente, de que cada estudante carrega consigo
uma histdria de luta para construir sua identidade. A escola deveria ser um espaco
no qual suas possibilidades fossem potencializadas. Seguindo o caminho proposto
por Candau e Leite (2006), a escola precisaria rever a postura diante da diferenca
e o conceito de pluralidade cultural compreendido como a totalidade das
expressoes de comportamento € modos de vida, que tanto professores como
educandos trazem consigo para o espago escolar. Estas diferentes identidades
devem ser respeitadas e consideradas no processo de produ¢do do conhecimento
académico, e por que ndo, serem objeto de reflexdo critica e de elaboracdo tedrica
de seus fundamentos e de coeréncia interna.

E importante enfatizar que a perspectiva intercultural concebe um caréter
provisorio para nossa identidade, que deve ser visto com maior cuidado e aten¢ao
pelas teorias educacionais e pela préitica pedagdgica. Essa provisoriedade das
identidades individuais e coletivas, juntamente com seu hibridismo e
fragmentacdo, constituem o processo de constru¢do das identidades individuais e
coletivas que ocorre dentro do espago escolar, sendo também fruto das relacdes de
poder af existentes.

Por outro lado, essa perspectiva pode contribuir para o enfrentamento de
muitas questdoes que a diferenca coloca no dia a das escolas. A discussdo e
explicitacdo das estreitas relagdes entre diferenca e identidade, do conceito de
alteridade e de questdes da linguagem no cotidiano escolar sdo exemplos dessa
contribuicao.

Segundo Candau e Leite (2006) dentre as criticas feitas a postura de

reconhecimento da diversidade cultural, e de valorizacdo de suas diferentes
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expressoes, € importante destacar a acusacdo de relativismo cultural e moral. A
partir desta interpretacdo, toda e qualquer postura ou comportamento devem ser
aceitos, por constituirem expressao de determinado modo de ser e de pensar, os
quais devem ser considerados legitimos.

Respondendo a esses questionamentos que associam a perspectiva
intercultural ao pensamento pds-moderno, e conseqiientemente, acusam-na de
promover um relativismo moral, podemos concordar com Candau e Leite (2006,
p- 135) que reconhecem a pertinéncia desta preocupagdo e asseveram, entretanto,
que a preocupacgdo com a superacado da “pretensdo de universalidade dos valores e
saberes tradicionalmente veiculados por nossas escolas ndo precisa implicar a
tolerdncia com o intolerdvel”. Advertem, além disso, que as fronteiras entre o
tolerdvel e o intolerdvel ndo estdo postas de antemio e propdem ‘“que sejam
negociadas e permanentemente renegociadas, com base em principios
democrdticos radicais” (idem, ibidem). Desse modo apontam o didlogo como
caminho possivel para enfrentar as questdes postas pelas diferencas no cotidiano
escolar.

Nesta perspectiva, outra questdo merece atencdo. Ha que se atentar para o
fato de que s6 se dialoga quando hd um minimo de respeito pelo outro e por seu
pensamento. O reconhecimento das diferencas no espaco escolar parece ser uma
condicdo anterior para que este didlogo ocorra. Todavia, ndo se pode esperar que
as condi¢cOes ideais estejam presentes para enfrentar os desafios que a realidade
apresenta. Neste sentido, o didlogo € o caminho, mas também um fim a ser
construido e reconstruido constantemente.

Como os professores, coordenadores e diretores escolares véem a
possibilidade de didlogo com e entre seus educandos? Como as identidades e
modos de ser dos jovens sdo vistos por estes educadores? Como a escola, seus
docentes e demais educadores sdo vistos pelos estudantes? H4 espaco e tempo
para o didlogo em nossas institui¢des escolares?

Ao tratar destas e outras questdes, Carrano (2008, p. 182) denuncia o que
denomina ‘“uma situagdo de incomunicabilidade entre os sujeitos escolares”.
Segundo ele, a visdo que professores e educandos possuem uns dos outros ndo os
aproxima, mas mantém uma distancia, a qual ndo possibilita o necessario didlogo
para a superacdo de muitas dificuldades pelas quais a escola passa. Para os

professores, os estudantes sdo desinteressados, apaticos, indisciplinados, possuem
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uma sexualidade exacerbada e alienada, além de serem vitimas do consumismo
inconseqiiente. Para os jovens, seus professores sdo autoritdrios e despreparados
para ensinar, o que torna as aulas chatas e sem sentido prético.

Ao nos apresentar este quadro, Carrano (2008, p. 183) aponta como causa
desta baixa sinergia comunicativa entre o0s sujeitos escolares a falta de
conhecimento por parte dos profissionais da educacio sobre os “espacos culturais
e simbdlicos nos quais os jovens se encontram imersos”. Talvez o empenho dos
educadores na tentativa de compreender o que € ser jovem hoje possa possibilitar
que novas préticas tornem o espaco € o tempo escolares mais significativos e
produtivos.

Outra importante adverténcia de Carrano, e que deve ser levada em conta,
¢ a significativa diminui¢cdo de poder de formagdo que a instituicdo escolar tem
exercido sobre os jovens. A escola cedeu, mesmo que involuntariamente, espaco
para outras agéncias e redes culturais, como os meios de comunicag¢do, 0s
mercados de consumo e os grupos de identidade.

Nao se pode ignorar, igualmente, as condi¢cdes de precariedade em que se
encontram a maioria das escolas publicas, as quais abrigam as classes populares.
E nesse contexto de muita improvisagio, que os professores e demais
profissionais necessitam construir e articular praticas que produzam sentido para a
presenca dos estudantes nos espagos de aprendizagem. Essa escassez ndo € apenas
material, mas se refere também a inadequacdo dos conteddos curriculares, os
quais ndo atendem as expectativas e anseios dos jovens estudantes em relacao as
suas necessidades de aprendizagem e sociabilidade escolar. Outro agravante € a
escassez na formacdo docente, que ndo prepara os profissionais da educacio para
responderem as exigéncias cada vez mais diversificadas dos estudantes
(CAMARA, 2005 e LONGO, 2009).

Como um contraponto positivo, Carrano (2008) observa o aumento da
producdo académica que busca ampliar a compreensao que o campo educacional
possui sobre a juventude. Estes devem ser percebidos como sujeitos que possuem
identidades especificas, direitos e culturas. Partindo dessa visdo, a escola ndao deve
se fechar as referéncias extra-escolares, cujas influéncias na formagao das diversas
identidades culturais sdo positivas para o trabalho pedagégico, contribuindo com a
criacdo de novos espacos e momentos de “mediacdo cultural entre os diferentes

mundos vividos pelos jovens alunos” (Op. Cit, p. 185).
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Na constru¢@o da compreensdo do que € ser jovem hoje, faz-se necessario
dar a devida atencdo para os grupos de pertencimento com 0s quais 0s jovens se
identificam ou dos quais fazem parte. Deve-se atentar, igualmente, para os
multiplos fatores que determinam o que € “ser jovem”, tanto individual como
coletivamente. Dentre estes, Carrano destaca como positivos 0s avancgos técnico-
cientificos, a conquista das liberdades civis, a maior autonomia dos jovens perante
os adultos. Todavia, como negativos, apresenta a faléncia do Estado na promoc¢ao
dos direitos fundamentais, o descrédito das instituicdes, a imensa forca dos
mercados e dos meios de comunicacdo que criam necessidades e sentidos
culturais e as perversas ligagdes patrocinadas pelo crime organizado. Enganam-se
aqueles que tomam como referéncia sua prépria experi€éncia de juventude,
estabelecendo comparacdes, na tentativa de compreender o que € ser jovem no
atual mundo globalizado.

A construgdo da identidade é um processo de constante definicdo e
redefini¢do, a partir de condicionantes biolégicos e sécio-culturais (CARRANO,
2008). Neste sentido, ndo se pode pensar na idéia de um eu estdvel, o qual
determina a personalidade e a cultura dos individuos de forma definitiva, uma vez
constituido. E importante salientar, juntamente com Carrano, que essa produgio e
reproducdo da vida socio-cultural e bioldgica é também fruto de escolhas que os
individuos fazem diante das determinacdes de sua historia anterior e de um meio
social que oferece uma diversidade de estimulos € mensagens que orientam 0s
modos de ser e agir, bem como os sentimentos e pensamentos. Estas escolhas ndo
sdo, entretanto, completamente livres, estdo sujeitas aos vinculos estabelecidos
nas diversas redes existenciais presentes na sociedade. Neste sentido, a identidade
se estabelece como ‘“um sistema dinamico, definido entre possibilidades e limites,
que gera um campo simbdlico no qual o sujeito pode conquistar a capacidade de
intervir sobre si e reestruturar-se” (Op. Cit. p. 199).

A grande contribuicdo da escola e, portanto, seu grande desafio, seria
contribuir com o desenvolvimento da capacidade de seus educandos em fazer boas
escolhas. Ser jovem hoje é se deparar com um campo muito maior de autonomia
na construcdo de suas identidades culturais, o que provoca igualmente muita
angustia e incerteza. Os riscos de escolhas “mal feitas” se intensificam em funcdo
dos fortes apelos do mercado cultural que produz, ao mesmo tempo, um processo

de alienacdo e pertencimento social. Suas mercadorias estabelecem conexodes
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sOcio-afetivas que “suprem” a perda dos referenciais institucionais tradicionais,
oferecendo opgdes de referéncia para a construcdo identitdria. Contribuir com o
aumento da capacidade de reflexdo dos jovens sobre a influéncia do mercado
cultural na constituicdo de seu modo de ser, pensar, agir e sentir, é papel
imperativo de professores e demais profissionais da educacdo. Uma leitura critica
das mensagens publicitdrias “é uma das aprendizagens mais significativas que as
escolas podem promover em conjunto com seus jovens alunos” (CARRANO,
2008, p.205).

Novamente o didlogo se apresenta como o caminho por exceléncia, para a
constru¢do de uma “unidade social” frente as significativas diferencas e
desigualdades que marcam a sociedade contemporanea. A aprendizagem da escuta
deve ser o primeiro passo rumo a essa constru¢do, pois somente com os ouvidos
“abertos” se pode estabelecer a comunicacdo. Esta abertura a escuta deve ser
soliddria, no sentido de se colocar como parte e responsavel pela “solidez” do
corpo social e pressupde, entretanto, a assunc¢do da prépria identidade e da relagdo
com a diferenca, rejeitando as desigualdades. Esta postura ndo pode ser esperada
s6 dos jovens educandos, mas ensinada por educadores que tomem consciéncia de
sua propria identidade, nio se sintam ameacados pelas caracteristicas e expressoes
das culturas juvenis e percebam que “ndo se pode educar ou negociar na auséncia

de uma linguagem comum” (CARRANO, 2008, p.202).

2D.i:\slersidade e moralidade no cotidiano escolar

Diante da presenga das diferencas no cotidiano das escolas e dos conflitos
que provocam, logo vém a tona as questdes referentes a moralidade. Apostamos
que uma formacdo moral que se atente para o respeito a dignidade de todos,
independentemente de suas caracteristicas, crencas e costumes particulares, seja o
melhor caminho para o convivio sauddvel em sociedade.

Uma questdo de dificil solugcdo, sobre a qual alguns pesquisadores
(ZIRFAS, 2001; LA TAILLE, 2004; PUIG, 2004; HOFFE, 2004; GOERGEN,
2005 e 2007) tém se debrucado refere-se ao papel que cabe a escola, a familia e as
demais instituicdes na promog¢ao de uma educagdo moral de suas novas geragdes,

moralidade esta que se atente para a diversidade.
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Em um levantamento de artigos que tratam do tema “Etica e preconceito
no ambito escolar”’, em periddicos nacionais das dreas de educacdo, filosofia e
psicologia, entre a década de 1970 e os primeiros meses de 2003, Shimizu,
Cordeiro e Menin (2006) observam que essa temdtica tem sido alvo de intensas
discussdes no panorama educacional brasileiro, suscitando muitas disputas entre
pesquisadores, pais e profissionais da educacdo quanto ao caminho que a escola
deve seguir na promog¢ao de uma educa¢gdo moral, bem como no que se refere as
escolhas de que valores ensinar. Ao analisar 570 trabalhos, dos quais 65%
versando sobre “preconceito e educacao” e os outros 35% sobre “ética, moral e
educagdo”, as pesquisadoras concluem que na ultima década do século XX e nos
trés anos iniciais do século XXI houve um aumento significativo de publicagcdes
sobre o tema, que as autoras atribuem a dois possiveis fatores: o incremento do
nimero de periddicos na area e o crescente interesse pela temdtica nos ultimos
anos. Este ultimo fator pode ainda ser interpretado como decorrente das
transformacdes sociais e historicas ocorridas nas ultimas décadas, os quais
desencadearam as reformas educacionais levadas a cabo na década de 1990. As
autoras destacam ainda que, entre os trabalhos analisados, a maioria é constituida
de pesquisas tedricas e bibliograficas. Sdo poucas as producdes que se propdem a
estudar experiéncias concretas do cotidiano escolar.

Em um trabalho anterior, La Taille, Souza e Vizioli (2004) analisaram, a
partir de critérios quantitativos e qualitativos, dissertagcdes, teses e artigos
publicados entre os anos de 1990 e 2003, que tratavam da relacdo entre ética e
educagdo e outros temas afins. Dentre as conclusdes a que os autores chegam,
duas merecem nosso destaque: (1) em concordancia com Shimizu, Cordeiro e
Menin (2006), a maioria dos trabalhos sdo de cunho especulativo e critico € uma
minoria fruto de pesquisa empirica; (2) de um total de 28 artigos analisados
apenas dois apresentam uma abordagem propositiva em relacdo a formacao ética,
embora ndo oferecam propostas concretas de como atuar em sala de aula, apenas
principios gerais a serem seguidos. E importante explicitar que além dos artigos
citados, La Taille, Souza e Vizioli (2004) encontraram 61 teses e dissertacdes que
versavam sobre o tema em questdo, as quais foram selecionadas apenas a partir
das palavras chave, ndo tendo seu contetido sido analisado, ficando em suspensa a

presenca ou ndo de propostas para atuagcdo em sala de aula.
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Os pesquisadores atribuem a caréncia de propostas pedagdgicas de
formacdo moral nos artigos estudados, entre outros, a dois fatores que merecem
destaque. O primeiro diz respeito a um possivel temor ao tema da moral. Esse
conceito ainda seria facilmente associado ao autoritarismo, coa¢do e moralismo, o
que o afastaria de uma concep¢do de escola democrdtica e participativa. O
segundo, que estd em intima relacdo com o anterior, deve-se ao fato de haver
poucas iniciativas de educacdo moral nas escolas, ausé€ncia esta que faz com que
pouco se discuta ou se escreva a respeito.

Ambos os levantamentos bibliogréficos, apesar de algumas diferencas em
relacdo a suas categorias de andlise e a sua abrangéncia temporal, demonstram
que a preocupacao e a atencao dispensada a formacao moral pela educacdo formal
tem sido crescente. Entretanto chama-nos a aten¢do a pequena quantidade de
publicacbes que discutem experi€ncias vivenciadas no cotidiano escolar ou
mesmo que propdem metodologias e conteidos para a educacao moral.

Puig (2004) nos apresenta uma abordagem da formacdo moral, que parte
de uma visdo sociocultural, a qual, necessariamente considera a diversidade ou a
pluralidade de identidades presentes em todo e qualquer meio social.

O autor procura desfazer a possivel dicotomia entre uma educagdo moral,
vista como uma aprendizagem da utilizacdo de uma biissola moral, a qual
indicaria “a dire¢do correta em situagdes controvertidas” (PUIG, 2004, p.87) ou
compreendida como o uso de “um mapa moral, que mostraria os caminhos ja
estabelecidos para conduzir-se corretamente” (Idem, Ibid). A primeira visdo se
propde a orientar o trabalho de educacdo moral para o desenvolvimento de
mecanismos morais procedimentais e a segunda para a transmissido de conteidos
morais substantivos. Essas duas praticas estdo combinadas, em muitos momentos
de maneira espontanea, no trabalho de escolas que “se propdem (...) a executar a
tarefa de educar moralmente nas sociedades plurais e democréticas” (Idem, p. 89).
Dentre as praticas morais que visam a constru¢do de meios para a resolucao de
situacbes que gerariam controvérsias, merecem destaque as praticas de
reflexividade e de deliberagdo, esta compreendida como a busca de solucdes dos
problemas pelo didlogo.

O didlogo deve ser compreendido como uma pratica que tem como ponto
de partida os pontos de vista particulares de todos os sujeitos envolvidos. No

espaco escolar essa pratica se dd entre o grupo de alunos, os quais discutem
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questdes controvertidas, confrontando as diversas opinides, cada um com abertura
para encontrar uma melhor compreensdo do problema proposto. No processo
dialégico, vdrios procedimentos sdo construidos, dentre eles a capacidade de
escutar, de reconhecer os argumentos alheios e compara-los com os proprios e de
elaborar mensagens claras e construtivas. Segundo Puig (2004), essas praticas,
que devem ser conduzidas por um educador com o qual o grupo possua fortes
relacdes de afeto e respeito, possibilitam a construcdo de valores fundamentais
para uma melhor relagdo com a diversidade, dentre os quais podemos citar a auto-
rendncia, o reconhecimento de outros pontos de vista, 0 compromisso com a
busca da verdade e a esperancga na possibilidade de se chegar a um consenso bom
para todos.

Hoffe (2004) advoga que as mais diferentes culturas possuem valores que
podem ser considerados como uma base comum para a educagdo moral pelas
instituicOes de ensino. Segundo o autor, encontramos, desde a antiguidade até a
modernidade, valores como respeito e dignidade, os quais podem embasar um
programa de educacdo moral, dentro de uma sociedade globalizada e multicultural
como a contemporanea, € que considere que a educacdo deve estar a servigo da
democracia e ndo de uma instrumentalizacdo dos individuos. O autor reconhece
que, em fungdo da formagdo anterior e das influéncias que os alunos recebem nos
espagos extra-escolares, a escola possui limites quando se propdem a desenvolver
o comportamento moral. Aponta para uma possivel metodologia lembrando que
os valores, por se referirem a agdes € comportamentos ndo podem ser transmitidos
apenas pelo discurso, mas praticados cotidianamente de modo que se tornem
atributos da personalidade. Aqui devem entrar em acdo ndo apenas um conjunto
de recursos diddticos, mas o proprio estilo do professor e, por que ndo, o modo
como a escola é administrada e dirigida.

Na visao de Goergen (2007), os problemas que enfrentamos hoje
referentes a moralidade estdo intrinsecamente relacionados as tradi¢cdes, costumes
e valores que compdem nosso ethos histérico e cultural que estimula a
individualidade, a competitividade e possui uma postura permissiva com as
imoralidades que favorecem interesses privados. E a partir dessa constatacio
inicial que devemos pensar no papel da escola frente a uma educacdo moral, que
deve evitar o caminho do “enquadramento ou disciplinarizacdo moral” (Idem,

p.740), bem como ndo se limitar a ser uma mera transmissora de valores e
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conhecimentos. Para Goergen (2007, p.754) a escola deve se comprometer com
uma educacdo moral que simultaneamente provoque a critica desse ethos que
legitima essa moralidade individualista e competitiva e fomente a formacdo de um
“sujeito moral critico, autdnomo e livre, cujas principais virtudes devem ser a
responsabilidade e a justica”.

No sentido de apontar caminhos para uma formacdo moral auténoma,
Goergen nos alerta que a liberdade é condi¢cdo origindria da moralidade, o que
implica que esta ndo pode ser imposta. Lembra, igualmente, que em funcdo da
liberdade de todos hd que se infligir limites a liberdade individual, o que faz com
que tenhamos que respeitar determinados cédigos de conduta, normas e valores,
para que a convivéncia em coletividade seja possivel. Uma dificuldade que logo
se apresenta € uma possivel contradicdo entre a recusa de se impor que o sujeito
seja moral, aceitando e seguindo as normas e costumes herdados da tradicdo, e a
necessidade desses preceitos para a convivéncia em sociedade. O caminho que
Goergen (2007, p.753) propde passa pelo didlogo, pela argumentagdo, ou seja,
pelo convencimento, o que possibilitaria que o/a professor/a despertasse em seus
educandos e educandas o “desejo se ser um sujeito moral”.

Por outro lado Goergen (2007, p.749) ndo deixa de reconhecer que as
criangas e os jovens chegam a escola com sua identidade repleta de influéncias da
familia e dos meios reais e virtuais aos quais estdo submetidos. Ndo se pode,
portanto, deixar de considerar esta realidade como ponto de partida para a
educagdo moral, bem como olvidar que esta educacdo nido pode ser vista apenas
em relacdo aos individuos, mas na “perspectiva mais ampla da renovagdo moral
da sociedade como um todo”. A centralidade da posi¢do defendida por ele esta na
perspectiva de se formar um sujeito moral com uma consciéncia critica que lhe
possibilite perceber a avaliar, a partir da perspectiva da liberdade e da justica a
pertinéncia das normas, tradicdes e condutas com as quais se depara em seu
cotidiano.

Na tentativa de lidar com o desafio de uma educagcdo em valores, que
respeite a diversidade de culturas em um mundo cada vez mais globalizado, Zirfas
(2001) cunha a expressdo “ética glocal” para se referir a uma ética que busque a
integracdo, pelo reconhecimento reciproco e simétrico, de valores e principios
particulares com valores e principios que poderiam ser considerados universais.

Uma ética que “representa um principio integrador e regulador que pode
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estabelecer relagdes entre os conteidos de programas éticos particularistas e a
pretensdo universalista e formal, sem a intencdo de tornar-se, ela mesma,
absoluta” (Op.Cit. p.14).

Para Zirfas, desde o iluminismo reconhece-se a relevancia da relacio entre
pluralismo e ética para as teorizacdes pedagdgicas, na medida em que se considera
que é o proprio ser humano que se determina a si mesmo, determinacdo que
necessita ser, também, mediada na relacdo com os outros, o que ocorre pelo
processo educativo. A partir da teoria da auto-formacdo da moralidade, a qual
exige o convivio com a alteridade, a relagdo com a pluralidade aparece como uma
necessidade para o “auto-aperfeicoamento (moral) do individuo” (ZIRFAS, 2001,
p-32). Segundo este autor, pesquisas empiricas “social-psicoldgicas” comprovam
que a convivéncia em espacos morais plurais possibilita as criangas a construcao
de juizos e de préticas morais mais maduras e independentes.

Andrade (2009) fundamenta uma educacdo moral, que fomente o respeito
as diferencas, a partir da virtude-atitude da tolerancia. O autor parte do principio
que tolerar o diferente deve ser considerado um ato minimamente exigivel a todo
cidaddo que se proponha a viver de forma justa numa sociedade plural. Em seu
estudo, Andrade faz um passeio pela histéria da filosofia buscando o surgimento
do conceito de tolerdncia e apresentando sua pertinéncia e atualidade para uma
pratica pedagdgica que respeite as “diferencas que dignamente nos constituem
enquanto humanos” (Op. Cit., p. 203).

O autor ndo se propde a apresentar propostas de atividades pedagdgicas
que desenvolvam a virtude-atitude da tolerdncia e promovam uma educagdo
moral. Partilhando do pensamento de Adela Cortina, o autor afirma que uma
educagdo para a tolerdncia precisa ter como ponto de referéncia alguns valores
minimos que deveriam ser ensinados as futuras geracdes, em uma sociedade
plural como a nossa. Nesta dire¢do propde alguns principios como: o
reconhecimento da unicidade, distin¢do e singularidade de cada ser humano, e
valores/atitudes que deveriam dar a direcdo e o sentido de qualquer proposta de
educagdo moral, a saber: igualdade, liberdade, solidariedade, tolerancia e didlogo.
Ao resgatar o conceito de tolerncia, que encontra resisténcia de muitos tedricos e
professores, Andrade traz consistentes reflexdes para se pensar uma prética
pedagdgica que considere a educagdo moral como um caminho para a constru¢do

do respeito pela diversidade presente no cotidiano escolar.
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As reflexdes tedricas até o momento apresentadas, mostram-nos algumas
pistas para a compreensdo da complexidade de uma educag@o moral que considere
a diversidade de um mundo cada vez mais plural. Apontam, igualmente, alguns
principios gerais e esbocos de metodologias que podem contribuir com a
formacdo da moralidade de criangas, adolescentes e jovens no espaco da escola.
Por outro lado, ndao podemos deixar de considerar que pesquisas empiricas muito
tém a contribuir, pois possuem o mérito de partir da realidade concreta do
cotidiano escolar, ou do mundo vivido, questionar teorizacdes estabelecidas
reafirmando-as ou em muitos casos negando-as e construindo novas teorias.

Partindo do pressuposto tedrico de que os valores morais geram em quem
tem consci€éncia de possui-los, representacdes de si positivas que podem ser
denominadas auto-respeito, Souza e Placco (2008) afirmam que a construcio
dessa visdo de si depende dos tipos de interacdes das quais as criancas participam.
As autoras realizaram uma pesquisa utilizando-se de observacgdes e gravacdes de
conversas do cotidiano de uma escola, que posteriormente foram transformadas
em cenas e analisadas na tentativa de responder a questdo sobre quais interagoes e
que conteudos favoreceriam e quais dificultariam a constru¢io do auto-respeito. O
estudo constatou que o investimento no e por parte do outro, a crenca em sua
capacidade, uma postura de acolhimento e cuidado e de enfrentamento dos
conflitos sdo conteidos de interacdes que favorecem a constru¢do do auto-
respeito. Constatou, ainda, que no ambiente escolar convivem modos de pensar,
estudos, praticas e acOes éticas com outras, muitas das vezes, imorais. Neste
sentido Souza e Placco (2008, p.754) defendem que as propostas pedagdgicas que
se dirigem a favorecer a constru¢do do auto-respeito, deveriam se atentar para
essas diferentes interagdes e investir na formacao dos/as profissionais da educagdo
e na “reflexdo sobre as interacdes que viabilizem a constru¢do/manutencdo de
valores para a constituicdo de uma vida mais digna, mais honrada, dos sujeitos
que habitam o espaco escolar”.

Nucci (2000), por outro lado, alerta para a importincia de se considerar as
distingOes psicoldgicas entre moralidade e formas convencionais de certo e errado,
nas abordagens que visam uma educacdo moral. O autor se reporta a pesquisas
empiricas realizadas por diferentes pesquisadores em diversos paises, entre os
anos de 1975 e 2001, que demonstram a compreensdo diferenciada que criangas,

adolescentes e adultos possuem a respeito de normas morais e convengdes sociais.
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Segundo estas pesquisas, no entendimento desses atores, normas morais, como a
que prescreve que nao se deve causar mal a uma pessoa, devem ser respeitadas
independente de haver ou ndo uma regra que as determinem e devem ser
estendidas a membros de outras culturas ou grupos; por outro lado, convengdes ou
normas de conduta sociais se restringem a determinados grupos ou culturas e sio
estabelecidas, em muitos casos, por regras estabelecidas e explicitadas para os
membros do grupo. Partindo dessa distingdo, Nucci (2000, p. 80) oferece algumas
orientacdes para uma educacdo moral inserida em uma sociedade democrética e
pluralista, que prepare os estudantes para ‘“coordenar compreensdes morais
fundamentais de justica e bem-estar humano com convencdes e pressupostos
informativos potencialmente mutdveis”.

Aratjo (2000), Sastre e Moreno (2000), Timon e Sastre (2003), e La Taille
(2006), dentre outros pesquisadores, chamam a aten¢cdo em seus trabalhos para a
importancia de se atentar para o papel da afetividade na constitui¢do dos juizos e
das acdes morais. Aradjo (2000, p. 137) encontrou uma forte relacao entre 0 modo
de organizacdo do raciocinio moral dos sujeitos pesquisados e seu estado
emocional, o que nos provoca a pensar a formacdo de personalidades morais
direcionada ndo apenas ao “desenvolvimento e a constru¢do da capacidade
racional da justica”, mas também a dimensdo afetiva do psiquismo, de modo que
possibilite a integracdo, nos juizos e agdes, entre Os interesses pessoais €
coletivos. Como proposta para a pratica educativa Aradjo (2000) propde que
sejam incluidas nos curriculos, de forma transversal, temdticas relacionadas a
afetividade.

Nesta mesma linha de raciocinio Timon e Sastre (2003, p. 219) constatam
a partir de pesquisas empiricas que “la consideracion previa de los aspectos
emocionales de un conflicto puede repercutir positivamente en el andlisis desde
una perspectiva de justicia’. As autoras observam que a atencao que se deve dar a
tematica dos sentimentos ndo diminui o papel do conhecimento moral tedrico,
mas pode contribuir muito para que se compreenda com mais clareza as situagoes
que envolvem conflitos morais e, em consequéncia, favorecer suas resolucoes.

Em sua reflexdo La Taille (2006), argumenta que a moralidade e a
eticidade dependem, para sua constituicdo, do desenvolvimento das dimensdes
intelectuais e afetivas do sujeito. O autor parte da distin¢do entre moral e ética,

segundo a qual a primeira se refere a nossa relacdo com os deveres e a segunda ao
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ideal de “vida boa”, de uma vida que tenha sentido. Tomando o cuidado de ndo
repetir o que chama de “eterna desconexdo entre razao e paixao” (Op. Cit. p. 143)
o autor reafirma sua intima relagdo, como também a irredutibilidade de uma a
outra. Cada dimensdo da psiqgue humana, segundo o psicélogo, cumpre uma
funcdo especifica na constitui¢do do sujeito ético e moral. A dimensao intelectual
se refere a competéncia cognitiva e determina o saber fazer moral e ético. Aqui é
dado destaque a capacidade de equacionamento de problemas e a sensibilidade
moral. A dimensao afetiva alude a motivagdo, ao querer fazer. O desenvolvimento
desta dimensao mobiliza, em um primeiro momento, os sentimentos de medo,
amor, simpatia, confianga, indignacdo e culpa, e posteriormente, o sentimento de
vergonha, que cumpre um papel, segundo La Taille (2006, p. 10), “na articulagio
entre moral e ética”.

A distin¢do apresentada por La Taille é importante porque nos lembra que
ndo basta ter consciéncia do que € certo ou errado, ou sobre o tipo de vida que se
queira viver ou o tipo pessoa que se almeje ser. Faz-se necessdrio, ainda, o desejo,
a motivacao para seguir este ou aquele caminho, para se viver tal ou qual tipo de
vida. Esta clareza sobre as duas dimensdes em muito contribui com o pensar e
planejar a¢des de formagdao moral, pois chama-nos a atencdo para a insuficiéncia
de intervengdes pedagdgicas que se dirigem apenas a racionalidade dos educandos
e educandas. H4 que se atentar para os tipos de intervengdes e interacdes sociais
que possibilitam a mobilizagdo de seus sentimentos, de seus afetos.

A partir de uma pesquisa, realizada nos meses de marco e abril de 2005,
com 5.160 estudantes de instituicdes de ensino médio, publicas e privadas, da
grande Sdo Paulo, com idade entre 14 e 18 anos, La Taille (2006) observa que os
jovens possuem um sentimento de otimismo em relagdo aos espacos privados e
um pessimismo em relagdo aos publicos. Neste sentido suas motivacdes para uma
convivéncia respeitosa e para a constru¢cdo de uma vida boa, se restringiriam a seu
circulo familiar e de amizades proximas. Outra conclusdo preocupante da pesquisa
¢ a valorizagdo da justica por parte dos jovens, contrastada com a avaliacdo de sua
sociedade como violenta e injusta. Apesar dos limites da amostragem de sua
pesquisa (restrita apenas a um grande centro urbano), suas conclusdes devem
servir de motivagdo para novos estudos sobre como os jovens e adolescentes

compreendem e sentem o agir moral e o bem viver.
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Neste caminho, a partir de pesquisa no portal da CAPES, foram
encontradas algumas dissertacdes de mestrado e teses de doutorado produzidas na
tentativa de compreender o pensamento e o desenvolvimento moral de jovens e
adolescentes, algumas praticas pedagdgicas direcionadas a esta formagdo, como
também propor pistas para uma melhor atuacdo da escola como espaco de
educagdo moral. Silva (2006) e Marques (2009) desenvolveram pesquisas
empiricas a partir do referencial tedrico da ética do discurso. Ambos concordam
que préticas discursivas em espacos democrdticos, nos quais os alunos e alunas
participam de discursos argumentativos sobre temdticas de seu interesse, em
muito contribuem para o desenvolvimento do raciocinio moral dos estudantes.
Knapp (2007) segue o mesmo raciocinio em um estudo tedrico abordando pontos
pertinentes da relacdo entre ética e educacdo a partir das contribui¢cdes do
pensamento de Habermas. A pesquisa de Carvalho (2008), por sua vez, analisa a
relacdo entre as concepgdes sobre desenvolvimento moral de professores do
Ensino Médio, sua pratica pedagdgica e o nivel de julgamento moral de seus
alunos. Como conclusdo o autor defende a importancia da formagdo continuada
dos docentes. Os estudos de Rabelo (2000), Trevisan de Souza (2004), Dutra de
Souza (2007), Inicio (2008) e Souto (2009) se preocupam em analisar as
diferentes praticas pedagdgicas e interacdes sociais que contribuem com o
desenvolvimento da moralidade, e nos possibilitam concluir que professores e
orientadores precisam compreender sua importancia e planejarem sua efetivacao
no cotidiano escolar. As pesquisas empiricas de Tognetta (2006) e Tardeli (2006),
ambas partindo do referencial tedrico da ética das virtudes, nos apontam outras
perspectivas para a formacdo moral no cotidiano escolar. Tanto a generosidade,
referencial do primeiro, quanto a solidariedade, do segundo, sdo virtudes éticas
que ao serem construidas podem favorecer relagdes interpessoais mais respeitosas
em relacdo as diversidades presentes no espaco da escola.

O quadro apresentado pelas pesquisas tedricas e empiricas acima exposto
nos mostra que a preocupacdo com a educacdo moral no espaco escolar tem
provocado muitas reflexdes e estudos, e ndo deve ser deixada ao espontaneismo
ou a boa vontade deste/a ou daquele/a profissional da educacdo. Deve partir de
referenciais tedricos consistentes € de um conhecimento aprofundado de como
pensam e vivenciam a moralidade criangas, adolescentes, jovens e adultos que

convivem no cotidiano das escolas. A estes ultimos deve ser delegada a tarefa de
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propiciar espacos e praticas que promovam em seus educandos e educandas o
desenvolvimento de uma moralidade que possibilite a convivéncia respeitosa
entre os diferentes que inclua o respeito pelas diferencas que os caracteriza.

O presente estudo sobre 0 modo como estudantes do Ensino Médio de uma
escola publica da Cidade do Rio de Janeiro discutem e buscam solucdes para
alguns dilemas morais, que envolvam preconceito e discriminagdo no cotidiano
escolar, pretende oferecer contribui¢cdes tedricas e empiricas, a partir da reflexdao
sobre a pratica dos atores envolvidos e do referencial tedrico que orienta a

pesquisa.
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