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A representacdo discursiva e visual dos portadores de necessidades
especiais nos livros didaticos de lingua estrangeira moderna: tendéncias
contemporaneas

Juliana da Silva Passos
Universidade Federal do Parana

Resumo

O presente trabalho tem como intuito discutir a tendéncia contemporanea de
representar o portador de necessidades especiais nos livros didaticos de lingua inglesa
e de que maneira se ddo tais representacdes. Estas se limitam a grupos especificos de
portadores de necessidades especiais — em geral os cadeirantes — e sdo, via de regra,
estabelecidas através da linguagem visual unicamente. Interessa-nos discutir quem é o
sujeito representado e que tipo de discurso visual se constroi e com que propositos.
Igualmente, interessa-nos o fato destas representagdes ndo se construirem no plano da
linguagem escrita e quais as possiveis significagbes destas representagGes
exclusivamente visuais e como estas contribuem (ou ndo) para a formagdo da
identidade e do discurso social em torno dos sujeitos representados e da deficiéncia.
Palavras Chave: representacdo; necessidades especiais; material didatico.

Abstract

This paper discusses the contemporary tendency to represent people with
disabilities in the textbooks of English as second language. Such
representations are limited, and they are restricted to specific groups of people
with special needs - in general the wheelchair user - and are usually established
through visual language only. The focus of this paper is the discussion about
who the represented subject is and what kind of visual discourse is constructed
and for what purposes. The discussion also extends to the fact that these
representations are not built in terms of verbal language. It examines as well
the possible meanings of these visual representations by themselves and how
they contribute (or not) to the identity formation and social discourse of
disability.

Keywords: representation; disabilities; textbooks.
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REPRESENTACAO E CONSTRUCAO DA IDENTIDADE

Este artigo se constroi a partir da perspectiva dos Estudos Culturais em Educacéo.
Como um campo de estudos consideravelmente democréatico e abrangente tanto em seus
objetos quanto em seus recortes tedricos, os Estudos Culturais tornam-se de dificil

definicdo, mas, segundo Culler (1999):

Em sua concepcdo mais ampla, o projeto dos estudos culturais é compreender o
funcionamento da cultura, particularmente no mundo moderno: como as producdes
culturais operam e como as identidades culturais sdo construidas e organizadas, para
individuos e grupos, num mundo de comunidades diversas e misturadas, de poder do
Estado, industrias da midia e corporagdes multinacionais (Culler, 1999: 49).

Compreender como se constroem as identidades culturais dentro dos mais
diversos contextos sociais é de fundamental importancia para desnaturalizar e entender
tais identidades exatamente como aquilo que sdo: construcdes discursivas. Apos séculos
de crenca no determinismo bioldgico que buscava causas naturais para 0
comportamento humano, mapeado de acordo com caracteristicas genéticas, hoje se
compartilha do consenso da determinacao cultural em detrimento de herancas bioldgicas
(Passos, 2008: 34).

Atualmente o discurso cultural predomina amplamente sobre as teorias baseadas
no determinismo biologico. Isto porque ainda que existam necessidades entendidas
como inerentes a todo e qualquer ser humano, existem também divergéncias em relacédo
as quais seriam tais necessidades. A alimentagdo, o sono e a reproducdo, por exemplo,
sdo algumas destas caréncias definidas biologicamente, mas como se realizardo dentro
de cada sociedade é extremamente variavel, e isto sera parte da nossa identidade
(Passos, 2008: 35).

A identidade é formada por fatores simples, como a maneira como dormimos ou
nos alimentamos, até complexas relacdes de como nos percebemos no mundo e como
percebemos nossos semelhantes. Algumas coisas nos sdo legadas e outras construidas
ao longo de nossa existéncia, nos diferentes sistemas culturais pelos quais somos
interpelados. Familia, escola e midia sdo apenas alguns destes sistemas culturais que
determinardo aquilo que somos através da identificacdo ou ndo identificacdo com suas
representacdes (Hall, 2005: 13; Woodward, 2006:42).

A representacdo engloba as praticas de significacdo e os sistemas simbolicos pelos

quais os significados se constroem, posicionando-nos como sujeito (Woodward,
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2000:42). A identificacdo ou ndo-identificacdo com estas representacGes é uma das
principais relacbes estabelecidas dentro destes sistemas culturais e determinante na
formacdo destas identidades e das relacbes com o outro (Woodward, 2000:55). Um
exemplo claro deste processo pode ser percebido pela recepcdo das representacoes
veiculadas, sobretudo, pela midia televisiva. A televisdo apresenta os mais variados
padrdes estéticos e de comportamento: comportamento sexual, moda, linguagem,
padrdes de beleza, etc. Tais posturas se popularizam ou ndo através de processos de
identificacdo: diferentes comportamentos sdo enaltecidos ou inferiorizados e, de acordo
com a relagdo que estabelecemos com o veiculo de comunicacdo em questdo,
incorporaremos ou nao determinados padrdes (Passos, 2008: 36). Tais representacfes
ndo passam de criacBes discursivas que podem passar a ter um status de verdade através
de um processo de legitimagdo social e naturalizacdo, que ird mascarar o fato de que

representacdes sao apenas uma possibilidade de discurso. Nas palavras de Said,

Isso é bastante evidente no caso da moda. Por que perucas, golas de renda e sapatos
altos afivelados aparecem e desaparecem, num periodo de décadas? Parte da
resposta tem a ver com a utilidade e parte com a beleza inerente da moda. Mas se
concordamos que todas as coisas na histéria, bem como a propria histdria, séo
criadas pelos homens, veremos como é grande a possibilidade de que a muitos
objetos, lugares ou tempos sejam atribuidos papéis e significados que adquirem
validade objetiva s6 depois’ de essas atribuicBes terem sido feitas. Isso vale
sobretudo para coisas relativamente incomuns, como estrangeiros, mutantes ou
comportamento “anormal” (Said, 2007: 90-91).

Assim, as mais diversas representacdes que nos interpelam através dos diferentes
sistemas culturais “povoam o imaginario e, de maneira implicita, estabelecem-se com
forca nas crencas de verdade das sociedades™ (Passos, 2009: 54). Interessa aos estudos
culturais a investigagdo de como tais discursos de representacdo fabricam
discursivamente 0s sujeitos e a0 mesmo tempo como estas construgdes constituem o0s
sujeitos modernos e determinam suas relacdes. Como exemplo disto pode-se observar a
tese de doutoramento de Eunice Aita Isaia Kindel (2003), A natureza no desenho
animado ensinando sobre homem, mulher, raga, etnia e outras coisas mais, comentada

por Wortman e Veiga-Neto (2001) em Estudos culturais da ciéncia e educacao:

Essa autora tem lidado com efeitos constitutivos que as representacdes contidas nesses
desenhos animados tém sobre as criancgas, posto que: a bruxa do filme A pequena sereia é

! Italico presente no original. Said se utiliza do italico para destacar o fato das criagdes humanas
adquirirem significados sé apds a insercdo no meio social, e ndo nas suas géneses.
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gorda; o rei “mau” do filme O Rei Ledo ¢ mais escuro que o “bom”; e a personagem
Pocahontas, do filme de mesmo nome, é magra, branca e graciosa. Como a autora ressalta,

muitos personagens carregam de forma negativa uma representacdo da diferenca, seja ela
de género, de raga ou de etnia. (Wortman & Veiga-Neto, 2001: 104-105)

A representacdo inclui praticas e sistemas simbolicos pelos quais os significados
sdo produzidos, posicionando os seres como sujeito. E por meio destes significados
contidos nas representacdes que atribuimos sentidos as experiéncias e a0 que somos.
Em grande parte, esses sistemas simbolicos tornam possivel o que somos e aquilo no
que podemos nos tornar. Entendida como um processo cultural, a representagédo
estabelece identidades coletivas e individuais. Os discursos e 0s sistemas de
representacdo determinam os lugares a partir dos quais os individuos se posicionam e a
partir de onde falam (Woodward, 2000: 17). Por isso a importancia da representacédo
dos varios grupos sociais na midia, na publicidade e nos livros didaticos, fazendo com
que os pertencentes aos diversos grupos sociais, representados nas mais inumeras
posicdes, possam se identificar e ndo ter suas identidades suprimidas ou inferiorizadas
por um discurso que ndo os inclui ou apresenta uma representacdo estigmatizada.

As profundas relacbes entre as representacdes escolares e a formagdo de
identidades individuais e coletivas tém levado educadores a formular projetos
educacionais que se contraponham as caracteristicas que fazem com que a escola
reforce desigualdades da atual estrutura social (Moreira & Silva, 2002: 33).

Como reflexo destas mudancas de mentalidade, o Ministério da Educacéo
introduziu os pacotes de tecnologias politicas, intitulados de Pardmetros Curriculares
Nacionais, ou PCN, desenvolvidos em um amplo contexto de discussdes e producéo de
saberes. O discurso de base dos parametros curriculares brasileiros defende a
democratizagdo da escola, e, com isso, aponta significativas reformas no sistema
educacional, na escola e na pratica docente. Os PCN também exprimem novas visdes e
representacdes sobre o mundo e o outro (BRASIL, 1997). Essas mudancas no sistema
educacional contribuem para criar novos olhares da coletividade sobre o diferente,
sobretudo ao produzir representacbes sociais novas, desenvolvendo novos campos
epistémicos em torno do outro e das formas de diferenca e diversidade social e cultural.

Alterar a representacédo social é influir em percepcdes e comportamentos, uma vez
gue esta tem carater simbdlico, significante e construtivo, no sentido de viabilizar a

ocorréncia dos fatos, de acordo com a maneira como se representam (Rangel, 2004: 62).
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A REPRESENTA(;,’&O DOS PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS
NOS LIVROS DIDATICOS DE LEM

A partir das novas politicas de inclusdo, criaram-se também novas necessidades.
Tais politicas procuram incluir ao méximo os portadores de necessidades especiais nas
escolas regulares, reduzindo ao minimo o nimero de frequentadores das escolas
especiais. Tais politicas sdo validas especificamente para o ensino publico e regular,
mas refletem uma mentalidade de época, na qual a inclusdo é vista como positiva e,
inclusive, necesséaria (Colucci, 2004). A partir disso, as tentativas de inclusdo
repercutem dentro dos mais diversos contextos, sendo estes educacionais ou nao.

A presenca de individuos outrora excluidos dos inimeros contextos sociais faz
com que acontecam mudancas, frequentemente em carater emergencial. A mais
evidente dessas modificacdes é a adaptagdo do espaco fisico com base em conceitos de
acessibilidade, uma vez que, ndo havendo a facilidade de acesso fisico do individuo,
torna-se ainda mais dificil o ja& complicado processo de inclusdo. Porém, a simples
mudanca no espaco e a inclusdo fisica destes sujeitos ndo fazem com que os alunos
portadores de necessidades especiais se adaptem ao sistema educacional e social.

Mudangas arquitetonicas podem ser feitas em cardter de emergéncia, mas
mudancas de mentalidade requerem muito mais tempo e esfor¢co. Enquanto o espaco
fisico pode ser modificado com alguma facilidade de um ano para o outro, as pessoas
continuam reproduzindo comportamentos antigos durante anos. Repetem-se as ideias e
0S contextos sociais dos quais os sujeitos foram excluidos no passado e dos quais seréo
potencialmente exclusos novamente. Isto acarreta, muitas vezes, no fracasso escolar dos
alunos para os quais a escola ndo foi pensada.

Uma primeira evidéncia da exclusdo deste sujeito, como parte do contexto escolar,
é a sua ndo representagcdo nos livros didaticos. Ao mesmo tempo em que indmeros
grupos sociais de género e étnicos estdo la representados, o portador de necessidades
especiais, ao ndo se encontrar nesses materiais, nao se identifica como um membro
pertencente aquele grupo. O uso de imagens em livros didaticos tem passado por uma
crescente valorizagdo como recurso visual para auxiliar o aluno na compreensdo dos
textos, por sua linguagem estar aproximada do contexto do aluno, na construgdo dos
sentidos e na possivel veiculacdo de ideologias e culturas por meio das imagens. Esses
fatores podem incidir em diversas areas como, por exemplo, na formacéo do professor,

que devera saber também como trabalhar com as mensagens visuais e 0s designers
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responsaveis pelo projeto gréfico do livro didatico, que deverdo trabalhar com esses
fatores dentro de uma tendéncia contemporanea de inclusao discursiva dos sujeitos.

Para iniciar uma inclusdo efetiva do portador de necessidades especiais no
ambiente educacional, e, posteriormente, no mercado de trabalho, faz-se completamente
necessaria uma mudanca também nas representacdes destes individuos nos materiais
didaticos, o que ja aparece como uma tendéncia contemporanea que analisaremos a
partir deste momento.

Para isso, faremos um estudo de caso com base no material “Teens Club”, série de
4 livros voltados para o ensino de inglés para o publico de criancas entre 11 e 13 anos,
iniciantes no estudo do idioma e com os quais trabalhei durante o periodo de 2006 a
2010. A nova versdo do livro foi langada em 2010, enquanto que a versao anterior data
do inicio dos anos 90. No primeiro livro da série somos apresentados a alguns
personagens, que estardo presentes até o Ultimo livro e cujas vidas escolares dardo mote

para as unidades e li¢des do livro. Abaixo seguem as duas versdes da “turma’:

HI. MY NAME'S ™\ i
[ TINALETSsAY |

HELLO TO THE e R

, OTHERS!

Stephanie

Figura 1: “TEENS CLUB 1” — VERSAO ANTIGA
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Figura 2: “TEENS CLUB 1" — 2010

Em vérios aspectos, podemos percebemos uma configuracdo parecida no grupo,
formado, nas duas versdes, por oito criangas, sendo estas trés meninas e cinco meninos.
Na versédo de 2010, uma das meninas, Kimberly, aparece representada como negra e um
dos meninos, Dustin, é um cadeirante. As duas diferencas marcam uma preocupacao
com a representacao e a inclusao social. Na primeira versao do livro podemos perceber
a ja existente preocupagdo com a representacao de etnias diversas, porém a incluséo do
portador de necessidades especiais aparece como algo diferente e novo, podendo ser
apontado como uma tendéncia contemporanea.

Também nota-se uma modificacdo nas caracteristicas graficas das representaces.
No primeiro livro, temos ilustragdes feitas a mdo, com tracos organicos e uma
linguagem remetendo as historias em quadrinhos das décadas de 1980-1990. Ja a nova
versdo apresenta ilustracdes vetoriais remetendo ao contexto do mundo digital do jovem

atual. Essa mudanca de linguagem nas representacfes visuais, buscando uma
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aproximacéo da identidade cultural para quem ela foi produzida — estudantes entre 11 e
13 anos — é uma forma de compreender melhor a mensagem visual expressa no livro.
Diferentemente da maior parte das representacdes que temos encontrado na midia,
aqui, o cadeirante ndo aparece nem como uma figura vitimizada, como um sofredor,
nem como um exemplo de supera¢cdo, mas como um menino normal para sua idade, o

que podemos ver nas duas imagens seguintes.

Good mc
Stanley. Heo
you todaoy?

Greatl. =
And you?

Language in context
1 of school at Eastside
S5 OO |

Figura 3

¢/ (rack 27) Language in context
The students are doing a fest. Listen and repeat.

m What's the capital
Beijing? < of Canada?
<; \:

Figura 4

Note-se que na figura 4, temos a personagem Dustin “colando” em uma prova
escolar, destacando uma atitude passivel de ser encontrada no ambiente escolar, sem
diferencid-lo com uma atitude mais nobre que engrandeca ou vitimize a figura do
portador de necessidades especiais. Destacamos também o espaco representado na
figura 4. Percebemos que se trata de uma sala de aula tradicional, com cadeiras

dispostas em longas fileiras, todas voltadas para frente da sala. Dustin senta em uma
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carteira regular como todos 0s outros alunos. A representacdo ignora que, em um
contexto real, o aluno precisaria de uma carteira adaptada e, se 0s assentos estivessem
seguindo a disposicdo apresentada, Dustin ndo poderia ficar sentado ao fundo da sala,
uma vez que teria problemas de acessibilidade para alcancar o lugar que lhe foi
determinado.

Dustin também é representado como um menino autbnomo e independente,

conforme podemos ver na figura que se segue.

Wait a minute, Dustin. | can’t
find my baseball cap.

in context
so Dustin
sten and repeat.

Figura 5

Na figura 5, percebemos Dustin reclamando do atraso e destacando a
desorganizagdo do amigo, 0 que chama a atengédo pelo fato de que, mesmo com uma
deficiéncia motora e maiores dificuldades de locomogdo, Dustin € capaz de cumprir
horérios e organizar-se no espaco de maneira eficiente. Além disto, em nenhuma das
imagens percebemos o aluno sendo auxiliado fisicamente pelos colegas, o que sugere

sua boa adaptacdo e autonomia, Ihe garantindo mobilidade e independéncia.

“Qs siléncios de Dustin”

Cabe chamar a atengdo para os momentos em que Dustin ndo é representado. Em
varios momentos do livro, ele, e com ele a representacdo de uma identidade do sujeito
portador de necessidades especiais, € excluido. Como se 0 sujeito com aquelas

caracteristicas pudesse pertencer a alguns contextos, mas ser vetado em outros. Dustin
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ainda aparece como Unico, sem pares em seu contexto. Em momentos do livro nos quais

varias pessoas aleatoriamente sdo representadas, ndo encontramos nenhum outro

portador de necessidades especiais (ver figura 6).

L]
|

Rl

-

Vocabulary practice
Match the sentences with the corresponding pictures.

Open the door.
Work in pairs.
Play the game.
Open your books.
Write the answers.
That's wrong.
Listen to the dialog.
Read the dialog.
Work in groups.
Stand up.

Look at the board.
Close your books.
Sit down.

That's right.
Think.

Close the door.

{’/ (track 02) Pronunciation practice
Listen and repeat the sentences.

Game %,
Follow your teacher’s instructions and play Memory Game 1.

Figura 6

Dustin ainda é completamente excluido da unidade que tem esportes, atividades

fisicas e materiais esportivos como tema.

Devemos chamar a atencdo para o fato de que o enredo da série gira em torno de

pequenos romances entre algumas das personagens, assunto do qual Dustin também néo

faz parte (ver figura 7).
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Q' (Track21) Language in context
Kimberly and Lindsay are talking about
Stan. Listen and repeat.

Hey, Dustin!
How's
everything?
)

How old is
he, Lindsay?

Figura 7

CONCLUSAO

Dustin, o cadeirante, aparece como o Unico representante de um grupo de pessoas
com necessidades especiais. Podemos constatar nos inimeros livros da mesma editora,
que, quando existe a representacdo deste grupo, ela é sempre feita através da imagem de
um cadeirante, ou seja, todos 0s outros portadores de outras necessidades especiais
parecem continuar invisiveis para os atores do sistema educacional. Ndo podemos negar
que a simples representacdo de Dustin ja figura como um grande avanco para um
sistema educacional que se propde mais democratico, mas € um grande avanco
especialmente por ser um comego para outras transformacgdes. Ainda ha muitos a serem
incluidos, em todos os sentidos.

A representacdo do portador de necessidades especiais aqui € feita exclusivamente
de maneira pictorica. A diferenca de Dustin jamais ganha voz, jamais se transforma em
discurso verbal. N&o existe nenhuma mencéo da sua diferenca e de suas necessidades, o
que parece um sinal de que se evitam temas polémicos em sala de aula. Percebemos
que, a cada vez que a questdo da deficiéncia poderia se tornar um tema para debate em
sala, como na relacdo com os esportes e atividades fisicas e ainda nos relacionamentos
amorosos, a figura de Dustin simplesmente desaparece. Dustin ndo é representado
verbalmente e parecem ser podadas quaisquer oportunidades de que a personagem
torne-se assunto para os alunos. Isto evita, dentro do livro, os problemas que um
portador de necessidades especiais encontra fora dos livros. Dustin acaba sendo

representado, mas ao mesmo tempo sua diferenca é anulada.
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As politicas de representacdo dos diversos grupos nao tém a intencdo de apagar as
diferencas e sim de abrir espaco para a convivéncia e aceitacdo da diversidade, o0 que
ndo é o que acontece neste caso. Podemos dizer que € um avango que um portador de
necessidades especiais esteja representado dentro do livro didatico, uma vez que, de
alguma forma, estas representacdes, através dos olhinhos curiosos dos alunos, aos
poucos vao chegando ao imaginario. Por outro lado, parece haver um esforco contrario
para que esta representacdo da diferenca passe o mais despercebido possivel a visdo dos
alunos.

Evidéncia disto parece ser que durante o primeiro semestre de trabalho com este
novo material, ndo ouvi uma unica observacdo dos alunos sobre o fato de Dustin ser
diferente ao usar uma cadeira de rodas. E como se Dustin estivesse estado 14 sempre. Ou
como se ele nunca tenha estado I&. A representacdo, como fator formador de identidade,
prescinde da marca da diferenca, caso contrario, ¢ uma ‘“falsa representagdo”, ou seja,
uma representacao que passa despercebida e, portanto, ndo representa. Nas palavras de
Woodward, as identidades “sdao formadas relativamente a outras identidades,
relativamente ao ‘forasteiro’ ou ao ‘outro’, isto €, relativamente ao que nao ¢”
(Woodward, 2000: 49). Se nédo existe marca da diferenca, ndo existe a representagédo da
diferenca, muito menos a incorporacao e a problematizacao da diversidade.

E ressalto aqui a importancia fundamental da representacdo ndo apenas do

diferente, mas da sua diferenca, porque, como bem colocou Tomaz Tadeu da Silva:

A identidade e a diferenca sdo estreitamente dependentes da representacio. E por meio da
representacdo, assim compreendida, que a identidade e a diferenca adquirem sentido. E por
meio da representacdo que, por assim dizer, a identidade e a diferenca passam a existir. (...)
E também por meio da representacéo que a identidade e a diferenca se ligam aos sistemas
de poder. Quem tem o poder de representar tem o poder de definir e determinar a
identidade. (...) Nao é dificil perceber as implicagdes pedagodgicas e curriculares dessas
conexdes entre identidade e representacéo. (Silva, 2000: 91-92)

Através da representacdo da diferenca, a educacdo é capaz de oferecer aos
sujeitos a oportunidade de desenvolver a capacidade de critica e questionamento dos
sistemas dominantes. Assim, talvez sejamos capazes de mudar a historia.
Primeiramente, a historia daqueles que ja estdo bem adaptados ao sistema escolar e que,
passando por uma mudanca de mentalidade, poderdo enxergar a diferenca com outros

olhos. E, sobretudo, a histéria daqueles até entdo excluidos, que encontrardo um
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contexto de insercdo diferente, mais aberto e quica acolhedor, além de conseguirem se

projetar nas mais diversas posi¢oes sociais, em vez do fado da excluséo.
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