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2.
Fundamentacéo tedrica

2.1.
A linguistica aplicada na producao de textos

A Linguistica Aplicada (daqui por diante LA) surgio meado do século
XX, década de 50. Segundo Cavalcanti (1986), hdaonmampo foi vista como
uma aplicacdo da Linguistica (tedrica) ao ensinbrdgias (p.5).

Entre os anos 80 e 90, a LA comecga a ganhar ndéaléea partir dos
estudos de autores que comecgaram a trazer a terussiies a respeito de qual
seria ou deveria ser 0 propdsito da Linguisticaoapla (Cavalcanti, 1998; Moita
Lopes 1990, 1994, 1996; Pennycook, 1998). Durassa drajetoria, foi se
construindo outra visdo dessa area de investigagdale que a LA é
essencialmente multidisciplinar e por isso os $andamentos tedricos e a sua
metodologia ndo sdo monopolizados por nenhuma deeavestigacdo, nem
mesmo pela Linguistica. (p. 6 e 7)

A LA passou a ser vista como uma area que focalzaestudos da
linguagem junto as préticas sociais, assumindojmass& producdo de
conhecimentos a partir dos diversos universos dis@ms para compreender 0s
sujeitos e as suas singularidades na vida social.

Moita Lopes (2003) sinaliza que a acao de politzato de pesquisar e
pensar alternativas para a vida social sdo pattinseca dos novos modos de
teorizar e fazer LA. (p. 22). O autor pontua a ss@&ade de investigar o sujeito
na sociedade, “seus atravessamentos identitariostracdos pelo discurso”
(idem), bem como entender de que forma o conhetimdesse sujeito é
construido por meio de sua classe, seu sexo, gizaett. Dessa forma, entende-
se que a LA seja um caminho para entendermos acuit@mporanea e, no caso
da escola, seja uma direcdo para a formacéo ergpfistde leitores e produtores
de textos; sujeitos criticos e cientes de quetaréee a escrita sao praticas sociais
e necessarias para a inclusdo nessa sociedadenpord@ea, cada vez mais

excludente.
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A partir de pesquisas apresentadas em varios ssuye encontrispor
pesquisadores e tedricos preocupados em contphtér esse campo de atuacao
na linguistica, direcionamentos e deslocament@sfaendo delineados de forma
a serem introduzidos e aplicados. Oliveira no tégtonsideracées em torno da
Relacdo da linguistica aplicada ao ensino de limgaterna” esclarece algumas

dessas reformulagdes:

1- do ponto de vista de natureza teorico-metodolégidp,a concepcdo da
relacdo entre signos e realidade e ndo mais eignoss as pesquisas
objetivam olhar para a linguagem enquanto realidadea;

2- em relacdo aos procedimentos didaticos, as pesqa@pantam para a
realizacdo das atividades a partir de textos e pé@ atividades que
privilegiem a organizagdo e a estruturacdo doresstéenguistico, tais como a
utilizacdo de estratégias identificacdo, reconhento e classificacdo de

elementos gramaticais. (Oliveira, p. £3)

Com propostas dessa natureza, a LA passa a carsedaproximagdo do ato de
producdo e compreensdo do texto as situacdes diteass que envolvem as
propriedades discursivas, interativas e enuncmti@iveira {dem sinaliza que a partir
dessas pesquisas abriu-se uma nova vertente dieeska /na LA em que a atencao esta
direcionada a producdo do discurso, as interacfige @nterlocutores e as relacbes
dialogicas entre as diversas vozes presentes tw f@assa forma, os sujeitos, quando se
inserem no mundo da escrita, constituem-se consg temdo em vista que através da
producao escrita revelam-se valores, ideologiasgueaterializam em seus discursos.

Cavalcanti (1986) sinaliza que o foco da LA esta pmblemas de uso de
linguagem seja dentro ou fora do contexto escotarimeracdes face-a-face
(conversacao) ou ouvido-a-ouvido (conversacdodeied) ou mediante o texto.

A autora ressalta que o objetivo da LA €, tambénfpaar o contexto social

! [A titulo de exemplo, assinalo as contribuicdes Glmpo de Trabalho (GT) de Linguistica
Aplicada. O GT de Lingiiistica Aplicada da ANPOLIAssociacdo Nacional de Pés-Graduacao
em Letras e Linguistica —, desde os anos 90 a& &ejredne a cada dois anos. Hoje, a associagao
conta com trés subgrupos, Formacédo de Profesg&msisio e Aprendizagem de Linguas e Teorias
dos Géneros. Tais direcionamentos e deslocamentas fapontados em pesquisas apresentadas
no GT- de Linglistica Aplicada e no sub-GT “ Ens;méprendizagem de Linguas”, nos ultimos
encontros da ANPOLL.
*http://www.cchla.ufrn.br/odisseia/numero3/arquinafia_Bernadete CONSIDERACOES_EM
TORNO DA RELACAO_DA_LINGUIST%20ICA APLICADA%20 E_CENSINO_DA LI
NGUA_MATERNA.pdf
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visando envolver todas as situacfes do cotidianmgcpor exemplo, a familia, o
trabalho, o contexto escolar, identificando nelasstpes de uso de linguagem e
desempenho dos usuarios (p.8 e 9).

Ilvanic (1998) explica que as escolhas do autorspei®d do discurso
escrito partem do processo de categorizagdo sge@lo escritor faz e que “a
linguagem é um meio de expressar que a identidacial se aplica a todos os
aspectos do sistema linguistico” (p. 38). O queutbra diz relaciona-se ao
pensamento Bakhtiniano de que “a linguagem atravésdas as esferas das
atividades humanas” Portanto, estabelecer relagéo entre linguageontexto
social € um ponto fundamental nos estudos em LA.

O foco da presente pesquisa, nas linhas da LApedgitura, na producéo
de textos e na interacdo entre texto e contextoprAtcas de linguagem nos
textos se voltam para as constru¢des discursiidenétérias, visto que os fatores
s@cio-histérico-culturais dos alunos sdo acionamosiomento da escrita.

2.2.
Enunciacéo e Discursos: dialogia, heterogenidade e
interdiscursividade

Nesta secdo, abordaremos o0s conceitos de dialbgterogenidade e
interdiscursividade a fim de estabelecer conexassnierfaces entre os conceitos
de intertextualidade, parafrase e narrativa, quéosdratados em secles
posteriores.

Na dialogia, elucidaremos a perspectiva bakhitmisam torno da
enunciagdo. Em seguida, focaremos a heterogeneidadeciativa sob dois
pontos de vista: a mostrada e a constitutiva. Zaadlo esta secdo, veremos o

conceito de interdiscursividade no que tange dsscdrsujeito — texto.

3 BAKHTIN [1953] 1992, p.179 apud Koch, 2002, p.53.
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2.2.1.
Dialogia

Segundo Brandao (1991, p.54 apud Gouvéa p.59)ntegamué se situar
sempre em relacdo a um ja dito que se constitout@ do discurso”, ou seja, 0
discurso esta atrelado a memoria, pois quando sejadereproduzir um
determinado enunciado é necessario recupera-lonpeadria que é acionada na
intencdo de trazer o momento enunciativo a tona.

A perspectiva assumida por Bakhtin € a de quelogisno é o principio

constitutivo da linguagem, como condi¢éo de serdmdiscurso:

“A palavra é o produto da relacdo reciproca erglante e ouvinte, emissor e receptor.
Cada palavra expressa o ‘eu’ em relagéo com o .datrane dou forma verbal a partir do
ponto de vista da comunidade a que pertengo. OcEQudro e por ele é constituido”

(1929 apud Koch, 2008, p.64)

No ponto de vista desse tedrico, o dialogismo ssdalma em dois
aspectos: o da interacdo verbal entre enunciadenunciatario e o da
intertextualidade no interior do discurso.

Para Bakhtin (1997, 2003), o conceito de relac@@ggicas se manifesta no
espaco da enunciacdo, que € o produto da intededondividuos socialmente
organizados. Bakhtin considera o didlogo como &s;@es que ocorrem entre
interlocutores. Para o autor, a enunciacdo nadeefosa de um contexto socio-
ideoldgico, com cada sujeito pertencendo a um gtmtocial bem delineado. A
enunciacdo é assim organizada pelo meio socialdgtegmina a sua forma e o
seu sentido.

Nessa perspectiva, Bakhtin introduz o conceito wdogo, que para ele
compreende ndo apenas as relacdes que ocorremirgetfecutores, em uma
acao historica compartilhada socialmente, istoue, s realiza em um tempo e
local especificos, mas que se modifica a todo mtstaevido as variacées do
contexto, sendo a enunciagdo a unidade de sentidqual se estabelece a
interacdo entre o locutor e o(s) interlocutor(es).

E no cerne das nocbes de enunciacdo e de dialagidBakhtin situa o
discurso, no qual as condi¢gBes historicas, so@amulturais exercem funcéo

principal na constituicdo dos significados prodosid
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No ambito textual, o discurso € uma pratica sabéaproducao de textos,
visto que é um produto da interagdo social em gupdlavra ndo é um objeto,
mas um meio constantemente ativo, constantementaveilude comunicacéo
dialogica” (Bakhtin, 1981, p. 176 apud Voese, 2G0366). Tanto na fala quanto
no texto escrito, as vozes que possibilitam a cog&b de diferentes identidades,
assumidas em nossas relagdes sociais, constitueaso discurso. Os discursos
se processam no movimento da interacdo social poy das palavras alheias e
adquirem nova significacdo no dizer do outro. Assas relacdes dialdgicas
tornam-se continuas provocando a mobilizagdo dmdie do outro.

O contexto historico social, a situagdo em queugestss vivem, as condi¢cdes
de producdo e também o0s papeéis sociais sdo algassvdrios fatores
desempenhados pelos interlocutores, que determibsnefeitos de sentido,
gerados no interior do discurso na interacdo verdleabndo-se em conta néo
apenas aspectos linguisticos, mas também as cesdigdproducdo do discurso,
seja na oralidade, seja na escrita. Para Orla9818(), esses fatores sdo os objetos
do discurso. Segundo a autora, eles sdo coloca@nunciacdo por conta do
sujeito — adquirem sua estabilidade referenciab pepetivel (o pré-construido).
Sem esquecer que 0 que joga na relacdo com ovep®b € o sujeito em si, mas
as posicéé'sdo sujeito que regulam ja o préprio ato de enwgdcia(p. 111).
Portanto, as enunciacdes que compdem os disculisasan construcdes proprias,
anicas e neutras, mas palavras povoadas pelaggmlie outreniBakhtin, 2003,

p. 294-295).

Em relacdo a esta pesquisa, os textos construielos plunos trazem
palavras do texto-fonte, utilizado na tarefa, cdemobém trazem discursos do seu
contexto socio-cultural revelando-nos as variaseiagdes, os diversos discursos
dentro de um dnico discurso.

Para Bakhtin, a linguagem é dialégica e polifonpicgue, tanto na oralidade
guanto nos textos escritos, os discursos conssupdotencem a uma cadeia
dialogica, pelo fato de retomarem discursos jatemises para instaurar outros.
Assim configura-se “uma operagao polifonica, quBma vozes anteriores e
posteriores da cadeia de interacdes verbais, sth@ima operacao entre as vozes
do locutor e do ouvinte” (Bakhtin, 1997, p. 290-26 do autor e do leitor.

* As posicBes sdo da ordem das formacdes imagin@éaheux, 1969) correspondem aos
“lugares” na formacéo social (Orlandi, 1988, 111).
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O discurso, desse modo, promove as significacfesést da atuacdo dos
sujeitos. Além disso, o envolvimento dialégico, goafigura o discurso, permite
que 0S sujeitos interajam e troquem experiénciamitindo, assim, que
construam e reconstruam novas significacfes, l®saadem conta os contextos
histdrico-sociais nos quais estao inseridos.

Sendo assim, o conceito de dialogismo, formulado PBakthin, é
referéncia para entendermos o0 conceito de hetez@peie enunciativa que

veremos na secao seguinte.

2.2.2.
Heterogenidade Enunciativa: mostrada e constitutiva

A heterogeneidade se divide em dois planos: a itoins e a mostrada.
Authier-Revuz e Maingueneau (1989), constataram ajypeesenca do outro na
superficie discursiva € determinada pelo fendmenioetierogeneidade.

Lima (p. 2F retoma os estudos de Authier-Revuz (apud 1990:pag
sinalizar que a heterogeneidade constituida é sguefere “aos processos reais
de constituicdo do discurso”, enquanto que a hgémreidade mostrada se refere
aos “processos de representacdo, num discursoyaeanstituicdo”. Para a
autora, ambos o0s tipos s&do considerados como poxafistintos, mas nao
separados, pois, para ela, os casos de heterogdeerdostrada sédo “formas
linguisticas de representacdo de diferentes moglo®gociacdo do sujeito falante
com a heterogeneidade constitutiva do seu discijide, p. 26).

No caso da heterogeneidade mostrada, ha uma m#udimmarcada e néo
marcada. A primeira esta relacionada a ordem danceagfo, visivel na
materialidade linguistica como, por exemplo, aacéies, o uso das aspas, 0
discurso relatado (formas sintaticas do discursetalie discurso indireto). Na
heterogeneidade mostrada ndo marcada, temos a,imuiiscurso indireto livre

etc, que estdo voltados para a ordem do discuosqual ndo ha visibilidade do

® http://www.letras.ufscar.br/linguasagem/edicao®8¢ds_Lima.phpAcesso em 21 de julho de
2010.
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discurso original, pois had nele uma reformulagéo jélodito e ndo a sua
explicitacdo. H4 um “outro dizer” na producao detisios.

Para Maingueneau, a heterogeneidade mostrada €insiobre as
manifestacdes explicitas, recuperaveis, a partiurda diversidade de fontes de
enunciacdo”. A heterogeneidade constitutiva, par ez, “ndo é marcada em
superficie, mas a Analise do Discurso pode defiaimulando hipéteses, através
do interdiscurso, a proposito da constituicdo de tmnmacao discursiva” (1989:
75).

Nesse sentido, entendemos que o discurso € semmniéestacdo de
outros discursos, seja ele mostrado ou ndo. No cksoheterogeneidade
constitutiva, as vozes se misturam e fundem em uritou enunciado.

Maingueneau diz que:

“Mesmo na auséncia de qualquer marca de heteratgeleeimostrada, toda unidade de
sentido, qualquer que seja seu tipo, pode estenitaaem uma relagéo essencial com uma
outra, aquela do ou dos discursos em relacdo ais guliscurso de que ela deriva define
sua identidade” (Maingueneau, op. cit., p. 120).

A “unidade de sentido” provém de um discurso quers@lve com outro
ja existente (interdiscursos). Ambos se articulkmemsformando o ultimo discurso
em algo diferente, Unico, porém, néo original.

A propoésito dessa pesquisa, a heterogeneidadeadastdao marcada e a
hetrogeneidade constitutiva apresentam maior reté®&avisto que os alunos
trazem em seus textos: 1) relagdo com o texto ddata 2) discursos que

articulamno textosobre a sua vida social.

2.2.2.1.
Interdiscursividade

A heterogeneidade constitutiva diz respeito aoreenizamento de
diferentes discursos dispersos no meio social,lteeku do que os tedricos

chamam de interdiscurso.
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Entendemos por interdiscurso a existéncia de wouBo conjugado a
outro que foi dito anteriormente em algum lugar, @gum momento e que nos
ajuda a perceber os sentidos intrinsecos a umardetela enunciacadesse
modo, pode-se afirmar que a interdiscursividaderéstidutiva de todo discurso
porque todo discurso provém de outros.

O sujeito, entretanto, é colocado, nesse arcabdeénco, como o
individuo inserido em um contexto social, um lugacio-histérico ideolégico
marcado, que se constitui através das diferentesesvasociais e pela
heterogeneidade de discursos que compdem o0s espacés por meio da
linguagem que esse sujeito interrelaciona-se d¢atigimente com o social.

Orlandi (1988, p.53) diz que “o discurso é carazaelo duplamente pela
dispersdo: a dos textos e a dos sujeitos”, o qumidandizer que o texto se
constitui de forma heterogénea, pois nele se eraantarios discursos devido as
véarias posi¢cdes ocupadas pelo sujeito no texto.

Nessa perspectiva, a heterogeneidade € importaateinteracao
enunciativa e na interdiscursividade a partir dal godos os discursos sao
reproducdes de outros discursos ja existentesupigms anteriormente em outro
tempo e espaco.

Nessa concepcao de discurso e sujeito, entendexsedomo dispersao
de sujeito, levando-se em conta que esse sujeitgpaocvarias posicoes

enunciativas e a dispersao de textos se da pelorsis

2.3.
Intertextualidade e parafrase

Nesta secdo, apresentaremos as relacdes de inteligade na producao
de textos dos alunos. Um dos fatores determinguatesa realizacéo da atividade
€ a relacdo parafrastica que o aluno incorpora em texto, mediante
caracteristicas do texto-motivador. Entretantongoaa parafrase se realiza como
expansdo de ideias, como novos sentidos, percebemuesa relacdo de
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intertextualidade nos mostra o caminho de leitwaldno escritor bem como a

sua capacidade criativa revelada na composicaextio. t

2.3.1.
Intertextualidade

A intertextualidade esta estritamente ligada ardmdeursividade. O
mesmo ndo ocorre se for o inverso. Fiorin (20@6),considerar que ha uma
distingdo entre discurso e texto, nos remetendontardiscursividade e
intertextualidade, diz que “o termo intertextuatiddica reservado apenas para os
casos em que a relacdo discursiva € materializadexdos. A intertextualidade
pressupde, assim, sempre uma interdiscursividade,m@o o contrario” (Fiorin,
2006, p. 181). O autor complementa dizendo que pader relacdes entre textos
(intertextuais) “quando um texto se relaciona djelamente com outro texto ja
constituido” (p. 182). Desse modo, a intertextwale configura-se como um tipo
particular de interdiscursividade em que se retaio textos de materialidades
distintas. Fiorin enfatiza que:

(...) as relacBes entre textos ocorrem quando do@ss se acham no interior de um
mesmo texto (...) ha relacdes entre textos, quandtexto se relaciona dialogicamente
com outro texto ja constituido. Ha no texto queetaciona com ele o encontro de dois
textos (Fiorin, 2006, p. 181-182).

Por intertextualidade, pode se compreender a exist&le uma relacdo
dialogica, havendo a presenca de um texto no amteg outro, pois como ja se
sabe, no texto permeia-se um “ja dito” e até mesmo“ja escrito”. Nesse
sentido, o processo discursivo se estabelece sesnpre um discurso prévio.

Portanto, nas relacdes intertextuais e interdis@ss o leitor constroi
sentidos a partir do momento em que seus conhetmmprévios e a sua memoria
discursiva sdo acionados, e, dessa forma, o sewrsiisvigente € relacionado aos
outros que estdo guardados na memdria. Caso issacodteca, a compreensao
nao se realiza e, consequentemente, o leitor nd&egae construir e reconstruir

0s sentidos.
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O conceito de intertextualidade foi criado porialuKristeva, uma
semioticista da Teoria da Literatura, que se ded&oestudar o fendmeno da
relacdo dialdgica entre textos. Segundo a autdoalo“texto € um mosaico de
citacOes, todo texto € a absorcéo e transformaeaardoutro texto” (Kristeva,
1974, p.64). Dessa forma, a autora defende que a palavra tersentidos
ampliados, pois pode funcionar em trés dimensfegite — destinatario —
contexto.

Nesses termos, entende-se que a escrita intefteadgaire um carater
social, pois o sujeito do discurso se insere naeasdes descritas por Kristeva —
fala-se e/ou escreve-se (sujeito) para alguém ifdédtio) num determinado
contexto.

No contexto da sala de aula, Meserani (2002, @m80pa que aedacao
escolarintertextualiza-se com a aula ou com um texto gerate adotado e lido
em classe ou em casa, como licdo. Nessa perspestigando Meserani (2002,
p.101), a escola, em principio, ndo € uma agémcaidcdo, mas de transmisséo e
assimilacdo de informacdes, tendendo a incentipaatica parafrastica.

Koch também se interessa pela questdo da inteateddde que, segundo a
autora, “diz respeito aos modos como a produca@cepcdo de um texto
dependem do conhecimento que se tenha de outnos texm os quais ele, de
alguma forma, se relaciona” (2008, p.46).

As relacdes intertextuais sdo organizadas em seatiplo e em sentido
restrito. O sentido amplo estaria relacionado a formaa implicita, ou seja, todo
texto esta presente em outro texto. Essa concegm@xima-se do conceito de
interdiscursividade proposto por Maingueneau (19786, apud Koch 2008,
p.60), que diz que um discurso ndo vem ao mundannatente solicitude, mas
constroi-se através de um ja dito em relacdo ad tpma posi¢do. Entdo,
podemos entender que o sentido amplo vai exigir rdoeptor (leitor)
conhecimentos necessarios para compreender acagaib implicita do conteudo
apresentado no texto. O sentido restrito refera-selacdo de um texto com
outros, seja na forma ou no conteldo, seja naténtealidade implicita ou

explicita, seja nas semelhancas ou nas diferen¢asedes.

® Kristeva apud Revista do Centro Universitario dét& Redonda, p.59 —Cadernos UniFOA —
Ano Il — n° 04 — agosto de 2007
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Koch salienta que é através da comparacao entustgue se pode revelar
as semelhancas de carater formal ou estruturak etgterminados géneros
textuais (intertextualidade tipoldgica), que estfiardados na memoria dos
usuarios, que desempenhara papel preponderanteonespo de producdo e
recepcao textual.

E importante, também, ressaltar que o leitor s@egter em um texto a
ocorréncia de intertextualidade se for conheceé@ooutros textos, aos quais ele
pode estabelecer a relacdo. Caso contrario, a le#to consegue identificar as
marcas intertextuais neles presentes.

Nessa perspectiva, apontaremos a seguir a ufibzada paréafrase,

especialmente na escrita escolar, como recursorggracéo do texto.

2.3.2.
Parafrase como recurso de construcao de texto

A parafrase € um recurso bastante utilizado natesgcolar e académica.
O aporte tedrico utilizado neste estudo nos endzamén analise das relagbes
parafrasticas que se fazem presentes nas prodiegdesis dos alunos, bem como
a forma como elas ocorrem, reprodutiva ou criateate.

O termo paréafrase, segundo Fuchs (1982; 1985), irfmialmente
empregado para designar a pratica de reformulagdextbs. Ribeiro (2006, p. 2),
retomando Fuchs, sinaliza que a paréafrase utilinedexercicio da retérica, por
sua vez, estava voltada para a producdo de um t®¥o. Nesse sentido, a
interpretacdo do texto de origem geraria o textormeulador (texto parafrastico)
que, de certa forma, acaba sendo uma imitacdo tdesdextos, anulando, assim,
a distancia em relagdo ao texto tomado como mo@etesultado desta atividade
€ chamado por Fuchs (op. cit.) como reformulacataiiva.

Na segunda metade do século XX, os estudos lingpgste voltam para a
questdo da parafrase, enfatizando as relacdes fentmalagcbes linguisticas. De
acordo com Fuchs (op. cit.), trés fatores explicainteresse da Linguistica pela

parafrase:
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i) o desenvolvimento de trabalhos no dominio dain@nto automatico da lingua
e dos textos;

i) 0 estudo sistematico das relacdes entre frases;

iii) o alargamento das preocupacdes semanticasdguealavra, passam a frase e
até mesmo ao texto.

As reformulagfes parafrasticas continuavam no ecefa interesse da
Linguistica e novos estudos foram desenvolvidos getspectivas de varias
teorias. De acordo com Fuchs (1985), os estudosemporaneos sobre a
parafrase se apéiam em trés abordagens:

i) a parafrase encarada como equivaléncia fornied érases;

i) a parafrase definida a partir de uma relacéorsimica e

iii) a parafrase vista como uma atividade de refdagéo, considerando-se que tal
atividade varia segundo 0s sujeitos e a situacaquara atividade parafrastica é
produzida.

A parafrase, embora esteja relacionada a aspeetosquivaléncia de
estruturas em nivel sintatico-semantico, ndo sezreggenas ao nivel linguistico,
mas se respalda também no nivel discursivo. Dae@ssidade de tratar a
parafrase atrelando o ato comunicativo no viés ddigo, a situacdo de
comunicacao, afinal € a situacédo que da margemerpietacdes possiveis, tanto
do enunciador quanto do enunciatério.

Para Fuchs (1982), as manifestacfes parafrastadenplevar em conta os
fatores ndo linguisticos, ou seja, aqueles motwauklas relacbes biossociais.
Nesse caso, as manifestacdes ndo se dao apenassipetara linguistica, mas
pressupfe também a situacdo em que o aluno-esesteja envolvido ou a
intencdo que 0 mesmo tenha.

Considerando o aspecto enunciativo-discursivo jateuao utilizar o recurso
parafrastico, esta introduzindo no texto o seu nodgizer, de forma a elucidar o
seu proposito discursivo em relagcdo ao outro. Emord@éncia dessa visao,
retomamos as palavras de Bakthin (2003, p.311)dipeque s6 é possivel a
reproducdo mecéanica do texto (por exemplo, a cOmes a reproducdo do
sujeito (a retomada dele, a repeticdo da leitursg nova execugao, uma citacao)
€ um acontecimento novo e singular na vida do textmovo elo na cadeia

historica da comunicacgéao discursiva”. Portanto, m@ceproducéo idéntica.
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Sob esse escopo, entendemos que a parafrasesgusbecontexto em que
a enunciacado é produzida, traduzindo assim aslanggdes do sujeito por meio
da linguagem o que consiste em dizer que a paeafi@s tem apenas a funcéo de
retomar o repetivel, o ja-dito, mas, produzir efeide sentido a partir dessa
retomada, tendo em vista a ampliacdo dos sentm @ dito.

Meserani € outro autor que se dedica ao estudamddrase, sendo que o
seu ponto de vista € direcionado ao contexto dedsahula. A sua contribuicao é
importante nesse trabalho porque atende ao nosgwogito de analisar as
relacdes parafrasticas que o aluno estabelece ®mivatexto de tarefa e o texto
motivador, observando se ele apenas reproduz queséteralmente o “ja-dito”
ou se ele cria novos sentidos ao articular suaas@®m a do texto motivador.

O autor sinaliza que a parafrase remete a umaaniesior para reafirma-
la ou esclarecé-la (2002, p.98). Nesse sentidpoh&am lado, a possibilidade de
aproximacédo da reproducéo e, por outro, h4 a phdade do aluno estabelecer
relacdes intertextuais de forma criativa. Partiddsse pressuposto, o autor divide

a parafrase em dois grupos: parafrase criativaarpae reprodutiva.

2.3.2.1.
Parafrase reprodutiva e parafrase criativa

A parafrase reprodutivasegundo Meserani (2002) é a que traduz em
outras palavras um outro texto, de modo quasallitpois trabalha basicamente
no eixo das substituicbes semanticas, da sinonimligumas vezes repete
literalmente um trecho para, apoiado nele, dar &sra a mensagem derivada
(Meserani, 2002, p. 100). Assim, ao escrever, eitsupciona a sua habilidade em
selecionar as ideias principais de forma a sirgetizconteudo original e aplica-lo
ao texto derivado.

Por parafrase criativa o autor entende que € aquela que vai além dos
limites da simples reafirmacdo ou resumo do texigiral, da repeticdo do
significado dentro do eixo sinonimico, da simpleadticdo literal (Meserani,

2002, p. 108). Nesse sentido, a atividade exigealdoo-escritor uma maior
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capacidade de relacionar os discursos existenteseftio) com aqueles que ele
pretende trazer para o seu texto, expandindo ewsrggnificadogldem).
Em concordancia com Fuchs e em refor¢co a essdficagdo, Meserani

(2002, p. 109) retoma a definicdo de parafrase datdaautora:

“Parafrasear € entregar-se a uma atividade demmefacéo pela qual se restitui o sentido
de um discurso (enunciado ou texto) ja produzidd €. toda restituicdo de sentido é
deslocamento de sentidb”

Corroborando esse proposito, Sant'anna (1985) die ga parafrase
ocorre um jogo de diferenciacdo em relacao ao texiginal, sem que, contudo,
haja traicdo ao seu significad@p.24). Isso significa que a tematica do texto
produzido pode ser a mesma do texto de origengtanto, 0 momento em que se
produz o novo texto € outro, assim como o prodmbém. Nessa perspectiva,
“a parafrase criativaserve-sedo texto de apoio como um pretexto, como um
motivo ou tema” (Meserani, 2002, p.109) e no momesh que a relacdo de
intertextualidade € estabelecida, os processosittea e escrita do aluno-escritor
sao revelados. O que se espera do aluno-escritdgngo, € que ele va além da
utilizacdo do recurso da parafrase, avancauds ideias em dire¢cdo a producdo
de novos sentidos.

Ainda que, muitas vezes, a reproducdo seja estitautaaluno tem total
liberdade para criar, para imaginar e construirea groprio conhecimento.
Tomando como base essa visao, Meserani (2002)zsinainda, que um estilo,
um tom retérico, a estrutura de um género, tudo iBsde ser deslocado,
reconstruido, a maneira de quem o faz, e saliar@a@arafrase mais interessante
€ a gque trabalha ndo s6 o aspecto semantico, mhsrao formal (p.109).

Sob esse ponto de vista, quando o altetebe um texto como suporte
para sua producdo ou para a tdo alegada ‘falta deia’ surgida na hora de
redigir (Idem, p. 113), ele tem a possibilidade de imprinuirtexto agnarcas de
sua diferenca e originalidadgdem, p. 120)Para tanto, as escolhas linguisticas e
discursivas que faz tornam a atividade extremameigi@ficativa tanto para o

escritor quanto para o leitor, levando-se em cantdominio que o aluno

" MESERANI, 2002, p.109 Apud HILGERT, José G, 1989 35.
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manifesta ao utilizar uma formulagdo ou outra @dptiva ou criativa) conforme
a situacao de realizac&o da atividade.

O foco desta pesquisa ndo consiste apenas nadea®lparafrasticas que
os alunos estabelecem com o texto motivador, ntadasbém na construcéo das
identidades discursivas e sociais no momento ddugém de suas narrativas. A
seguir, apresentaremos os fundamentos tedricospeit@ de narrativa, escrita e

identidades.

2.4.
Narrativa, escrita e a construcéo de identidades

Nesta secdo, comentaremos como as historias depuoiiam contribuir
como instrumento de conhecimento e entendimentsope® social, jA que as
historias que contamos sobre nossas vidas e as dieaoutras pessoas nos
inserem num processo social do significado, arpadotgual construimos o mundo
social, nos construimos e aos nossos interlocufbtesa Lopes, 2002, p. 61)

A todo instante, contamos histdrias e experiéndienciadas. Ao conta-
las ou escrevé-las estamos dando sentido as nosspsriéncias e,
consequentemente, conferindo significados a nassaseocial. A acdo de narrar
tais fatos, conforme sinalizado por Goffman (1974),“como uma quase
compulsdo, pois os individuos passam a maior pdoteseu tempo narrando
experiéncias passadas (suas proprias e as dos)pw@eontecimentos, opinides
etc” (apud Fabricio e Lopes (2004, p. 7).

Para Fabricio e Moita Lopes (2004, p. 7), as hetdgque contamos a
NOSSO respeito e a respeito dos outros sdo uma foomente de texto em nossa
cultura, pois tudo o que fazemos — seja ler, aonéiGar maldizer, sonhar, ensinar
entre tantos outros atos — é em forma de narrativa.

Bruner (1991 apud Galvao, 2005, p. 328) tambémmafique a nossa
experiéncia diaria € organizada principalmente adiorma de narrativa, pois
criamos histérias, desculpas, contamos fatos, &qmEas entre outros. Bastos

(2005), no entanto, afirma que a atividade de namée consiste apenas em


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0812842/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0812842/CA

35

transmitir o sentido de quem somos, mas tambémasstrair relagdes com o0s
outros e com 0 mundo que nos cerca.

Neste sentido, apoiamo-nos numa visdo de narratigenconstrucionista
de significados (Bruner, 1997; Moita Lopes, 2002st®s, 2005), pois, quando
contamos nossas experiéncias, estamos co-constrmoslsos significados de
mundo, bem como os sentidos daqueles que nos ce@martudo, “ndo podemos
esquecer que nao temos acesso direto a experdogiautros, lidamos apenas
com representacfes dessa mesma experiéncia podmeliavir contar, por meio
dos textos, da interacdo que se estabelece e wapratacdes que sdo feitas”
(Galvao, 2005).

2.4.1.
Histéria de vida, narrativa e escrita

No contexto de sala de aula, os alunos trazemesyssiéncias e anseios
por meio das histérias que contam, sejam deleamsde outros. O trabalho de
atrelar a histéria de vida a atividade de parafrasige do aluno-escritor a
capacidade de selecionar as ideias principais>do fente e articula-las com as
suas experiéncias reais de vida.

Segundo Linde (1993, p.3), para que uma pesso&&asmundo social, &
preciso que ela tenha uma historia de vida coerergteeitavel, de forma a ser
constantemente contada e recrfaddém disso, as histérias de vida exercem um
papel fundamental na maneira como organizamos sanoda social, bem como
expressam 0 nosso sentido de nGs mesmos e Sas psaddexpressar e negociar
pertencimento ao grupo” (Linde, 1993, p. 3, Moitapes, 2002, p.147, Bastos,
2005, p. 1).

Nas historias de vida, Linde identifica trés unemdiscursivasarrativa,

cronica eexplicacéo

8 In order to exist in the social with a comfortalskense of being a good, socially proper, and
stable person, an individual needs to have coheaeneptable, and constantly revised life story.
Linde, 1993, p. 3.
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A Narrativa € um método de recapitular as experiéncias passade
caracteriza por sua estrutura organizada em umgsei@ temporal, por ter um
ponto e por ser contavel (Labov, 1972 apud Lin@831p. 68).

A narrativa é também definida como um tipo de ogeg@o discursiva
gue usamos para agir no mundo social e que funcioma instrumento cultural,
na mediacdo do processo de construcdo das idestidsatiais (Brockmeier,
2001; Ochs, 1997; Carricker, 1998; Linde, 1997; tsldiopes, 2007)

Para Charlotte Linde (1993), que direciona seusdestmais especificamente
para as histérias de vida, o importante nao € arlaventos que realmente
tivessem ocorrido, mas apresenta-tmsno se tivessem ocorrido, bem como a
forma com que séo relatados.

Para Labov, as narrativas possuem propriedadesai®ricada uma com
uma funcéo. Para ele, o modelo inclui seis elensenim ResumoApbstract— E o
sumario da narrativa), Orienta¢&0rientation— Identifica o tempo (quando), o
lugar (onde), a situacdo (qual) e quem (particgmhipersonagens), Complicacéo
da acdo Qomplication — sequéncia de acontecimentos (0 que aconteceu?),
Avaliacdo Evaluation — significado e sentido da agao, atitude do narjado
ResolucdoResult— o que aconteceu, como foi resolvida a complicagdBoda
(Coda- sinaliza que a narrativa acabou; faz a ligacéi® entempo da narrativa e
o presente; fecha a sequéncia das acdes comphsatfor

Apoiando-se no arcabouc¢o tedrico de Labov, Lindalisem a narrativa
dividindo-a em quatro partes: resumo (opcionalgrdacdo, oracdes narrativas e
coda (opcional). Aavaliacdq de acordo com Waletsky (1967) e Labov (1972), € a
parte da narrativa responsavel por informar a cdrgmatica e/ou emocional da
historia e pode aparecer em qualquer momento dativa; mostrando o climax
da historia narrada. Linde (1993) amplia a definid® avaliacdo proposta por
Labov, analisando a avaliagdo como elemento de cregm em interacdes

sociais.

°® FREITAS, L. (UEG-Jaragua). Brasileiros no extertombalho, identidade e estigma.
http://www.unucseh.ueq.br/revistaplurais/download®ao_v1 n5/brasileiros _no_exterior_trabal
ho_identidade_e_estigma_freitas_2007.pdf

Moita Lopes, 2002, p.59.

%5 acordo com Labov (1972), as codas também podatercobservacfes gerais ou apresentar

os efeitos que os eventos narrados tiveram nod@rf@raducédo de Tais de Oliveira apresentada
ao Curso Monogréfico - LET 1018 - Lingua Portugue2903.1).



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0812842/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0812842/CA

37

O resumoé a parte em que se pode sumarizar toda a nagratdm disso, tem
uma funcéo interativa, pois, sendo no inicio, j&aeima prévia do que sera
contado no decorrer da narrativa.

A orientacdo apresenta 0s componentes da narrativa (personagenso,
lugar, circunstancias), podendo aparecer em qualgoenento na narrativés
oracdes narrativagormam a narrativa propriamente dita e leva-secemta a
ordem dos eventos. Aoda pode sinalizar o fim da narrativa como também os
efeitos de um evento narrado

A crbnica é outra maneira de contar histérias de vida. Bsgtade de discurso se
refere & “recontagem de uma sequéncia de even®:&o tem um Unico ponto
avaliativo unificado” (Linde, 1993, p. 85) Emboracednica esteja relacionada a
narrativa, elas se diferenciam em alguns aspethwmsdos aspectos relaciona-se a
ordem dos eventos a serem narrados. No caso dativerros eventos séo
organizados em conformidade com a ordem em queex®yam. J4 a cronica nao
possui um ponto da narrativa, pois 0s eventos &lmeos separadamente e ndo em
sequéncia. Outro aspecto refere-se ao aparecimemtoarrativa, de elementos tais
como sumario, orientacdo e coda, 0s quais ndo e8siveis de aparecerem na
cronica.

Explicacédo € a ultima unidade do discurso identificada pardei como uma
forma de se falar de histdrias de vida. De acomwlm @ autora, o narrador pode
justificar uma agéo, bem como dar raz0es a detadoievento usando a explicagcéo
(1993, p. 90). A explicacdo é a apresentacdo depuopsicdo a ser provada a partir
de uma sequéncia de razdes que justifique a paopost

Linde (1993) trata junto dsistorias de vidao conceito de coeréncia na narrativa.
A autora afirma que a coeréncia € uma propriedadexdo, que decorra partir das
relacbes ques partes de um texto possuem com outras ou comadexto. A
coeréncia também pode ser entendida como uma rg@dizaoperativa do falante
para o destinatarta

Para que haja coeréncia é preciso que haja umandanmsocial a ser
cumprida e que 0s seus participantes sejam mensbropetentes em suas culturas
(haver um consenso, uma adequacao). J4 que asvaarsfio partes de uma histéria

de vida, esta demanda equivale a uma obrigacacogerpionar coeréncia, levando-

1 Coherence is a property of texts; it derives ftbmn relations that the parts of a text bear to one
another and to the whole text...Coherence mustlaamderstood as a cooperative achievement of
the speaker and the addressee” (p. 12)
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se em conta a questdo da causalidade. A andlisdagem®os tera como base o
referencial de Linde (1993) cujo objetivo € ententess como o aluno constréi — ou
tenta construir — sua narrativa de forma coerguate, 0 seu interlocutor.

Segundo Linde (1993), os principios que estabeleaenoeréncia sado a
causalidade adequada e a continuidade autora analisa a causalidade adequada
como aquela que parte das escolhas feitas peladoamo momento de descrever os
eventos que compdem sua historia. A coeréncia desaguéncia de eventos € que
determina a causalidade. Nesse sentido, € preaso qarrador estabeleca que o
protagonista exerca agéncia correta e suficientEmaneitvel de acordo com
padrbes socio-culturais (p.128). Seguindo esseopiatvista, é preciso que sejamos
coerentes ao contarmos historias para que elas sgjaitas e compreendidas pelo
nosso interlocutor.

Linde pressupde que a coeréncia e a continuidaddiscarso justificam e
explicam uma escolha. No caso da escrita do alarescolha de um determinado
assunto deve guardar uma coeréncia diante das gaglgne ocorrerem no decorrer
do texto.

Entretanto, algumas situacdes relatadas podemtaédes aos principios
de coeréncia propostos por Linde (1993) gerandamassna causalidade
inadequada Dois grandes tipos de relacdes existentes erdgreventos que
parecem ser tratados como causalidade inadequada asdlentes e
descontinuidadeEm geral, as categorias de acidentes e descmiadel sdo
bastante semelhantes, mas diferem em um pontagroomfexemplo extraido de
uma das narrativas que compde o conjunto de daalgmeshuisa. O pai de um
adolescente de quinze anos falece e a familia aenga em uma situacéo de
precariedade. O menino tem que escolher entrelasti trabalhar ou apenas
trabalhar para sustentar a familia. A escolha tpiéizer pode ser referida como
acidental. Agora, se o adolescente, na mesma &duascolhesse parar de estudar
e realizar trabalho voluntario seria visto como wequéncia que pode ser tratada
como uma descontinuidade.

Os sistemas de coeréncia se baseiam no senso cfiimg®, 1993) que
sd0 as crencas que qualquer pessoa de uma dada pate téf. No dia a dia,
nés adquirimos espontaneamente um modo de enteratear sobre a realidade.
Assim, o conhecimento que temos é produto de uatac@rsocial. Nesse sentido,

2 MOITA LOPES, 2002, p.151.
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apreendemos crengas que se transformam em verladssam a fazer parte das
explicagbes para tudo o que observamos e expeamest

Muitas das crencas construidas no senso comum aémlizadas. Nas
palavras de Linde (1993, p. 192), “[elas] sdo tBeiamente verdadeiras que é
dificil vé-las como crengas”. Por isso, raramerétghestionamentos sobre outras
possibilidades de explicagOes para a realidade.

Em concordancia com os objetivos dessa pesquisaaeel que se busque
observar nas narrativas as co-constru¢cdes de isapok que os alunos trazem
para escola e que sdo inerentes as praticas dvesurfdra dessa instituicdo
(familia, igreja, bairro, meios de comunicacaobatho), mas que surgem dentro
desse contexto. Completando esse ponto de visigiagas palavras de Bakhtin,
compreendemos que “Cada enunciado € pleno de e@ss@nancias de outros
enunciados com os quais estd ligado pela identidadesfera de comunicacao
discursiva” (2003, p. 297)

As narrativas escritas pelos alunos revelam a maameimo eles se (re)
constroem social e discursivamente, visto que adestla narrativa é “uma
ferramenta importante para que se possa entenddrormeomo as pessoas
processam construcdes identitdrias através dacharrde suas historias” (Cf.
Linde, 1993 apud Santos, p.'4).

2.4.1.1.
Apresentacao do eu na narrativa

As historias de vida que sédo construidas por nastantemente, sendo
elas mais predominantes na oralidade que na esgeitaandam uma coeréncia
para que sejam aceitas no contexto cultural emegt®o inseridas. Segundo
Linde (1993), essa coeréncia é importante porquelaeiona diretamente com o
estabelecimento de um eu que se arquiteta a gdartiérios aspectos da estrutura

narrativa e pelo processo de negociacdo sociavéstrdela. Nesse sentido, a

'3 http://www.filologia.org.br/cluerj-
sg/anais/iii/completos%5Cmesas%5CM%203%5CWilliamBgHres%20dos%20Santos. pdf



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0812842/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0812842/CA

40

narrativa ocupa um lugar privilegiado na criacdnoedesenvolvimento de um
sentido pessoal e interno do eu, sendo ainda uanseedundamental na relagao
com 0s outros.

A atividade que desencadeou as producoes texeaizadas pelos alunos
tinha como propésito que eles narrassem uma lastéue ndo fosse
necessariamente a deles. Dessa forma, a mai@iaateativas que compde o
corpus dessa pesquisa € iniciada com a apreserdacadarrador-personagem, o
“eu”, tendo em vista que o texto de apoio iniciadessa forma. Em seguida, a
apresentacdo dos outros personagens e 0 cenameauscimentos.

Bruner afirma que nado existe um eu Unico, estafpgonto para ser
revelado ou mesmo recordado. O que dele sabemesnlgrdmos resulta da
influéncia de fatores sociais e culturais. Por,issonarrativas pessoais ndo estao
apoiadas em conhecimento acumulado ou na memodras nos moldes
fornecidos e orientados pela cultura (apud D’ANketo & Baptista, 2007, p.03).
Esse eu, portanto, sofre consequéncias de fatatesne@s sociais e culturais.
Quando narramos sobre os outros, estamos criandoouganizacdo das acdes
sociais e uma interpretacdo da realidade em quemas, fornecendo o nosso
ponto de vista.

Existe um eu e 0 ndo-eu. O eu é 0 que organizatériai, internaliza a
realidade inserindo os pontos que considera releyaontaveis e que atenda as
suas necessidades atuais. O ndo-eu é o'quéraquele para quem lancamos o
NOsSso ponto de vista.

A narrativa relaciona os diferentes “eus” que surgkirante toda a nossa
vida através daquilo que vivemos, contamos e ddérldas que ouvimos. Bruner
diz que “todas as culturas fornecem pressupospesspectivas sobre o eu, como
resumos de enredos ou licbes para falar de sigpareesmo ou para 0s outros”
(Bruner, 2002b, p. 66 apud D’Avila Neto & BaptistE)e ainda afirma que essas
imposicdes culturais ndo sao rigidas, mas permékenacées ou mudancas de
curso. Completando, nesse sentido, Ivanic (1998)qdie a identidade ndo é
socialmente determinada, mas socialmente construgta significa que as
possibilidades do “eu” ndo séo fixas, mas abertesnéestacédo e mudancgas, ou

0 outro pode ser uma pessoa, um lugar, um contexto
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seja, a construcdo do eu depende do reconhecinceiitoal e social, pois o
contexto influencia a sua criagéo.

Os aspectos do eu construido e mantido sdo aradigad Linde (1993)
de forma a entender de que maneira a estruturatinarrcontribui para sua
formacao (p.102). A autora analisa trés caractessdo etr, que sdo mantidas e
negociadas através da linguagem. A primeira é dintodade do eu, dando
relevancia a continuidade através do tempo; a skegéra relacdo do eu com 0s
outros e a terceira é a ‘reflexividade’, que cdesiza forma como esse eu se
coloca na condi¢do do outro, inferindo uma avabtiagiral em relacdo a esse
outro.

Conforme € apontado por Linde em seu liibe stories (1993), a
continuidade, que é um dos principios que estabedecoeréncia, € necessaria
para a manutencéo e a completude da identidadedddduo. Ele traz para o seu
presente um passado que |Ihe é relevante.

A outra propriedade do sentido do eu esta voltada p fato do individuo
saber distinguir-se dos outros, mas, a0 mesmo tesgler relacionar-se com
eles, tendo como principal veiculo a linguagem. étoe explica que a
propriedade de distinguir-se e relacionar-se ébekdaeida pela natureza social e
interativa da narrativa.

Por ultimo, ela esclarece a terceira propriedade edo que é a
reflexividade, cuja significacdo € a que o0 eu destecoeso, entre muitos outros
‘eus’, a0 modo que haja um processo de reflexaaaeno da relacdo desses
outros ‘eus’ com ele.

Segundo a autora, a reflexividade € resultanterdoepso narrativo. Ao
narrarmos, evitamos falar do presente no prespata,que haja um afastamento,
um espaco entre autor, protagonista e narradoordeafque eles se diferenciem
para que este Ultimo possa observar e refletiresoltipo de eu que esta sendo
construido naquele contexto. Dessa forma, o nartado a possibilidade de usar
a terceira pessoa. As narrativas sao construidapriengira pessoa porque na
maioria das vezes o0 narrador é protagonista e rawrauas memaorias, suas
experiéncias. No entanto, essas mesmas experiéogianemorias podem se

distanciar sob a otica da terceira pessoa, coma#&so de algumas narrativas,

> INDE, 1993, p. 100 — 106.
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desta pesquisa, escritas pelos alunos. Como a iamadas narrativas sao
partilhadas pelos alunos no contexto escolar jaasoprofessores, é provavel que
0 uso da primeira ou terceira pessoa esteja relatm a encenacao da historia do
outro.

Ha narrativas que séo construidas com énfase nosteaimentos
ocorridos desde a infancia dos personagens e,ngartd, termina com a
avaliacdo ou coda no tempo vigente. Esse temparriiimgermite ao narrador
que oOeu seja tratado commutro, submetendo a ele um julgamento moral,
influenciado pelas normas impostas pela sociedadpies de certa forma o
instruem sobre como relacionar-se e comportar-saurao.

Linde sinaliza que as narrativas sao construidaa pangir objetivos
diversos a fim de mostrar os mais diferentes pod®svista. Partindo desse
propésito, o narrador tem o controle para condmuniarrativa, ja que conhece bem

as normas sociais, com as quais sabe lidar.

2.4.2.
A escrita como locus do processo de construcdo de i dentidades
sociais e discursivas

Nesta pesquisa, privilegia-se a producédo do tegtmite como lugar de
construcdo das identidades social e discursivadpteomo referencial tedrico as
praticas do letramento relacionadas as questOeledigdade.

Os estudos do letramento baseiam-se na perspeigae a leitura e a
escrita s6 possuem significados se estiverem daemo contexto das praticas
sociais e culturais das quais pertencem. Dessaafoarnatureza das praticas
sociais de uso da linguagem escrita € caracterpelda formas que a leitura e a
escrita assumem em determinados contextos sadgggendendo basicamente das
demandas que essas praticas propdem aos sujeitest,(2984; Heath, 1989;
Bartonet al, 2000; Gee, 2000 apud Souza e Vévio, 2009, p. 1).

Os textos escritos trazem discursos dos alunoglamdo as multiplas
identidades que s&o construidas no cotidiano. @xtsaocio-cultural emoldura

nossa existéncia, levando-se em conta que “oscipariies discursivos estao
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agindo no mundo em condi¢Bes soOcio-historicas quéaties, que estédo refletidas
em seus projetos politicos e nas rela¢gbes de padequais operam (Fairclough,
1989, apud Moita Lopes, 2002, p. 33).

Dentro dessa perspectiva e em conformidade comiclvgh998),
entendemos que a “linguagem escrita esta insendeontexto social” (p.59) e
nesse pressuposto percebemos que as condicOegsefe® uso da escrita
determinam as praticas de letramento que poderersalfieracées conforme a
mudanca dessas condicbes. Nesse sentido, as Pratealetramento sao
entendidas como praticas sécio-culturalmente coigsts em que o letramento
serve a fins sociais, reflete valores, padrdesridéqmio e propodsitos no contexto
social (Idem, p.32). Esses valores, crencas edetage poder estdo em processo
constante de contestacdo e mudanca, ja que enxmmntailturais ha valores e
crencas dominantes, que privilegiam algumas psatide letramento em
detrimento de outras.

A partir dessas proposi¢cdes, podemos nos apoiagueolvanic (1998)

sinaliza a respeito da escrita:

A escrita € um ato de identidade em que as pesdioham-se a possibilidades de auto-
representacdo definidas socioculturalmente, fazendwa parte na reproducdo ou no
questionamento de praticas discursivas dominamiegsigando-se aos valores, crengas e
interesses que nelas estéo inseridas. (p. 32)

Seguindo essa linha tedrica, entendemos que deegmoi estar conectada
a outros aspectos da vida social, tem a funcéegdecmar as identidades por meio
de praticas discursivas, ja que o discurso € repwiite concebido pelos
cientistas sociais “como um mecanismo de mediacao construcdo das
identidades sociais” (1998, p. 17). Além disso, agénsalientado, construimos a
nds e aos outros num processo de construcdo ctnstarutavel. Desse modo, ao
utilizar a linguagem oral ou escrita como formaadgr no mundo, as pessoas
tornam-se conscientes de quem sao, construindm,asss identidades sociais.

Moita Lopes (2002) corrobora essa visao ao refogcar as identidades
sociais sdo construidas nos discursos (p.37). Agoige nessa perspectiva, a
leitura e a escrita sdo consideradas como umeacgragicial situada, em que o

discurso é concebido como uma acédo por meio da eg@itores e leitores
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interagem uns com 0s outros como atores no murdal,sconstruindo a si e aos
outros.

Nesse sentido, conforme sinaliza Hall (1990), ndodeve pensar em
identidade como um fato ja concluido e sim, pensaidentidade como
‘producdo’, que nunca esta completa, que esta sempr processo, sempre
constituida dentro e ndo fora da representac@&2p.

Teodricos da area da sociolinguistica enfatizam euos ®studos que as
identidades sociais, ndo sdo prontas e nem fixas, situadas nos processos
discursivos de suas construcdes; abertas a cagiiesta mudancas (Omoniyi and
White, 2006, Moita Lopes, 2002, Ivanic, 1998, Parni990) Dessa forma,
concluimos que as identidades sociais sdo comdrag@iss sociais e, portanto,
discursivas, visto que “aprendemos a ser qguem SOWENCONtros interacionais
de todo dia” (Moita Lopes, 2003, p.27) e que estapunstantemente sujeitos as
transformacdes.

Moita Lopes (2002) sinaliza que a escola, no psee construcdo de
identidades sociais, tem a funcdo de ser um das;espnais importantes para a
constituicdo de quem somos, afinal, a escola ¢anstin dos primeiros espagos
sociais que o (a) aluno (a) tem acesso, desdecaricalém de ser um dos
primeiros espacos a possibilitar a interacdo gréssoas relativamente diferentes
do universo familiar.

Kleiman (1998) também define as identidades comuelag que séo
“construidas na producgdo conjunta de significadmsas e que ha espaco, na
interacdo, para a criacdo de novas significacaespgdem levar a reproducéo ou
a transformacdo dos processos de identificacdoutim @ de reafirmacdo ou
rejeicdo da identidade dos participantes, dentre limites que o carater
normativo das instituicdes permite” (p.281). Seiadsim, as identidades sociais
construidas na escola podem assumir um papel niéeven vida dos que nela
interagem, afinal, a escola € um espaco social destmicdo de
conhecimento/aprendizagem, além de ser o lugar @wedestrucdo do discurso se
d& a partir da diversidade de posi¢cdes e pontosstie existentes dentro da sala
de aula.

A escola €, também, uma instituicdo em que estaridas a organizacao
da cultura, a producédo, apropriacdo e construciocodbecimento cientifico. E

onde ocorre a socializacdo do saber, na medidauené ge sua responsabilidade
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a divulgacao do saber nela e por ela produzido (K885 apud Oliveira, 1999, p.
95). Em outras palavras, pode-se dizer que a eéamlagar no qual 0s processos
identitarios estdo em constante mudanca, pois gad&raz em si, significados,
representacdes dos espacgos sociais em que vivedos Bsses fatores nos leva
crer que a identidade ndo pode ser considerada amo @dquirido, uma
propriedade, ou mesmo um produto. E, antes, unr Wey@onflitos e um espaco
de construcdo de maneiras de ser (Hall, 1992; G890, Oliveira, 1999).

Dessa forma, as narrativas construidas na escolamem da producéo
textual - que é o nosso foco - colaboram paratestiua vida social dos alunos
evidenciando os diversos discursos que compdemstroem suas identidades.

A partir destes conceitos, apontaremos na anaBsdados os tipos de
discursos que circulam e que sao construidos neexton escolar (familia,
religido, amigos, escola, local em que vivem etdgntificando as vozes que se
fazem presentes na producao textual de alunox gge, ao fazer uso das
narrativas, os processos identitarios do alunore@ielados, seja por meio da
oralidade, seja por meio da escrita.

E, portanto, no Ambito escolar de uma unidade galbdi lugar escolhido e
definido para estudar a construcao das identidsmigais e discursivag.onforme
€ sinalizado por Moita Lopes (2002), a escola € ammtexto social bastante
relevante na vida de todos aqueles que nela estdolvelos. As praticas
discursivas desempenham um papel importante no ndasenento da
conscientizacdo de suas identidades e a dos oyr@&¥), revelando, assim, a
importancia da alteridade e do contexto, de mogmwea@sl, na elaboracdo do

discurso escrito de forma a atender as propostia gesquisa.

2.5.
Identidades do aluno-escritor

O trabalho de Ivanic (1998) pauta-se na constrdgaescrita académica e
da identidade através do discurso. Segundo a awsrascolhas discursivas do

escritor sdo fundamentais na construcdo de suadidddes ainda que essas
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escolhas sofram restricbes por conta de fatoresispodem como sejam
influenciadas por convengdes culturalmente e héstorente estabelecidas.

A autora ressalta que a ideia de selecdo por partescritor e as suas
possibilidades de opcéo séo socialmente construleassa forma, o escritor pode
empregar em seu texto um estilo proprio que o teniaa, que o identifica, mas
gue nos revela que um autor ndo esta livrerdag€ncias de outros escritores.

Nessa conjetura, Ivanic (1998) salienta que atragdésestudos foi
reconhecido que o escritor aprendiz ndo é criathas usa discursos ja existentes
de forma criativa. A intertextualidade, nesse ppwotmtribui de duas maneiras
para uma teoria da identidade do escritor: porado,la identidade de um escritor
nao é individual é reconstituida pelos discursosuteos adotados por ele e, por
outro lado, a identidade de um escritor ndo € aeteda completamente pelos
discursos dos outros, mas sim pela forma comormadscritor se baseia neles ou
como esses discursos sao combinados (p.86).

No ambito pedagogico, a identidade do aluno-escsiénia construida a
partir das suas escolhas entre varios discursaalmente disponiveis com 0s
quais ele se identifica em funcdo de suas crengdgetivos a serem atingidos.
Ao fazer escolhas discursivas especificas, os tessi buscam, em suas
producdes, expor interesses especiais, ideologggiacdes que envolvem seu
contexto social.

Vimos, neste capitulo, os conceitos de dialogiaterbgeneidade e
interdiscursividade no ambito da enunciacdo queursto Bakthin (1997), é o
produto da interac&o de individuos socialmenterozgaos.

Fundamentada nesse arcabouco teorico, discutimomnaucdes textuais
e construcbes identitarias dos alunos, enquantaufpes de textos, ao
estabelecer uma intertextualidade entre textosr¢duzido e o de motivagéo)
deixando transparecer suas crencas, marcas e sopsesla realidade em que
vive, utilizando, assim, as parafrases (parafrasév@) ou fazer uma reproducao

do que leu (parafrase reprodutiva) sem deixar $lud criatividade.
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