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Introducéo

A mistica inaciana nos revelou que o ‘espiritual’ é a dimensdo mais
profunda e a0 mesmo tempo a mais desafiadora do e para o ser humano. Ela sup6e
0 desejo de fazer um caminho rumo as suas profundezas, rompendo os medos e

resisténcias, para ai encontrar a verdadeira fonte de onde emana a pessoa.

Inécio, através dos Exercicios Espirituais, coloca a pessoa rumo ao seu
proprio centro. Para isso, propde ao exercitante um itinerario espiritual. Tudo gira
numa relagdo interpessoal: relagéo entre o exercitante e o Espirito, mediado pela
figura do diretor. O caminho espiritual parte do periférico — os sentidos; a psique -
memoria, inteligéncia e vontade, até chegar ao mais profundo - afeto, imaginagéo
e espirito. Tudo parte do confronto com a revelacdo em Jesus de Nazaré e tudo a

ele se volta em servico e disponibilidade.

Nesse sentido, espiritual ndo é sindbnimo de algo desligado da vida. Ao
contrario, é a vida humana em toda a sua beleza e expansdo. Cultivar o espiritual é
levar adiante as mudancas interiores necessarios para assegurar a vida em toda a
sua plenitude. Por isso, a antropologia espiritual, a luz do que ficou registrado na
segunda parte do trabalho, se constitui num fértil horizonte para pensar os
conteddos do ensino religioso e também o0s processos de evangelizacdo, pois,
afinal, trata-se de cultivar os valores fundamentais que libertam a vida humana de

suas amarras do sem-sentido da existéncia para a construcdo de uma vida feliz.

O primeiro desafia que se coloca é o de fazer a transposi¢do dos dados
teoldgico-antropoldgicos para o campo pedag6gico e para 0 campo da
evangelizacdo no mundo da escola. E necessério fazer a “transposicio didatica”®®
do contetido teoldgico-espiritual para a pratica educativa. E o que se propde fazer
sinteticamente nesta introdugdo a ultima parte da pesquisa. Em seguida, no
capitulo 6, apresentamos a centralidade da pessoa no ensino religioso, destacando

a contribuicdo inaciana para o curriculo. Por Gltimo, caindo na conta de que a

%08 Cf. D’AMBROSIO, UBIRATAN. Educacdo Matematica: da teoria & pratica. Campinas:
Papirus, 1998.
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educacdo em valores extrapola o espaco das aulas de ensino religioso,
desenvolvemos dois processos da evangelizagdo escolar que iniciam os educandos

ao mundo espiritual e cristao.

A realidade atual, inclusive da escola confessional, caracteriza-se, como
vimos, pela pluralidade de atitudes diante das tradi¢des religiosas: pertenca efetiva
ou nominal ao catolicismo, pertenca a igrejas evangélicas, pertenca ao kardecismo
e a existéncia de um grupo que diz ndo pertencer nenhuma tradicdo religiosa.
Neste contexto, é que se coloca o desafio de pensar uma abordagem adequada do
ensino religioso. Para tal, para fazer a referida transicdo, langamos méo de

algumas categorias sugeridas pelo tedlogo jesuita Juan Luis Segundo.

Segundo parte da afirmacdo fundamental de que todo ser humano vive
sob o influxo da graca divina, dada a sua universalidade.®® E a sua presenca
universal que faz com que o ser humano transcenda a realidade dada, viva em
liberdade e faca a experiéncia da saida em direcdo ao outro no exercicio do amor.
A graca representa a autodoacdo da vida divina, é dadiva que Deus faz de si
mesmo as pessoas humanas, dadiva que possibilita a vida humana ser também

uma vida de doag&o livre em amor.®*°

A graca representa uma realidade universal que se aplica a todas as
pessoas. Sua presenca se deixa ver, entre outras coisas, na busca e no exercicio da
liberdade, apesar das determinagdes impostas pela realidade. De todo modo, o ser
humano busca construir sua vida de forma livre, no risco constitutivo de toda
liberdade. Neste sentido, a pessoa humana é entendida como uma abertura para a
autotranscendéncia, como um espaco de liberdade inserido no mundo. E
justamente por se definir como um ser aberto que o ser humano se compreende

como um ser em busca do sentido e como um ser criativo.

Concretamente, todos os alunos pertencentes ou nao as tradicOes
religiosas ou que se colocam em oposicdo a elas, ou que a rejeitam, sdo banhados

pela universalidade da graca de modo diverso. Esta é também a convic¢do de

%9 SEGUNDO.J. L. Gracia y condicion humana. Buenos Aires: Ediciones C. LOHLE, 1969, p.
150
519 |hid., p. 19.
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Inécio, de que todas as pessoas, tirados os obstaculos, podem se comunicar com

Deus e Deus com elas.

Segundo, em sua antropologia, faz uma distingdo entre a esfera de

%11 O ser humano

sentido e uma esfera de eficacia na constituicdo do ser humano.
age motivado pela busca de satisfagdes. Estas sd@o imediatas ou mediatas. Na
medida em que ndo podera fazer todas as experiéncias individuais para se decidir

pela que mais o realiza,®*?

tera que criar uma esfera ideal denominada de valores e
ao mesmo tempo hierarquiza-los. Ora, esse caminho ndo é diretamente
experienciavel e requer uma aposta existencial sobre o carater satisfatorio dos

valores.

Aqui, Segundo estabelece o conceito de ‘fé antropoldgica’. Fé aponta
para a liberdade subjetiva que se exerce nesse processo e para 0 risco que ele
envolve. Antropologico diz respeito a algo constitutivo do ser humano. Com o
objetivo de superar 0 modo simplista e ndo-catalogavel de separar as pessoas entre
as que tém fé e, que, portanto, séo religiosas, e aquelas sem-fé e religido, portanto
atéias, € necessario ver estas classificagdes com novas lentes. Um novo modo de
propor sua leitura colabora inclusive na superagdo do dualismo que pode levar a
um matuo combate entre crentes e ndo crentes. A fé “é uma dimensdo

antropolégica absolutamente universal”.®*?

Ela tem o poder de estruturar a existéncia humana em torno de uma
significagdo determinada. Tal estruturagdo inicia-se ensinando-nos qual é o valor a
que se deve confiar a vida inteira. A fé ¢é esta estrutura de significacdo e de
valoracdo, mas € também principio cognoscitivo que nos faz perceber

determinadas coisas e ndo outras, igualmente evidentes.

A sua origem se da pela mediacdo dos outros, nasce do testemunho de

outros, ‘testemunhas referenciais’,*** ndo da experiéncia imediata pessoal. Sempre

se radica nos outros significativos mais proximos. Cada ser humano necessita de

611 SEGUNDO, J. L. Liberacién de la Teologia. Ed. Carlos Lohlé, Buenos Aires: Ediciones C.
LOHLE 1970, p. 121.

®12 Ihid., p. 119.

813 SEGUNDO, J. L. O homem de hoje diante de Jesus de Nazaré: fé e ideologia, vol. |, S&o Paulo:
Paulinas, 1985, p. 10.

814 1d., Liberacion de la Teologia, p. 119.
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testemunhas referenciais para articular o mundo dos valores e assumir critérios
que o faz aceitar ou recusar tais testemunhas. Os valores que expressam
possibilidades de satisfacdo s6 se encontram a partir da encarnagdo pessoal em
figuras historicas concretas.

Nesse sentido, deve-se dizer com Segundo que “nédo se pode estabelecer,
do ponto de vista antropoldgico, uma divisdo significativa entre ‘crentes e ndo-
crentes’, ja que uns e outros baseam-se sua estrutura de valores num tipo de

1615

conhecimento que devemos chamar fé, pois esta tem como fungdo estruturar

significativamente a existéncia.

A linha de demarcacéo entre os seres humanos nédo os divide em “crentes
e ndo-crentes’, e sim segundo a escala de valores que escolhem para sua
existéncia. Aqui surge outro conceito importante para J. L. Segundo, o conceito de
eficacia ou ideologia. Ele entende ideologia como “0 conjunto sistematico de

meiOS"616

que mediatiza 0 mundo dos valores. A religido designa um mundo
instrumental, ideoldgico em funcdo dos matizes sagrados e absolutos que aderem
a essa instrumentalidade. A religido ¢ um instrumento ou ideologia para adquirir
valores de antemdo. Como religido, é ideologia tanto um pensamento politico,
quanto a ciéncia e os textos sagrados das diversas tradi¢cdes. Para Segundo, nao
existe fé que se separe de sua realizacdo ideoldgica. Ao mesmo tempo, os valores
da pessoa sdo o critério da ideologia empregada, e esta desafia a efetividade dos

valores.

Entretanto, € necessario avancar para além da perspectiva
fenomenoldgica da fé. O ser humano caracteriza-se pela busca de satisfacdo e
esta, dando-se no nivel das relagfes interpessoais, encarna-se no conceito de
valor. Como estes sdo multiplos, dada a realidade plural, a pessoa é desafiada a
construir uma escala de valores a partir da relacdo social com testemunhas
referenciais. A pessoa € desafiada a chegar a um valor que esteja acima de todos
os demais, ou seja, de um valor absoluto.®*’ A transicao para a fé religiosa dar-se-
a com este conceito. O valor absoluto de cada fé religiosa nasce do encontro com

a mesma realidade humana de onde brotam os demais valores.

%15 bid., O homem de hoje, p. 32.
%1 |hid., p. 21.
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Porém, é ainda necessario fazer uma distincdo entre religido como
elemento cultural e fé religiosa auténtica. Esta Gltima apresenta dois tracos
distintivos: primeiro, a transmissdo de dados transcendentes e, segundo, a adesao
a uma tradicdo, ou seja, o reconhecimento de uma continuidade nas testemunhas
historicas dos referidos dados. Nao basta a presenca de dados transcendentes para
distingdo entre religido e fé auténtica. E necessério o reconhecimento, numa série

618

especifica de tais testemunhas, da percepcdo de uma continuidade,”™ que confere

sentido a vida.

Segundo afirma que pela atitude de Jesus, a fé antropolégica se converte,
mediante a revelacdo, em fé religiosa, e continua desempenhando a mesma funcgéo
basica: estruturar 0 mundo dos valores ‘em si’ para cada existéncia humana.®™®
Tem-se a transmissdo dos dados transcendentes e a adesédo a uma tradicdo de

testemunhas referenciais.

A religido como elemento cultural tende a absolutizar a tradicdo como
sagrada para em seguida aceitar os valores por ela representados. A fé religiosa
auténtica, ao contrario, reconhece nos valores humanos defendidos por uma
tradicdo determinada seu carater sagrado. Nesse sentido, ndo basta uma
explicacdo do fendmeno religioso a partir de estruturas transcendentais sem
conexdo com a histéria. A fé religiosa pessoal é elaborada na relacdo de
complementaridade critica entre a tradicdo e a experiéncia existencial do

individuo.

Ela ¢ religiosa na medida em que constitui um sistema de aprendizagem
transmitido por testemunhas historicas, permitindo reconhecer e discernir dados
genuinos transcendentes que se tornem fatores determinantes das estruturas
significativas da existéncia.®”® Pela adesdo a uma tradicio determinada, adquire-se

dados transcendentes decisivos para a realizacdo dos valores fixados pela fé.

O objetivo de uma tradicdo de fé religiosa auténtica ndo pode ser a

simples comunicacdo de dados, como acontece numa fé religiosa como elemento

617 1d., Liberacion de la teologia, p. 118.

%18 1d. “Revelacion, Fe, Signos de los Tiempos, Revista Latinoamericana de
Teologia, San Salvador, v. 5, no 14 (maio-agosto 1998), p. 143, nota 13.

%19 Ipid., O homem de hoje, p. 100.

620 |bid., p. 97
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cultural. A tradicdo como processo de ‘aprender a aprender’ oferece uma série de
experiéncias e respostas pessoais a tais experiéncias. A pessoa aprende a reagir as

suas préprias experiéncias a partir dos valores que as respostas anteriores revelam.

O objetivo da interpretacdo da tradicdo passada é a elaboracdo de uma
sintese contextualizada na qual os valores fundamentais sejam ao mesmo tempo
preservados e transformados a partir das necessidades contemporaneas,

explicitados pelos ser humano.®?!

No aprofundamento da transi¢cdo entre fé antropoldgica e fé religiosa
deve-se ter em mente a compreensdo do que seja a revelagdo. Esta € uma
comunicacdo dirigida ao ser humano. De um lado, ela é diferente da pessoa que
recebe essa comunicacdo, e de outro, deve-se dar nos marcos da realidade da
pessoa, sintonizando-se com sua vida.® Neste caso, a fé ndo pode ser entendida
como resposta a uma revelacdo, mas como uma busca por sentido na qual a
revelacdo se da. A revelacdo repercute em maior conhecimento da pessoa e esta
relacionada com sua existéncia concreta. Embora haja prioridade da revelagédo
sobre a fé, ela se da mediante testemunhas humanas e uma tradi¢éo transmissora
de dados transcendentes. Seu resultado e verdade dao-se quando os valores que

transmite se efetivam na existéncia concreta ao longo da histéria.

O fato de os valores s6 se encontrarem em pessoas humanas, testemunhas
referenciais, faz com que também o valor proposto por Deus como fundamento
para a existéncia necessite se tornar uma pessoa e viver esse valor. Aqui esta o
sentido da encarnacdo. O mais importante ndo é saber e definir quem foi Jesus,
mas descobrir e viver os valores que ele encarna. Segundo afirma que hoje s6 se
pode reconhecer a vida concreta de Jesus como revelacdo caso os valores vividos

por ele possam ser reapropriados no momento atual.®?

Estas categorias de Segundo, brevemente apresentadas, tém importantes
consequiéncias para pensar 0 processo do ensino religioso no contexto escolar. A

pesquisa de campo, apresentada no capitulo 2, revelou a diversidade do campo

621 SEGUNDO, J. L. Qué es un cristiano, Ed. Mosca Hnos. Montevideo 1971, p. 84.

%22 |1d. EI Dogma que libera. Fe, revelacion y magisterio dogmatico. Ed. Sal Terrae, Santander,
1989, p. 182

%23 |d. La historia perdida y recuperada de Jests de Nazaret. (De los Sindpticos a Pablo)
Santander: Editorial Sal Terrae, 1991, p. 37.
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religioso e o apontamento para 0 mundo dos valores como alternativa a esse
ensino. Isto significa que se deve partir da realidade antropoldgica. Aqui, localiza-
se a contribuicdo inaciana, na medida em que a preocupagéo central se d& com as
mudancas que vao ocorrendo na interioridade humana, no processo de construcao
e reconstrucdo dos valores. O espaco do ensino religioso sera, acima de tudo, o
lugar da partilha dos valores que conferem sentido a vida humana de cada um dos

educandos em resposta as questdes fundamentais postas pela existéncia humana.

Aqui situamo-nos no caminho aberto pela reflexdo sobre o Ensino
Religiso na Igreja brasileira: “la onde as autoridades civis ou outras
circunstancias (grifo nosso) impdem um ensino religioso comum aos catolicos e
ndo catolicos, (...) tera uma caracteristica mais ecuménica e de conhecimento
inter-religioso comum.”®** Em nossa leitura da mistica inaciana, o terreno comum
centraliza-se na contrucdo, reconstrucdo e partilha dos valores construidos em

resposta as perguntas colocadas pela vida humana.

E necessério, portanto, ter como horizonte programatico o fundamento
antropoldgico como ponto de partida. E 0 que se pretende levar adiante em
seguida, isto é, tirar as implicacGes pedagdgicas para o ensino religioso escolar

indicando alguns eixos tematicos para 0 mesmo.

624 cf. JOAO PAULO 11, CT 33.
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6
A centralidade da pessoa no Ensino Religioso

Traduzir os conteudos antropoldgico-teoldgicos decorrentes da segunda
parte da pesquisa implica tomar em conta a mudanca de contexto do mundo de
Inédcio para 0 mundo no qual nos situamos. Se no mundo de In&cio era comum
classificar as pessoas em catolicas e ndo-catolicas; batizadas e ndo-batizadas;
portadoras da verdade da salvacdo e portadoras da perdi¢cdo, ndo se pode dizer o
mesmo no momento e na realidade em que nos situamos. Numa sociedade
marcada pela pluralidade, ¢ irrelevante, como ponto de partida, classificar as
pessoas com as mesmas categorias. O desafio consiste em buscar os pontos
comuns como alternativa para o didlogo e construcdo de projetos comuns

respeitando as diferencas.

O que o paradigma catequético, descrito no primeiro capitulo, tinha como
horizonte do ensino religioso era preocupacdo de formar todas as pessoas que
frequentam o mesmo espaco da sala de aula na identidade cristd. Postulava como
principio ou fim a confissdo de fé por parte dos educandos e seu
aprofundamento.®® Pressupunha, do ponto de vista da relacdo politica com o
Estado, para sua efetivacdo, a defesa do principio da liberdade religiosa como

direito da familia e do sujeito.

Entretanto, dada a nova realidade apontada pela pesquisa de campo, 0
Ensino Religioso é desafiado a superar uma visdo catequética como ponto de
partida. Se quiser dirigir-se a todos os que freqlientam a escola, terd de buscar
uma nova modalidade. Esse caminho vem sendo construido pelo esforco
conjunto: de educadores, de setores da CNBB e do Férum Permanente de Ensino

Religioso, cuja preocupacdo € a pessoa concreta que freqlienta o espacgo escolar.

625 Cf. SANTORO, F. Estética Teoldgica. Vozes, 2008.
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O propésito desse capitulo é apresentar as linhas gerais de uma nova
concepcao do ensino religioso e indicar a contribuicdo especificamente inaciana
para esse ensino. Esta acentua a preocupacdo com a pessoa concreta do educando,
iniciada j& pelo novo paradigma brasileiro desse ensino. Para tal, inicialmente,
apresentaremos, brevemente, alguns indicativos da CNBB rumo a nova
compreensdo desse ensino; em seguida, alguns posicionamentos, antigos e atuais,
em relacdo ao mesmo, possibilitando educadores e estudiosos a vislumbrar uma
nova alternativa epistemoldgica. Por ultimo, colocam-se 0s seus tracos
caracteristicos em termos curriculares, levando em conta a realidade multicultural
e religiosa do cenério brasileiro. E, em didlogo com essa nova modalidade,
apresenta-se alguns eixos tematicos extraidos da visdo inaciana para composicao

do seu curriculo.

6.1. Ensino Religioso no Brasil

A CNBB, embora inicialmente tenha se colocado na mesma perspectiva
dos ensinamentos do Magistério de Jodo Paulo Il, porém, do ponto de vista de sua
aplicacdo, esforcou-se por reinterpretd-los desde a realidade social, cultural,
religiosa e educativa, fazendo surgir uma nova modalidade desse ensino, apesar de
resisténcias entre o episcopado. A Igreja sempre Sse preocupou com a presenca
desse ensino na escola, o que estid retratado na Histéria nas Constituicoes
Brasileiras,®® nas Leis Federais de ensino®’ e nos Pareceres do Conselho Federal

de Educacéo.®*®

626 A “Constituicdo do Imperador”, de 1824, dizia no seu artigo 5° - a Religido Catholica Romana
continuaré a ser a Religido do Império. Todas as outras Religifes serdo permitidas com seu culto
domeéstico ou particular, em casas para isso destinadas, sem forma alguma exterior de templo™; no
entanto, tal privilégio é relativizado com a primeira Constituicdo do Brasil RepUblica, em 1891 —
“todos os individuos e confissdes religiosas podem exercer publica e livremente seu culto (art. 72),
sera leigo o Ensino Ministrado nos Estabelecimentos Publicos. Nenhum culto ou Igreja gozara de
subvencdo oficial nem tera relagbes de dependéncia ou alianga com o Governo (art. 72, par. 6); a
Igreja recupera sua forga na Constituicdo de 1934, quando, no artigo 153 afirma que o “ Ensino
Religioso sera de freqiiéncia facultativa e ministrado de acordo com os principios da confissdo
religiosa do aluno, manifestada pelos pais ou responsaveis e constituird matéria dos horarios das
escolas publicas primérias, secundarias, profissionais e normais”. A Constitui¢do de 1937, no seu
artigo 133, diz que o Ensino Religioso (ER) podera ser contemplado como matéria do curso
ordinario das escolas primérias, normais e secundarias. Ndo poderd, porém, constituir objeto de
obrigacdo dos mestres ou professores nem de frequéncia compulsoéria por parte dos alunos”. A
Constituicdo de 1946, no seu artigo 168, reza que o ER constitui disciplina dos horarios das
escolas oficiais, e de matricula facultativa e sera ministrado de acordo com a confissdo religiosa do
aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo representante legal ou responsavel”. A Emenda
Constitucional nimero 1 da Constituicdo de 1969 diz que o ER de matricula facultativa constituira
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De um lado, em seus documentos e pronunciamentos o ensino religioso é
visto como a presenca do sistema religioso no interior da escola. O texto Estudos
da CNBB, n. 49, de 1987, reconhece que “ao longo de todas as Constituicdes do
Brasil e elaboracdo de Leis conseqiientes para o Ensino, a Igreja CATOLICA
(grifo do texto) sempre lutou PELO ENSINO RELIGIOSO CONFESSIONAL”
(grifo do texto). °® O mesmo aponta intelectuais catélicos que se destacaram nessa
discussao, tais como Rui Barbosa, Mario de Lima, D. Joaquim Silvério de Souza,

Tristédo de Atayde.

Também outro texto, Estudos da CNBB, n. 14, de 1976, que coleta as
regulamentacfes do Ensino Religioso nos Estados, reforca a posicao assumida de
ER, no respeito a confissdo religiosa de cada aluno ou de seus pais. ®° Neste
sentido, repete-se a doutrina do Magistério Eclesial, ao propor, em nome da
liberdade religiosa e liberdade de consciéncia, que cada confissdo tem o direito de

educar seus membros segundo seus proprios valores.

Este mesmo documento, embora em grande parte siga a linha anterior,
apresenta uma novidade ao recolher elementos da prética desse ensino. O texto de
1976 recolhe duas modalidades desse ensino. Um programa em linha
confessional, que visa dar ao aluno uma formacéo basica, social e religiosa, sem
substituir a catequese da comunidade. “Permanece numa linha confessional

catélica, para alunos catdlicos, deixando para 0Ss outros grupos religiosos a

disciplina dos horarios normais das escolas de grau primeiro e médio”. a Constitui¢do de 1988, no
artigo 210, “O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina nos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental” (Cf. CAMPANHOLE, Hilton Lobo.
Constituicdes do Brasil. Sdo Paulo: Atlas, 12° ed., 1998).

%27 para a LDB 4024/61, o ER constitui disciplina dos horarios normais das Escolas Oficiais, é de
matricula facultativa e serd ministrado sem 6nus para os poderes publicos, de acordo, com a
confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo representante legal ou
responsavel. A formacdo da classe para 0 ER independe do nimero de alunos; o registro dos
professores de ER sera realizado perante a autoridade religiosa respectiva (Cf. (Cf. BRASIL. Lei
n. 4024/61. Diario Oficial da Unido. Brasilia, 21 de dezembro de 1961). A LDB 5692/71 afirma
ser o ER de matricula facultativa e constituira disciplina dos horarios normais dos
estabelecimentos de 1° e 2° graus (BRASIL. Lei n. 5692/71. Diario Oficial da Unido. Brasilia, 12
de agosto de 1971).

628 Cf. Parecer 540/77 — “Nao cabe aos Conselhos de Educagdo, nem as escolas, estabelecer 0s
objetivos do ER nem os seus conteldos. Isto é atribuicdo especifica das diversas autoridades
religiosas” (Cf. BRASIL. Parecer n°® 540/77, de 10 de fevereiro de 1977, do CFE. Sobre o
tratamento a ser dado aos componentes curriculares previstos no art. 7° da Lei 5.692/71).

%29 CNBB. O Ensino Religioso nas Constituices do Brasil, nas legislacdes de ensino, nas
orientacOes da Igreja. Estudos da CNBB, n. 49. S8o Paulo: Paulinas, 1987, p. 119.

630 CNBB. Educagao religiosa nas escolas, Estudos da CNBB, n. 14. S&o Paulo: Paulinas, 1976.
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elaboracdo dos proprios programas”. ®* Este ensino ndo é meramente doutrinal,
pois parte da experiéncia vivida, tendendo para um gradual anuncio da mensagem

explicitamente crista e sua vivéncia na comunidade eclesial.

Um programa em linha cristd ecuménica, que “educa a fé ndo s6 dos
catélicos como também dos evangélicos ou ‘crentes’, reunidos na mesma classe
para a mesma aula”. ¥ O objetivo do programa é também possibilitar ao
educando “uma formacdo basica, social, humana e cristd, sem substituir a
catequese da respectiva comunidade cristd, para a qual deixa a explanagcdo dos
temas mais especificos”. ®* Sua programacdo baseia-se na Biblia, procurando
acompanhar a vida escolar para suscitar um crescer, visando falar de Deus a partir
dai. Os dois programas tém em comum o0 acento na “preocupacdo antropoldgica”

e nao nas verdades da fé como ponto de partida.®*

O documento Catequese Renovada, por sua vez, publicado em 1983,
afirma ser o ensino religioso escolar um direito e dever dos alunos e pais.
Inicialmente, repete o ensino do magistério. O ensino religioso “é uma dimensao
fundamental e necesséria de toda a educacdo, bem como uma exigéncia da
liberdade religiosa de cada pessoa, que tem direito a condi¢des que lhe permitam
progredir em sua formacdo espiritual”.®®* Assume que o ensino religioso das
escolas normalmente é distinto da Catequese das comunidades e, para o cristao, é
importante para “conseguir a sintese criteriosa entre a cultura e a fé (...). Devido

ao pluralismo religioso, no ensino religioso devera prevalecer a evangelizagdo.”®*®

A CNBB recolhe o ensinamento do Magistério sobre o direito da familia
de defender um ensino compativel com suas crencas. “A familia tem o direito a
uma educacdo plena que inclui o direito ao ensino religioso que respeite a

confissdo religiosa dos pais e dos alunos”.®

531 |bid., p. 244.

%32 |bid., p. 243

%33 bid.,

534 Ibid., p. 241.

%% CNBB, CR, p. 46.

%% Ipid., n. 125.

%7 1d., Por uma educagdo democratica para todos, In Pronunciamentos da CNBB, n. 7,1986-
1988, Séo Paulo: Paulinas.
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De outro lado, por ocasido do contexto da elaboracdo da Constituicao de
1988, a CNBB posicionou-se em favor de uma nova modalidade de ensino
religioso e lhe da sua definigdo. “O ensino religioso entendido como educacao
religiosa e parte integrante da educacdo, é direito de todo cidaddo e sera garantido

pelo Estado nas escolas”.®*®

Para além da preocupacdo em ver o ensino religioso na escola como
presenca do sistema religioso, ha também todo um esforgo de constitui-lo como
algo proprio do sistema de ensino. O documento Educacéo, Igreja e Sociedade,
publicado em 1992, manifesta “grande preocupacdo em estabelecer a identidade
do ensino religioso escolar, distinto da catequese, principalmente nas escolas da
rede oficial, frente ao pluralismo de crenca dos alunos, das familias e dos

professores”.®*

Por isso, ha um esfor¢co no sentido de precisar seus objetivos, métodos,
conteddos e linguagem que permitam estabelecer um referencial basico a fim de
gue os temas ndo sejam apresentados de forma vaga, neutra, imprecisa ou confusa,

sob pretexto de atender a pluralidade de religides dos alunos.®*

O ensino religioso escolar visa, segundo o referido documento, a
“educacdo plena do aluno, a formacédo de valores fundamentais através da busca
do transcendente e da descoberta do sentido mais profundo da existéncia humana,
levando em conta a visdo religiosa do educando”.®** Esta novidade é certamente

espelho de experiéncias que véo surgindo no Brasil.

Esta nova perspectiva é recolhida e confirmada pela CNBB, em 1996. O
ensino religioso, compreendido como préatica educativa que abre a pessoa a
dimensdo do transcendente, é “mediacdo que ajuda a encontrar respostas as
questBes existenciais e definir as exigéncias éticas inerentes ao exercicio da

cidadania. Nesta perspectiva contribui para diminuir a violéncia, a corrup¢éo e as

%38 1d., Por uma nova ordem constitucional. Declaracdo Pastoral. Doc. CNBB, 36. Sdo Paulo:

Paulinas, 1986.

%3 CNBB. Educacao, Igreja e Sociedade, 47. S&o Paulo: Paulinas, 1982, n. 42
%9 Ipid., loc. cit

%1 bid., loc. cit.
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desigualdades sociais”.** O mesmo documento apresenta experiéncias bem
sucedidas de ensino religioso que, “superando o proselitismo, assumem a
educacdo da e na religiosidade, td0 necessaria ao desenvolvimento integral da

pessoa”.*®

O Diretorio Nacional de Catequese, publicado em 2006, recolhe os
ensinamentos do Diretério Geral de Catequese de 1997, sobre a distingcdo e
complementaridade entre ER escolar e catequese.®* O item dedicado a educacédo
religiosa nas escolas inicia-se com uma critica historica, apontando para uma area

especifica desse ensino:

“Tradicionalmente a educacdo escolar era considerada, entre outras coisas, um
ambito privilegiado para a catequese. A sociedade evoluiu para o pluralismo
religioso e, também, para uma generalizada secularizacdo dos ambientes pablicos e

dos costumes. Nesse contexto, o ER reconhecido oficialmente (LDB 9475/97), esta

construindo uma epistemologia propria”.®*

A indicagdo de um novo modelo acolhido pelo Diretorio é muito realista,
no sentido de que leva em conta a real situacdo dos alunos. Diante “das mais
diversas variantes na situacdo dos alunos e do seu contexto social e eclesial urge
proceder com realismo e prudéncia na aplicacdo das orientagcdes gerais da Igreja

particular e da Conferéncia dos Bispos”.5*

Esta preocupacdo com um novo principio metodoldgico faz com que
surjam propostas plurais de ensino religioso nos varios Estados: um ensino
religioso de carater antropoldgico, ecuménico, inter-religioso e confessional.®’
Estas diferentes modalidades estiveram em jogo no discurso da Igreja catolica
durante a elaboracdo da LDB. Portanto, pode-se dizer que, embora o pensamento
da CNBB a propésito da identidade do ensino religioso aponte para a perspectiva
catequética, também é verdade que houve uma evolugdo de sua compreensao para
uma perspectiva mais aberta a realidade da escola, que toma em conta a pessoa

concreta do educando. Nos poucos pronunciamentos oficiais sugere-se uma nova

%2 |d., Declaracéo sobre o ensino religioso na escola publica, Pronunciamentos da CNBB, 58,

Sé&o Paulo: Paulinas, 1996, p. 44.
%3 Ibid., p. 45.

%4 1d, DNC, 2006, 84, n. 54

%% hid., n. 54.

%6 1bid., loc. cit.

%7 Ibid., n. 55.
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modalidade pedagoOgica. Esta nova perspectiva é acentuada por alguns

representantes da CNBB, por ocasido da formulacdo do novo projeto da LDB, em

gue o Conselho Permanente da CNBB apresentou uma nota em que indica e

confirma nova referéncia para este ensino:

O ensino religioso desenvolverd atitudes ecuménicas entre os cristdos e o
didlogo com as religides nao-cristds, evitando, sem divida, o perigo de
indiferentismo religioso ou de proselitismo, que ndo respeitam a identidade
religiosa especifica dos alunos. Pode-se considerar o ensino religioso como um
processo de educacdo da dimensdo religiosa por parte dos educadores e
educandos, no pluralismo da escola oficial (...). O marco de referéncia do ensino
religioso consiste nos valores fundamentais da vida humana, iluminados pelos
Livros Sagrados e pela tradi¢do religiosa dos alunos, o qual, para os catdlicos,
implica a verdade sobre Jesus Cristo, a Igreja e o homem. Com relagdo a
finalidade do ensino religioso, este pode ser considerado como qualificado
preambulo para a catequese como reflexéo posterior.®®

Com relacéo a diversidade, D. Luciano afirma que esta

nasce nos diferentes ambientes familiares e € prévia a escola. O ensino religioso
levado adiante pelos educadores competentes ndo criam nem acentua essa
diversidade, mas auxilia, para que — a partir das proprias convicgdes — cada um
saiba dar, desde a tenra idade, o testemunho de seu amor a verdade e de respeito
ao préximo em sua lenta e dificil busca da verdade.®*

Noutro momento afirma que

“0 sdo pluralismo, sem divida, inclui a identidade de cada pessoa com suas
convicgdes. Na sociedade pluralista, temos que ajudar a crianga, desde o inicio,
a ter respeito e estima aos demais e a encontrar os principios e valores
religiosos, as motivacdes mais profundas e adequadas a prépria vida moral,

assim como o dialogo fraterno e a convivéncia pacifica”. **°

Essa nova perspectiva postulada pela CNBB é resultado de reflexdo,

experiéncias e embates que tém origem historica e atual também fora da igreja.

Vaérias vozes se levantaram - ontem e hoje - em defesa dos principios do Estado

laico. A escola publica e, para seus defensores, constituida a imagem e

semelhanca do Estado leigo.

%8 Id. O ensino religioso no Brasil. Comunicado mensal, n. 423, Brasilia, 1988
9 ALMEIDA, D. Luciano Mendes. Ensino Religioso. Folha de S&o Paulo, 16/09/1995.

850 hid.
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O Estado brasileiro nasceu confessional.”®* A Constituicdo do Império
(1826) e a Carta Monarquica (1834) confirmam-no, e esta Ultima assumiu o
catolicismo como religido oficial. Consequentemente, as outras religibes, no
maximo, foram toleradas no nivel privado e impedidas de promoverem cultos
publicos. As praticas religiosas de origem africana eram proibidas e, ndo raro,
eram consideradas caso de policia. Os professores das instituicdes publicas eram
obrigados a jurarem a fidelidade a religido, que fazia parte das escolas publicas

primarias e secundarias.®*

Este Estado Confessional foi superado pelo Decreto 119-A de 7 de
Janeiro de 1890, elaborado por Rui Barbosa e Demetrio Ribeiro, que inaugurou
juridicamente a separacao entre o Estado e a Igreja, iniciando assim o denominado
Estado Laico.®®* Além da separacdo juridica, defendeu também o direito de
liberdade em relagdo a ambos, recusando inclusive a irreligido do Estado.**

Mesmo vivendo no regime de Padroado, que conferia ao Imperador o
poder de nomear bispos, censurar as bulas papais, a sustentacdo do clero e das
institui¢des eclesiasticas, D. Pedro I, no seu Diario, em 1862, afirmava que o
“ensino deve ser inteiramente secular, com a exce¢do do religioso”.*® A

Constituicdo de 1891, no seu art. 72, paragrafo 6° legitima que “sera leigo o

%1 0 Estado confessional situa-se no contexto do confessionalismo, ou seja, da atitude especifica
do Estado em matéria religiosa que se manifesta privilegiando um grupo ou uma confissdo
religiosa, assumindo seus principios e sua doutrina de modo a incorpora-las na sua legislacdo. Ao
mesmo tempo, manifesta-se na repressdo das crengas e cultos que se opdem ao culto oficial.
Aquelas sdo toleradas privadamente (GUASCO, M. “Confessionalismo”, p. 220 passim).

%2 OBSERVATORIO DA LAICIDADE DO ESTADO, O Estado brasileiro é laico? p. 1,
www.nepp-dh.ufrj.br/ole, acessado12/9/2008.

853 A criacdo do Estado Laico Brasileiro faz parte de um contexto mais amplo da ‘cultura leiga’
que o antecede. Esta é definida pelas correntes de pensamentos que defendem a emancipacdo da
filosofia e da moral da religido positiva. A cultura da renascenca, a partir do séc XVII provocou
uma gradual separacdo entre o pensamento politico e os problemas religiosos. A ‘cultura leiga’
deve, em parte, sua origem as filosofias racionalistas e imanentistas que rejeitavam a verdade
revelada, absoluta e definitiva. (Cf. ZAZONE, V. Laicismo, op. cit., p. 670 passim).

%53 No séc. XIX, o laicismo assumira, em alguns paises, conotacBes anticlericais, irreligiosas e
antimetafisicas (Id., p. 272). Assumird também em algumas circunstancias um sentido
‘separatista’, envolvendo ndo sé a indiferenca do Estado pelas véarias dogmaticas religiosas, mas
também seu desinteresse pelas manifestacdes sociais de qualquer confissdo (Cf. OTTINO, C. L.,
Separatismo, op. cit, p. 1146).

%4 No séc. XIX, o laicismo assumir4, em alguns paises, conotaces anticlericais, irreligiosas e
antimetafisicas (Id., p. 272). Assumird também em algumas circunstancias um sentido
‘separatista’, envolvendo ndo sé a indiferenca do Estado pelas varias dogmaticas religiosas, mas
também seu desinteresse pelas manifestaces sociais de qualquer confissdo (Cf. OTTINO, C. L.,
Separatismo, op. cit, p. 1146).

5 ARQUIVO DO MUSEU IMPERIAL, Vol. XVII, 1956, p. 20, apud Observatério da Laicidade
do Estado.
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ensino ministrado nos estabelecimentos pablicos”. Institui-se assim o principio da
liberdade religiosa e proibe que o Estado tenha uma religido oficial. Os cultos
religiosos puderam ser realizados publicamente, bem como a construgdo de

templos.

Entretanto, a separacdo juridico-constitucional ndo assegura por si sO a
superacdo do Estado confessional. E toda uma cultura a ser transformada, sem
contar a forca do catolicismo no sentido de fazer valer pela mediacéo politica seu
projeto. O ensino religioso retorna a escola publica através do Decreto - 19.941,
de 30 de Abril de 1931, ndo deixando de provocar rea¢cdes no campo pedagogico.

Mesmo antes de sua publicacdo, Cecilia Meireles fez a seguinte

avaliacdo:

O Sr. Getulio Vargas, assinando o decreto antipedagégico e anti-social que
institui o ensino religioso nas escolas, acaba de cometer um grave erro. E preciso
que se diga isso com sinceridade. Este decreto vai ser a porta aberta para uma
série de tristes ocorréncias. Por ele poderemos chegar até as guerras religiosas. E
justamente em atencdo aos sentimentos de fraternidade universal que a escola
moderna deve ser laica. Laica ndo quer dizer contraria a nenhuma religido:
somente neutra, isenta de preocupacgdes dessa natureza.®*®

Também os Pioneiros da Educacdo Nova manifestaram-se a proposito do
retorno do ensino religioso nas escolas publicas: a laicidade, que coloca o
ambiente escolar acima das crencas e disputas religiosas, alheio a todo o
dogmatismo sectario, “subtrai o educando, respeitando-lhe a integridade da
personalidade em formagdo, a pressdo perturbadora da escola quando utilizada

como instrumento de propaganda de seitas e doutrinas”.®’

Jorge Amado, entdo deputado do Partido Comunista, revela-se, na
Assembléia Constituinte de 1946, contrario ao Ensino Religioso nas escolas

publicas.

Se ele é facultativo aos alunos, por que entdo constar como matéria nos horarios
escolares? Compete ao aluno religioso conseguir horas fora das normais de seu
curso para tal matéria. Imaginemos, ao demais, uma escola onde nenhum dos
seus alunos deseje aulas de religido. Se o ensino € matéria de horéario escolar, ha

856 Cf. OLE. Pelo ensino publico laico no Brasil: passado e presente, In www.nepp-dh.ufrj.br/ole,
p. 2, acessado em 12/09/2008.
%7 lbid., p. 3
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de possuir e pagar um professor. Quer dizer: pagar alguém para nao ensinar coisa
alguma naquelas escolas onde nenhum aluno deseje estudar religido. Isso o que
aconteceria se, na realidade, o pardgrafo ndo visasse obrigar religiosos e nédo
religiosos a estudar a matéria. Sempre é uma situacdo incébmoda a daqueles
alunos que ndo desejem cursar a aula de religido. Cria isso uma divisao entre 0s
alunos: os religiosos e os nédo religiosos, dificulta a fraternal vida dos jovens,
separando-os, levando, sem ddvida, a desinteligéncias e incompreensdes.
Religido, Sr. Presidente, € coisa de foro intimo de cada um e s6 mesmo o desejo
de agradar a determinados setores da nossa vida politica pode levar
constitucionalistas a fazerem do ensino religioso matéria constitucional.
Imaginamos uma escola onde hajam alunos cat6licos, protestantes, espiritas,
judeus, maometanos, budistas. Quantos professores teria essa escola que contratar
para ministrar aos seus alunos aulas de religido? E, enquanto isso, que fariam as
diversas igrejas, as quais compete ensinar e propagar a religido? Na igreja é que
deve o aluno religioso estudar religido? Na igreja é que deve o aluno religioso
estudar religido e ndo na escola. Porém, admitindo o ensino religioso na escola,
creio que ndo deva ser matéria de horario escolar, e é nesse sentido a minha
emenda, que tomou o namero 3.062, e que manda redigir da seguinte maneira o
paragrafo 13 do art. 159: s ser& permitido o ensino religioso nas escolas oficiais
em cardter facultativo. Véem os colegas que minha emenda é perfeitamente
democratica®*®

Mais recentemente, por ocasido da Assembléia Constituinte de 1988,
treze entidades apresentaram uma Emenda Popular com a seguinte redagédo: “o
ensino publico, gratuito e laico em todos os niveis de escolaridade, é direito de
todos os cidaddos brasileiros, sem distingdo de sexo, raca, idade, confissdo
religiosa, filiacdo politica ou classe social”.**

No contexto da discussao da LDB, o reverendo Jouberto Heringer revela

a posicao dos protestantes historicos sobre o ensino religioso:

Como ministro da Igreja Presbiteriana do Brasil, e, portanto, ligado ao
protestantismo histérico, causa-nos ndo somente estranheza, mas total repadio, a
idéia de ministrar ensino religioso nas escolas publicas ou subvencionadas pelo
Governo. O Estado é laico e distinto da religido, ja desde a primeira Constituicao
republicana. O motivador da crenga que origina a religido é a fé, e esta € um valor
subjetivo na identidade e individualidade de cada pessoa, que se expressa
fisicamente na sociedade em comunidade de relativa afinidade de crenga. Assim,
ndo h& como se ministrar um ensino religioso abrangente, pois se é religioso o
mesmo ja é individual e, portanto, subjetivo. Ensino religioso se ministra na
Igreja aos fiéis que interessados para & acorrem.®®

%8 AMADO, J. Apud, Observatorio da Laicidade do Estado, p. 3.
9 hid., p. 4.
%0 |hid., p. 4
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Nesse mesmo sentido, a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia

apresenta uma Mocdo ao Presidente da Republica reagindo sobre a possivel

Concordata entre Brasil e 0 Vaticano a proposito do Ensino Religioso:

No momento em que apéia o Presidente da Republica pela firme atitude de
reafirmar o seu compromisso constitucional de garantir e fortalecer o carater laico
do Estado brasileiro frente ao Papa Bento XVI quando de sua visita ao Brasil, a
SBPC vem manifestar a rejeicdo a toda tentativa de interferéncia de instituicGes
ou denominacBes religiosas, isoladamente ou em conjunto, sobre o Estado
brasileiro, assim como toda tentativa de interferéncia de outro Estado sobre os
assuntos afetos a soberania nacional e de sua cidadania; da mesma forma repudia
qualquer interferéncia do Estado sobre instituicbes religiosas, por ser
incompativel com os valores republicanos. Entendendo, ainda, que o0
conhecimento e a ciéncia sdo assuntos de Estado por sua relevancia pablica, a
SBPC repudia toda interferéncia exdgena a comunidade cientifica que possa
sinalizar ruptura com os valores universais e a independéncia da Ciéncia,
ressaltando a constante atencdo e vigilancia que a propria comunidade cientifica
mantém sobre si mesma em termos éticos, no Brasil e no mundo. Alerta, ainda,
para os riscos de inconstitucionalidade da forma como vem se processando o0
ensino religioso em escolas publicas, ferindo diversos direitos de criangas e
adolescentes, notadamente o direito a liberdade de religido e de crenca, como
também o direito ao conhecimento cientifico, previstos na Constituicdo Federal e
na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, promovendo com isso, ainda que
veladamente, preconceito e discriminagdo, em particular ao tornar obrigatério, na
pratica, o que a Constituicdo federal estabelece como facultativo.®®*

Superando a perspectiva catequética do ensino religioso, bem como uma

perspectiva muitas vezes laicista que o reduz ao férum privado e, a0 mesmo

tempo, mantendo o principio da separacdo entre ambos, surge, dentro e fora do

catolicismo, uma nova modalidade de ensino religioso, desafiada a dar conta dessa

diversidade religiosa e cultural da escola, que assume a identidade concreta dos

educandos. Vérios sdo os tedricos e seguimentos sociais que 0 preconizam no

contexto da escola publica da rede oficial.

O representante da Unido das Sociedades Espiritas do Estado do Rio de

Janeiro, Humberto Portugal, defende a idéia de que:

“0 ensino religioso ndo seja confessional, mas da religido em geral. O ensino do
bem, das qualidades morais. E ndo seria direcionado para religides especificas (...).
O Movimento Espirita é a favor de um ensino laico, da religido em geral. Porque
toda religido que se preze visa 0 bem, conduz a moralidade, ao ensino das boas

acBes, contra a violéncia, a favor da paz”.°®

%L |bid., Apud OLE, p. 5
%62 GIUMBELLLI, E; CARNEIRO, S.S. Ensino Religioso: registros e controvérsias, p. 124
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Em perspectiva parecida, coloca-se 0 Movimento Inter-religioso do Rio

de Janeiro — MIR:

A centenéria e salutar separacao entre religido e Estado precisa ser garantida, ndo
podendo haver doutrinagdo religiosa em escolas publicas. Este modelo de ensino
(LDB/97) é coerente com nosso pais multi-cultural e com 0 mundo globalizado
no século 21. Prepara as criancas e jovens para respeitarem as diferengas
religiosas e culturais guiando o aluno para a superagdo dos preconceitos. E
funcédo do Estado orientar seus cidaddos a buscarem o didlogo cooperativo para a
paz através do bom relacionamento entre as etnias, culturas e tradicOes
espirituais. Assim, através do ensino sobre o fendémeno religioso, de um ponto de
vista socioldgico, os alunos poderdo conhecer a histéria das religiGes, seus
principios e valores universais. O objetivo deste modelo é instrumentar os alunos
a entenderem melhor os diversos fendémenos religiosos que o0s rodeiam
possibilitando o respeito a diversidade humana. S6 se respeita aquilo que se
conhece.*®

A posicdo do Centro de Referéncia contra a discriminacdo Religiosa da

cidade do Rio de Janeiro também defende a diversidade e o respeito entre as

tradicdes religiosas.

O ensino religioso nas escolas publicas foi previsto na Constituicdo de 1988,
estd no artigo 33 da LDB e coloca que o ensino é matéria obrigatoria nas
escolas, do Ensino Fundamental, onde sera ensinada. Mas ndo de modo
proselitista e confessional, e sim, com uma visdo mais ampla daquilo que seria a
religiosidade, diante da diversidade que nds temos no nosso pais.®®

O mesmo defende que o ensino religioso seja tratado ndo s6 dentro da

tradicdo fenomenoldgica, mas também antropologica, sociologica e cultural, uma

vez que a religido perpassa todos o0s vieses.®

O proprio papa Jodo Paulo 11 reconhece que

“0 ensino escolar da Religido desenvolve-se em contextos escolares diversos, o
que faz com que este, embora mantendo o seu carater préprio, adquira
acentuacdes diversas. Estas dependem das condigdes legais e de organizacdo, da
concepcao didatica, dos pressupostos pessoais dos professores e dos alunos e da

relacdo do ensino religioso escolar com a catequese familiar e paroquial”.®®

663

Id., Manifesto pelo ensino religioso ndo confessional e defesa da Constituicdo, p. 136 et. seq..

%4 Ihid., p. 139.

% Ihid., p. 143.

%6 CONGREGACAO PARA O CLERO. DGC. Documentos do Magistério — 1997, Papa Joo
Paulo I1, 15/1997.
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Referindo-se a um pais secularizado, Jodo Paulo Il fez a seguinte

avaliacdo:

Aprecio a reflexdo feita no seu Pais acerca da questdo da organizagdo do tempo
escolar, a fim de proporcionar aos jovens uma formacdo -equilibrada,
respeitadora das suas capacidades e do desenvolvimento progressivo da sua
personalidade, e de fazer com que eles adquiram uma cultura e um saber que
Ihes permita encontrar o0 seu lugar na sociedade. Sensibilizam-me também os
esforcos feitos por numerosos professores, nas escolas pablicas e privadas, a
fim de apresentar aos jovens franceses elementos de educagdo civica e de
cultura religiosa que fazem parte do seu patriménio.®’

Talvez, inspirado pelos ensinamentos do Vaticano 11, o Papa Jodo Paulo
Il aponta também o valor de um modelo alternativo de Ensino Religioso, surgido
na Franga em 2002, para superar a ignorancia religiosa de seus estudantes. Trata-
se ndo do Ensino Religioso, mas do “Ensino do Religioso” mediante uma
aproximacao “descritiva, factual e nocional” das religides em sua pluralidade, sem
privilégios e exclusividades. E “um modelo que opta por um enfoque ‘sensivel’,
transversal e interdisciplinar dos fenémenos religiosos”.*® Sua abordagem ¢é feita
ndo através de uma disciplina especifica, mas pelo olhar da filosofia, artes,

historia, geografia, letras e linguas.
Em outras ocasides,

“0 ensino religioso escolar podera ter um carater mais cultural, orientado para o
conhecimento das religiGes, apresentando, com o necessario realce, a religido
catélica. Também neste caso, sobretudo se administrado por um professor

sinceramente respeitoso, 0 ensino religioso escolar mantém uma dimensdo de

verdadeira “preparacdo evangélica”.®®

Estes poucos dados reconhecem a legitimidade de um ensino religioso
pensado desde a realidade, seja de uma sociedade secularizada, seja da escola
leiga, seja do pluralismo religioso e cultural, seja da realidade concreta do
educando. O seu pressuposto, no contexto social e escolar, ndo é tanto, do ponto
de vista da argumentacdo, que 0 ser humano seja naturalmente religioso, e que,

portanto, essa sua dimensdo careca ser educada, mas a constatacdo de que as

%7 JOAO PAULO II. Discurso do Papa ao novo embaixador da Franca junto & Santa Sé por
ocasido da apresentacdo das cartas credenciais.

%8 TEIXEIRA, F. C. Ciéncias da Religi&o e ensino do religioso, p. 72 et. seq..

%9 Cf. JOAO PAULO I, CT, 34.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0521450/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0521450/CA

269

sociedades, de modo especial, a brasileira, sdo marcadas pela presenca do

fendmeno religioso.

Essa é a perspectiva defendida pelo pesquisador Jodo Décio. Ele entende
0 ER “como o ensino da religido na escola sem o pressuposto da fé (que resulta na
catequese), sem o pressuposto da religiosidade (que resulta na educacéo religiosa),
mas com o pressuposto pedagdgico (que resulta no estudo das religides)”.®® Neste
caso, ao ir além do modelo catequético e teoldgico, defende que a epistemologia

do ensino religioso deve se fundamentar no modelo das Ciéncias da Religi&o.

As Ciéncias da Religido podem oferecer a base tedrica e metodolégica para a
abordagem da dimensdo religiosa em seus varios aspectos e manifestacoes,
articulando-a de forma integrada com a discussdo sobre educacdo. A educacao
geral, fundada em conhecimentos cientificos e em valores, assume 0 dado
religioso como um elemento comum as demais areas que compdem os curriculos
e como um dado histérico-cultural fundamental para as finalidades éticas
inerentes a agdo educacional .

Portanto, neste caso, a fundamentacdo do ensino religioso devera
responder a dois aspectos indissociaveis do ato pedagogico: a disciplina cientifica
que fornece conhecimentos tedricos e metodologicos (no caso, as ciéncias da
religido) e a explicitacdo dos valores que embasam e redirecionam o ato

pedagodgico.®™

Todo esse movimento em busca de uma nova perspectiva de ensino
religioso, surgido de dentro e fora das igrejas, em negociacdes e pressdes
politicas, é acolhido na legislagéo brasileira, com destaque para a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional.

6.2.
Uma nova compreensao de Ensino Religioso

Se até entdo as LDBs asseguravam a confessionalidade do ensino
religioso, a Nova Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional de 1997

reinterpreta a sua definicdo.®”® Para a LDB 9.475 o ensino religioso constitui parte

670 pASSOS, J.D. Ensino religioso: mediacdes epistemolégicas e finalidades pedagégicas, p. 24
671 H

Ibid., p. 32.
%72 |d., Ensino Religioso; construcéo de uma proposta, p. 28
673 A LDB 9475 de 1997 diz ser o ensino religioso de matricula facultativa e constitui parte da
formacdo integrante da formacéao basica do cidaddo; constitui disciplina dos horarios normais das
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integrante da formacao basica do cidaddo. Ou seja, alicerga-se nos principios da
cidadania, do entendimento do outro enquanto outro. A motivacdo para a
existéncia do ensino religioso deve-se a que a cultura brasileira € marcada na sua
raiz pelo elemento religioso e configura a identidade de grande parcela da
populacdo. Conhecer o dado religioso €, neste sentido, condicdo para a
convivéncia cidadd entre pessoas e grupos, promovendo o respeito a diversidade

cultural-religiosa e evitando o proselitismo e formas diversas de preconceitos.

E disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental no sentido de que integra o horario comum da escola como as demais

areas de conhecimento. Trata-se de

“reincorporar a espiritualidade/transcendéncia como elemento indispensavel na
formacdo integral do ser humano. Sobretudo no decorrer deste século, 0s sistemas
escolares vém dando prioridade a formacao do individuo para a vida diaria, para

as profissGes e para explicagdes das coisas ao seu redor, animadas e

inanimadas”.t™

Ele assegura o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil. A
diversidade religiosa esta presente desde as origens do pais, embora fossem
sujeitas ao processo de conversdo ao cristianismo. No entanto, sobreviveu
indiretamente sob a forma do sincretismo religioso, embora atualmente, as
tradigbes de matriz afro-descendente tem sido objeto de violéncia da parte de

tradicGes neopentecostais.®”™

Veda qualquer forma de proselitismo. O ponto de partida € o convivio
social dos educandos para que respeitem entre si 0s valores que trazem de suas
familias de modo a salvaguardar a liberdade de expressdo religiosa de cada um.
“Sé assim o educando se desenvolvera no desarmamento pessoal e no empenho

pelo entendimento mituo, na paz e na fraternidade”.®”® Garante-se com esse

escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. Cabera aos sistemas de ensino regulamentar os
procedimentos para a definicdo dos contetidos do ensino religioso e estabelecer normas para a
habilitacdo dos professores. Os conteldos serdo definidos pela entidade civil constituida pelas
diferentes denominac@es religiosas. De um modo geral, tanto a Igreja quanto o Estado quiseram
salvaguardar o principio da liberdade religiosa, embora com motivacdes diferentes.

" FONAPER, Caderno 1, p. 16

%75 Cf. SECRETARIA ESPECIAL DOS DIREITOS HUMANOS. Cartilha dos Direitos Humanos.
Brasilia: 2004.

$7¢ FONAPER, Caderno 11, p. 17.
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principio o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil assegurando sua
presenca no contexto escolar. Ndo pode haver predominancia de qualquer religido
nos sistemas escolares, ainda que o Brasil se diga um pais cristdo. Trata-se de
facilitar o dialogo inter-religioso.

Além desses principios, sdo o0s sistemas de ensino e ndo mais as
entidades religiosas em si mesmas que devem regulamentar os procedimentos
para a definicdo dos conteudos; sdo eles que estabelecem normas para habilitacéo
dos professores; as entidades religiosas constituirdo juntas uma entidade civil para

acompanhar sua implementagé&o.

Para o deputado Padre Roque, proponente do texto da LDB,

o0 sentido da lei estd em garantir que a escola de ensino fundamental oportunize
aos alunos o acesso ao conhecimento religioso. Ndo é seu interesse fazer com
gue a escola garanta aos estudantes o acesso as formas institucionalizadas de
religido — isto é competéncia das proprias igrejas e crencas religiosas. A escola
compete garantir o acesso ao conhecimento religioso, a seus componentes
epistemoldgicos, sociolédgicos, historicos. Pode, naturalmente, servir-se do
fendmeno religioso e de sua diversidade, sem, contudo, erigir uma ou outra
forma de religiosidade em objeto de aprendizagem escolar. Na aula de ensino
religioso nossas criangas tém que ter acesso ao conhecimento religioso, ndo aos
preceitos de uma ou de outra religi&o.®”

No Relatorio do Substitutivo que justifica a nova concepg¢do do ensino
religioso, Padre Roque diz que pela primeira vez no Brasil se criam oportunidades
de sistematizar o Ensino Religioso como disciplina escolar que nédo seja
doutrinacéo religiosa e nem se confunda com o ensino de uma ou mais religides.
“Tem como objetivo a compreensdo da busca do Transcendente e o sentido da
vida, que d&o critérios e seguranca ao exercicio responsavel de valores universais,

base de cidadania. Esse processo antecede qualquer op¢do por uma religido.”®”

A grande novidade do Substitutivo, segundo Pe. Roque, est3,
primeiramente, no fato de priorizar o principio religioso, sem acentuar esta ou
aquela confissdo religiosa. Afirma um ensino agregador, de tal forma que
catdlicos, evangélicos, budistas, membros de ritos afro-brasileiros e outros

sentardo lado a lado e sentir-se-d0 aceitos pelos colegas sem se sentirem

77 ZIMMERMANN, Roque. Apud In FONAPER, Ensino Religioso é disciplina integrante da
formacéo basica do cidadao, p. 11.
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inferiorizados como acontecia muitas vezes no passado. ®° Em segundo, por
deducdo logica, o valor da tolerancia. Ao se excluir qualquer forma de
doutrinacdo (no mau sentido) e de proselitismo, “far-se-& com que
fundamentalismos de todos os matizes sejam banidos (ou, ao menos, mitigados)
do nosso meio (...). E, portanto, uma lei agregadora e ndo desagregadora como foi

até agora.”*®

As implicacbes da LDB sdo refletidas e discutidas pelo Férum Nacional
Permanente de Ensino Religioso, criado em 1995. Quando criado compunha-se de
quarenta e duas entidades educacionais e religiosas, de quinze Estados da
Federacdo.®® Sua "Carta de Principios" quer, entre outras coisas, garantia de que a
Escola, seja qual for sua natureza, ofereca o Ensino Religioso ao educando, em
todos os niveis de escolaridade, respeitando as diversidades de pensamento e
opcéo religiosa e cultural do educando; definicdo junto ao Estado do contetdo
programatico do Ensino Religioso, integrante e integrado as propostas
pedagdgicas; contribuicdo para que o Ensino Religioso expresse uma vivéncia

ética pautada pela dignidade humana.®®

Motivados por essa carta, aos poucos 0 FONAPER explicita o
significado do novo paradigma do ensino religioso. Durante sua 1* Sesséo
realizada em Brasilia, dos dias 24 a 26 de marco de 1996, discute-se a confec¢édo
de um Curriculo Bésico de Ensino Religioso, cuja primeira edi¢do foi publicada
em 1997.°® Coube a este forum apresentar institucionalmente o desenvolvimento

sistematico do novo paradigma de ensino religioso.

O ponto de partida da nova definicdo do ensino religioso esta no
reconhecimento da complexidade sécio-cultural da religido e da garantia da
liberdade religiosa do educando de modo a evitar o proselitismo e do pluralismo

578 |hid., p. 12.

67 |bid. p 13.

%80 Ibid., p. 13

%81 Cf. Ata de fundacdo do FONAPER (cf. www.fonaper.com.br).

%82 1hid., loc. cit.

683 Cf. Ata da 12 Sessdo, Id., Na primeira sessdo varios intelectuais sdo convidados a colaborar na
discussdo e confeccdo dos que virdo a ser os PCN de Ensino Religioso. Curriculo Bésico do
Ensino Religioso: uma viséo politico-pedagdgica - Professor Luis Basilio Rossi; Curriculo Bésico
de Ensino Religioso e os Parametros Curriculares Nacionais - Professor Ubiratan D'Ambrosio;
Curriculo Basico do Ensino Religioso - Mesa redonda com Professor Luis Basilio Rossi,
Professora Luciola Licinio de Castro Paixao.
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religioso e cultural.® Se até entdo a LDB tratava o ensino religioso como
elemento eclesial na escola, a partir da segunda metade dos anos 1980 e,
sobretudo na década de 1990, este passa a ser visto como um elemento normal do
sistema escolar. Em termos de defini¢éo, “nédo deve ser entendido como Ensino de
uma Religido ou das Religides na Escola, mas sim uma disciplina centrada na
antropologia religiosa”.®® Trata-se de uma disciplina que deve permitir ao
educando ter, na Escola, a oportunidade de compreender sua dimensao religiosa,
permitindo-lhe encontrar respostas aos seus questionamentos existenciais mais
profundos, descobrindo e redescobrindo o sentido da sua busca, na convivéncia

com as diferencas.®®®

Esta definicdo requer uma compreensdo especifica do que se entende por
religido. Entre os varios significados, a palavra latina religio tem o sentido de re-
legere - re-ler. O Ensino Religioso, na concepgéo de re-ler, pretende decodificar o
fendmeno religioso presente nas culturas. Faz-se presente na escola em funcgédo da
cultura brasileira ser constituida pelas matrizes indigena, africana, catolica,

evangélica e oriental %

A disciplina Ensino Religioso tem como objeto de estudo o fenémeno religioso.
Assim, had um conhecimento especifico veiculado nessa disciplina. E o
conhecimento religioso.®® O Ensino Religioso na escola publica ndo pode
comunicar experiéncias e vivéncias religiosas.®®® Antecede a qualquer opcdo
religiosa; e independe dessa mesma opcdo. N&o € inter-religioso, nem ecuménico.
A opcdo religiosa sera feita na familia ou na comunidade religiosa.*®

O ensino religioso, portanto, fundamenta-se no conhecimento religioso.
“Entende-se 0 conhecimento religioso, mesmo revelado, como um conhecimento
humano.”®* O ser humano se compreende como um ser finito. E na finitude que

se procura fundamentar adequadamente o fenémeno religioso. A sua producao

%4 FONAPER, Parametros Curriculares, p. 5-6.

% Ihid., p. 11.

%86 |hid., p. 18.

%87 Significa que o ensino religioso deve fazer uma releitura do fenémeno religioso. Isto significa
dar novo sentido ao sentido da cultura e da tradicdo religiosa; incorporar este novo sentido ao
sentido da cultura e da tradicdo religiosa; compartilhar entre si as novas descobertas; compreender
0 que antes era sem sentido; relacionar e contextualizar a experiéncia do fenémeno religioso;
impregnar de sentido a vida (Cf. FONAPER, O ensino religioso na proposta pedagdgica da
escola, caderno 11, p. 14).

%88 Ibid., p. 21

%9 Ibid., p. 23

%0 1hid., loc. cit.
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nasce da pergunta que faz a si mesmo e ao mundo. “Quando a pergunta recai
sobre 0 mundo, procura-se conhecer 0 seu mistério, sua origem e finalidade.”**
Quando recai sobre o cotidiano, a pergunta rompe com o mesmo, fazendo emergir
o0 desconhecido. Uma vez manifesto, continua a guardar uma face desconhecida.
“A esse desconhecido que estd além-horizonte denominamos de mistério.”® A
negacdo do mistério provoca o caos. Este se instala na inteligéncia quando esta
ndo consegue compreender a morte, a doenca etc. Sua superacdo da-se pelo

conhecimento do fendmeno e pela for¢a de um ritual.**

Também quando a pergunta recai sobre a pessoa - Quem sou eu? De
onde vim? Para onde vou? — a realidade do mistério faz-se patente tendo como
resposta o surgimento do fenémeno religioso. Dependendo do contexto cultural
desde o qual elas s&o vivenciadas, surgem diversas respostas traduzidas em
diferentes tradicOes religiosas.

A raiz do fenémeno religioso encontra-se no limiar da liberdade e da
inseguranca humana. O homem finito, inconcluso, busca fora de si o
desconhecido, 0 mistério.®* Por isso, 0 ser humano revela-se como ser voltado
para a Transcendéncia. Essa relagdo € uma “capacidade inerente ao ser”.*® Ao
perceber-se ameacado pela natureza, o ser humano produz a cultura. “Cada cultura
tem em sua estruturacdo e manutencdo, o substrato religioso que a caracteriza.
Este o unifica a vida coletiva diante de seus desafios e conflitos.”®” Na raiz de

toda criacdo cultural est4 a Transcendéncia.®*®

O ensino religioso fundamenta-se no conhecimento religioso.

O conhecimento religioso se inscreve no intersticio desses diversos campos ou
tipos de conhecimento, — cientifico, teol6gico e filoséfico — muito mais
préximo, é claro, do conhecimento teolégico. Ele ndo é um conhecimento
teoldgico strito sensu, pois ndo se funda na autoridade reveladora desse ou
daquele tipo, mas no fenémeno histérico-antropolégico que manifesta o
seguimento de uma ou de outra dessas autoridades. Dai que a legitimacdo esta

%1 FONAPER. Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, p. 21
%% Ibid., p. 22.

%% Ibid., p. 23

%94 Ibid., loc. cit.

5% |bid, p. 26

%% FONAPER, Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, p. 19.
%7 Ibid., loc. cit.

*8 Ipid., 20
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na sua capacidade de estabelecer o fendmeno religioso como um problema
passivel de respostas diversas. Historicamente, o fendmeno religioso se
constitui num problema para a ciéncia, especialmente para as ciéncias humanas,
para a filosofia e também para a teologia. Ocupa-se, portanto, das diversas
respostas dadas a esse problema histérico-antropoldgico. Sua legitimidade esta,
por conseqiiéncia, condicionada ao tipo de resposta dado aos problemas por ele
suscitados: se for cientifica, aos moldes da ciéncia; se filosofica, aos moldes da
filosofia; se teoldgica, aos moldes da teologia.

O conhecimento religioso é critico, pois procura exatamente ser uma
resposta legitima ao necessario equilibrio entre a autoridade que d& seguranca e a
liberdade que permite contestar qualquer tipo de autoridade, sem se fundar
necessariamente na autoridade. Quando a resposta equilibradora desse conflito for
novamente a autoridade, entdo o conhecimento religioso se converte em
conhecimento teoldgico, passando a necessitar de uma nova confessionalidade
para ser organizado historicamente e se adequar a uma das que ja existe. De outro
lado, pode-se converter em simples senso comum por se contentar com a
autoridade, associada a evidéncia imediata do que o sustenta, resultando numa
tranquilidade existencial ingénua. Circunscrever, portanto, o fendmeno religioso €
condicdo para que se possa sustentar a legitimidade do conhecimento religioso

como conhecimento critico.®®

No que diz respeito a finalidade do ensino religioso, este “visa subsidiar
0 educando no entendimento do fendmeno religioso, presente no dia-a-dia, em
diferentes manifestacfes e que o educando experimenta, observa e relaciona em
seu contexto. Por isso € um conhecimento que gera um saber de si, superando as

concepcOes conteudistas de uma escola tradicional”.”®

Diante da pluralidade de culturas e tradigdes religiosas presentes na
escola, o ensino religioso, pelo estudo do fenémeno religioso, desencadeia alguns
valores fundamentais que se constituem nas finalidades Ultimas desse ensino: o

dialogo e a reveréncia.

Diélogo é a realidade que se estabelece a partir da palavra de diferentes, de
opostos. Na homogeneidade ndo ha didlogo, somente repeti¢do. O didlogo como
meta do ensino religioso é possivel pela diversidade cultural-religiosa do Brasil,
presente no convivio social. Didlogo como processo de constru¢do do
conhecimento, de modo que possa contribuir para a formagdo de identidades

%99 Cf. FONAPER, Caderno 3, p. 20.
% d., Caderno 1, p. 21
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afirmativas, persistentes e capazes de protagonizar ac@es solidarias e autbnomas
de constituicdo de valores indispensaveis a vida cidada "

A segunda finalidade é o cultivo da reveréncia. Esta vai além do
acatamento das coisas sagradas ou a simples tolerancia para com o diferente.
“Usa-se 0 termo com o sentido do direito que cada um tem a essa diferencga pela
constituicdo”.” Dialogo construido a partir dos diferentes (o outro) e reveréncia

ao mesmo Transcendente presente no outro de modo diferente.

Esse novo paradigma exige também um novo perfil de professor. A LDB
9475 exige pela primeira vez, através do Ministério da Educacdo, a necessidade
de habilitar profissionais para o Ensino Religioso como disciplina integrante dos
horarios normais das escolas publicas do ensino fundamental. A formacéo

teoldgica e catequética ndo atende a esse novo perfil.

O professor devera ter, antes de tudo, uma consciéncia multicultural; em
segundo, uma abertura para a alteridade no sentido de respeitar o posicionamento
religioso de seus alunos, inclusive a situacdo individual de cada um deles.
Precisara ter consciéncia da mudanca de paradigma no ensino religioso, além de
dominar conhecimentos especificos sobre o fendmeno religioso, o didlogo com as

varias areas do saber.”

Exige-se um profissional de educacdo sensivel a pluralidade, consciente
da complexidade sécio-cultural da questdo religiosa e que garanta a liberdade do

educando sem proselitismo.™

Diante do mistério do Transcendente, a perplexidade do educador necessita
antecipar a do educando para que junto possa responder as questdes trazidas ou
estimular outras perguntas. Sua sintese centra-se na prdpria experiéncia. No
entanto, necessita apropriar-se da sistematizacdo de outras experiéncias que
permeiam a diversidade da cultura. A constante busca do conhecimento das
manifestacGes religiosas, a clareza quanto a sua propria conviccdo de fé, a
consciéncia da complexidade da questdo religiosa e a sensibilidade a pluralidade
sd0 requisitos essenciais no profissional do ensino religioso. Desse profissional
espera-se que esteja disponivel para o dialogo e seja capaz de articula-lo a partir
das questdes suscitadas no processo de ensino-aprendizagem do educando. Cabe a
esse educador escutar, facilitar o dialogo, ser o interlocutor entre Escola e

701
702

Ibid., op. cit.

Ibid., op. cit.

%3 |d.,Caderno 1, p. 24

%4 1d. Parametros Curriculares de Ensino Religioso, p. 5
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Comunidade e mediar os conflitos. O educador é alguém que naturalmente vive a
reveréncia da alteridade e leva em consideracdo que familia e comunidade sdo
espaco privilegiado para a vivéncia religiosa e para a opgdo de fé. Assim, o
educador coloca seu conhecimento e sua experiéncia pessoal a servigo da liberdade
do educando.™

“A escola ndo pode negar conhecimento e respostas as perguntas feitas
pelos educandos. Todas as perguntas, ndo importando de que campo sejam,
exigem a atencdo da escola”.” Esta afirmacdo aponta para a dupla finalidade da
escola, de trabalhar os conhecimentos humanos sistematizados, historicamente

produzidos e acumulados, e criar novos conhecimentos.

Conhecer significa captar e expressar as dimensdes da comunidade de forma
cada vez mais ampla e integral. Assim, entendendo a educacao escolar como um
processo de desenvolvimento global da consciéncia e da comunicacdo entre
educador e educando, a escola compete integrar, dentro de uma visdo de
totalidade, os varios niveis de conhecimento: o sensorial, o intuitivo, o afetivo,
o racional e o religioso. Como na sociedade democrética todos necessitam da
escola para ter acesso a parcela de conhecimento histérico acumulado pela
humanidade, através dos contetudos escolares, o conhecimento religioso
enquanto patriménio da humanidade necessita estar & disposicdo na escola. E
preciso, portanto, prover os educandos de oportunidades de se tornarem capazes
de entender os momentos especificos das diversas culturas, cujo substrato
religioso colabora no aprofundamento para a auténtica cidadania.””’

Dessa maneira, as ciéncias da religido, que inclui a teologia, séo capazes
de oferecer uma fundamentacdo do ensino religioso que se faca plausivel no
contexto da escola publica da rede oficial. Da conta, apesar das resisténcias no
campo escolar, de superar a tese positivista e iluminista que tende a reduzir o fato
religioso a0 mundo do privado e da fantasia. Além disso, assegura
pedagogicamente uma formacdo em valores como a tolerdncia, respeito e
cidadania. A maneira de realiza-lo consistiu em fazer uma abordagem externa do

fendbmeno religioso. Como afirma um de seus tedricos,

pela primeira vez, uma entidade leiga de alcance nacional (FONAPER)
debrugou-se sobre a problematica do ER e elaborou uma orientacdo baseada
numa abordagem externa do objeto da religido, tendo como fonte tedrica e
metodoldgica o estudo cientifico da religido, privilegiando, a0 menos no
conjunto de sua estrutura formal, o enfoque fenomenoldgico. Os contetdos
dessa disciplina, segundo a orientacdo dos parametros, deverdo ser instituidos a
partir das véarias Ciéncias da Religido, capazes de decodificar as tradi¢Oes

% hid., p. 28
% |pid.,, p. 27
7 |bid., p. 29
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religiosas, as Escrituras e tradicOes orais, as teologias, os rituais e os ethos
religiosos.”®

Em sintese, este paradigma pretende formar um cidaddo, sem contar com
0 dado confessional como ponto de partida e de chegada. Toma em conta a
diversidade religiosa da sala. Pretende-se formar uma pessoa que leve em conta a
compreensdo do fato religioso como uma competéncia necessaria a convivéncia

social.

Porém, na perspectiva da mistica inaciana, segundo nossa compreensao,
deve-se considerar a perspectiva aberta pelos varios esforcos do passado e do
presente realizados no Brasil, incluindo as abordagens sobre o fendmeno
religioso. O novo caminho aberto fez com que se superasse uma perspectiva
catequética do ensino religioso no contexto da sala de aula. Porém, mesmo néo
sendo catequético, dada a diversidade do espaco escolar, ndo se pode
desconsiderar a relevancia do discurso nativo dos alunos vinculados as tradi¢fes
religiosas como potencial formativo na linha da cidadania. A perspectiva aqui
apresentada pressupfe o espaco da sala de aula como lugar de pesquisa, de
didlogo e de partilha dos valores construidos pelas tradi¢@es religiosas, sobretudo
daquelas as quais se vinculam os alunos, e pela cultura e pelas ciéncias.

6.3.
A contribuicdo Inaciana para o ensino religioso

A contribuicdo inaciana insere-se no horizonte do ensino religioso
brasileiro, tal como apresentado anteriormente, embora ndo se restrinja a uma
leitura externa do fato religioso. N&o se trata primeiramente do ensino da religido
catélica em si mesma como elemento de catequese em sala de aula, ou de uma
leitura exclusivamente cultural do fato religioso desde si mesmo, mas da busca
humana pelo sentido da vida objetivada nos valores veiculados pela tradi¢éo crista
e pelas diversas tradi¢Bes religiosas, proximas ao universo dos educandos. Isto
porgue o ensino religioso na perspectiva inaciana ndo pode pressupor a pratica da
fé religiosa e cristd como ponto de partida para todos, o que pede uma nova

perspectiva e linguagem no trato desse ensino.

7% pASSOS, J. D. Ensino Religioso, construcao de uma proposta, p. 34
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O ensino religioso ndo tem como objeto o ensino de uma determinada
religido como fato cultural em si mesmo. A pesquisa de campo revelou o0 mal estar
dos estudantes quando se trata de aprender contetdos religiosos desconectados da
vida cotidiana. A sua preocupacgdo fundamental ser& partir dos questionamentos

existenciais mais profundos dos educandos.

Para D. Eurico Veloso, o0 ensino religioso tera como preocupacédo todos
os assuntos de religido ou relacionados a vida do ser humano, principalmente do
interesse dos educandos que freqlientam a escola, “sejam eles religiosos ou nao,
ou que estejam dentro ou fora da religido, de uma religido ou de religides,
incluindo a compreensdo do fenémeno religioso e a religiosidade que nessas estdo

implicitos™.”®

O Ensino Religioso visa, deste modo, proporcionar ao educando
conhecimento dos elementos basicos que o auxiliem na busca de compreenséo das
razdes do ser religioso e das proprias religides, para que 0 respeito mutuo e a
tolerancia religiosa se efetivem nas relacdes de saber, de crer e de poder.”® Ele
visa educar a religiosidade entendida como disponibilidade dindmica da pessoa ao

sentido fundamental de sua existéncia, encarado como compromisso na sociedade.

Através de conhecimentos e atitudes, educa os alunos a religiosidade; ajuda-os a
perceberem nas religides, e mesmo fora delas, o que da sentido Gltimo a vida e
motiva 0 compromisso para a construgcdo da nova sociedade; a construirem, aos
poucos, quadros de referéncia para 0s seus ideais de vida, para saberem
discernir, recusando o que ndo constrdi personalidade sadia; a saberem dialogar,
criando convicgdes proprias e respeitando a dos outros.™*

O Ensino Religioso escolar, de modo especifico, busca a formacao
integral dos cidaddos que freqlentam a escola, para ai receberem o0s
conhecimentos de que necessitam em todas as areas, incluindo as relacionadas as
indagacOes do sujeito religioso ou ndo, dentro ou fora do grupo religioso, ou de
instituicdo religiosa. Tais conhecimentos referentes as explicacdes sobre o sentido
da vida, que incluem os contetdos vinculados ou explicados pelas religides e suas

manifestacdes diversificadas, séo transformados em saber escolar.

% VELOSO, E. dos Santos. A educacdo religiosa no Brasil: alguns dados histéricos para
reflexdo, 2008, mimeo, p. 4

0 Ipid., p. 5

1 Ipid, p. 10.
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A sua finalidade é capacitar os educandos para compreenderem 0 que
fazer com este saber no seu cotidiano, presente e futuro, principalmente no que se
refere ao respeito mutuo, a toleréncia para com o diferente e as diversas formas de
crer e de ndo crer, ou de ser indiferente, ou declaradamente ateu, “para que a vida
cidada se concretize nas relacBes sociais, tendo a Religido ou Religibes como

parte integrante de tais relaces”.”

Pretende, antes, partir dos temas e conteldos provenientes da
antropologia espiritual revelada, sobretudo, nos Exercicios Espirituais, que toma a
sério a existéncia humana como uma existéncia aberta ao sentido transcendente da
vida e seus obstaculos. Se este ensino ndo contribui explicitamente para a
educacdo da fé em sentido religioso para todos os alunos, a0 menos se constituir
num umbral para chegar a mesma. Antes, porém de esbocar alguns elementos da
contribuicdo inaciana, deve-se ter em vista, em primeiro lugar, a pessoa concreta

dos educandos.

O desafio consiste em pensar uma abordagem de ensino religioso que
considere concretamente essa realidade diversa diante da pergunta pelo sentido da
vida. Historica e culturalmente esse ndo foi um tema que preocupou a Inacio de
Loyola. Em primeiro lugar, porque ele viveu no contexto da Europa catolica para
a qual a salvacdo consistia em todos estarem sob 0 manto da Igreja catolica pela
mediacdo do batismo que conferia cidadania ao ser humano. A Igreja era a Unica
portadora da verdade. Dai a necessidade da missdo de conversdo. O préprio Santo
desejou e sonhou em ir para terras pagas converter os infiéis. Segundo, pelo fato
de viver no contexto da cristandade, para a qual a questdo da diversidade cultural
e religiosa ndo era um problema relevante, como ocorre hoje, numa realidade

globalizada e planetaria.

No entanto, chama a atencdo a atitude de diversos jesuitas que, no campo

de missdo, tiveram atitudes que aproximam do que hoje denominamos de dialogo.

O que hoje conhecemos como inculturacdo da fé ja foi percebido e
realizado incoativamente por muitos missionarios jesuitas, os quais de modo
algum se limitam a um Mateus Ricci, a um Roberto de Nobili, ou a um José de
Anchieta. Seu objetivo de anunciar o Evangelho salvifico numa linguagem que
pudesse ser entendida por seu auditério levou-os, muitas vezes, a procurar

"2 |bid., p. 14
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conhecer melhor as religides que encontravam, sabendo respeita-las e procurando
salvar 0 que nelas ndo se opunha diretamente as verdades cristds. Uma postura
que ndo concretiza perfeitamente o que hoje entendemos por didlogo inter-
religioso, mas que representa ja& um grande passo nesta direcdo. Aqui sim
poderiamos vislumbrar uma ligacdo,embora indireta, entre S. Inécio e o dialogo
inter-religioso.”

Porém, o verdadeiro fundamento para o dialogo inter-religioso na
perspectiva da mistica inaciana deve-se a experiéncia de Deus vivida por Inécio.”™
Na verdade, foi essa experiéncia que possibilitou aos jesuitas o cultivo de postura
mais aberta em relacdo aos diferentes povos e religides.

Naturalmente, a experiéncia inaciana de Deus se deu no interior de uma
cultura medieval e tomou da mesma suas expressdes culturais. Dai ser nomeado
muitas vezes como divina Majestade e Rei. No entanto, a sua imagem de Deus
ndo ficou reduzida a sua expressao cultural. Ao contrario, a extrapolou, assumindo
expressoes diversas.

Embora mantendo representacbes de Deus oriundas de seu contexto
tradicional, que evocam ambiente de corte e de nobreza, Inacio afirma
simultaneamente e com mais profundidade a incapacidade de confinarmos Deus a
uma imagem determinada. Deus é sempre maior do que conseguimos pensa-lo,
Deus sempre nos desconcerta e surpreende, desde que estejamos atentos e doceis
as suas interpelagoes.’®

De outro lado, para Inacio, Deus age diretamente nas criaturas, deixando
nelas sua marca — teografia (Ex 15; 330). Deus é Mistério sempre maior. E como
tal, ndo se deixa apreender, domesticar pelas linguagens humanas e nem mesmo
pela linguagem das religides. Portanto, trata-se de insistir no dialogo inter-
religioso.

Segundo Franca Miranda, se féssemos perguntar pela razdo que torna
possivel um dialogo entre membros de religides diferentes, com doutrinas e
praticas diversas e estranhas umas as outras, pode-se oferecer uma dupla resposta.

Uma de cunho antropoldgico, que busca o que é comum entre as tradigdes.

O ser humano néo se basta a si mesmo. E ainda mais. Ndo se explica a si mesmo no
gue tem de mais especifico, sua inteligéncia e sua liberdade, sem reconhecer que
esta estruturalmente voltado para um transcendente, para um infinito, para um

BMIRANDA, M. F. Inicio de Loyola e o dialogo inter-religioso, disponivel em
<www.clfc.pucrio.org.br, acesso em: 22/03/2009, p. 1. Cf. também ALBUQUERQUE, A. Fabro y
el dialogo entre catdlicos y protestantes, Manresa, vol. 72, 2000, 169-182; NICOLAS, A. Dialogo
interreligioso: la experiencia de algunos pioneros jesuitas en Asia, Manresa, vol. 72, p. 123-143,
2000;

4 Cf. Cap. 3

> MIRANDA, M. F. art. cit., p. 3
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horizonte inalcancavel, que possibilita 0 seu conhecer e o seu agir livre. Este estar-
voltado-para-o-transcendente caracteriza o ser humano e fundamenta a existéncia
das religides. ™°

A outra resposta ja é de ordem teoldgica.

As religides reconhecem implicita ou explicitamente que este Transcendente chega,
de algum modo, até o ser humano, nele atua, deixa transparecer algo desta acéo,
ocasiona uma experiéncia especifica que da origem a um movimento religioso
determinado. Naturalmente esta experiéncia do Transcendente serd captada e
expressa sempre num contexto sociocultural e existencial particular. Esta leitura da
experiéncia ndo se segue a mesma, mas a constitui como esta experiéncia religiosa
determinada, sem que possamos separar 0 que compete a acdo do Transcendente e
0 que compete a reagdo humana.”’

Daqui, inferimos que as diversas tradicdes religiosas sdo expressdo da
presenca salvifica de Deus. Tal acdo salvifica se sedimentard necessariamente de
algum modo nas diversas religifes. Esta conclusdo justifica o dialogo inter-
religioso, pois as partes envolvidas no dialogo podem aprender uma da outra, sem
renunciar a propria identidade ou p6-la entre parénteses. Elas refletem o Deus
transcendente que realmente nelas atuou. A linguagem (doutrina) e as préaticas
(ética, culto) podem diferir bastante, mas néo o suficiente para impedir que a raiz
comum se manifeste de certo modo. Dai surge a possibilidade de fundamentar o
curriculo de ensino religioso nessa experiéncia mistica que estd no fundo das

tradicdes religiosas e do ser humano que padece a experiéncia do Mistério.

A preocupacdo pelo didlogo foi tematizada pela Companhia de Jesus, em
sua Congregacdo Geral 34, orientada pela viséo inaciana de Deus e pelos sinais
dos tempos. Trata, em dois decretos, do dialogo ecuménico e do dialogo inter-

religioso.

Em relagdo ao decreto do ecumenismo, as normas complementares das
Constituicbes da SJ (1995), recapitulando os decretos das CongregacOes Gerais
21, 33 (Dec. 1, 37) e 34 (Dec. 6, 20.24; 12), descreve:

“Uma fé que promove a justica deve abordar necessariamente o didlogo e a
cooperac¢do ecuménica. O ecumenismo ndo é sé um trabalho especifico para o qual
devem formar e enviar alguns jesuitas; o ecumenismo é uma nova forma de ser
cristdo. Busca 0 que nos une, mais que 0 que nos separa; a compreensdo, mais que
a confrontacdo; conhecer, entender e amar aos outros como eles desejam ser

1 |hid., p. 4
7 Ibid., p. 5
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conhecidos e entendidos, com pleno respeito por suas caracteristicas diferenciais,
através de um dialogo fundado na verdade, na justica e no amor.”"*®

O decreto do dialogo inter-religioso € um dos mais extensos decretos
com 20 paragrafos emitidos por essa congregacgdo. Inicia-se pela contemplacgdo do
mundo similar a que Inécio faz com relacdo a contemplagdo da Trindade (Ex
102). Com esse olhar, levanta-se a pluralidade de religifes (1-2). As quatro se¢des
dedicam-se a expor algumas diretrizes procedentes do magistério eclesial (3-4).
Estas diretrizes sdo colocadas no contexto da missdo da Companhia,
concretamente o servico da fé, a evangelizagdo e a promogdo da justica (5-8).
Aponta os lugares em que deve se realizar esse didlogo, como o0s centros culturais
e as comunidades cristds (9-11). Aponta-se as ‘situacGes especiais’ para levar
adiante esse dialogo, como sdo o caso do judaismo, islamismo, hinduismo,
budismo, fundamentalismo (12-26). O decreto conclui-se com uma concluséo e
trés recomendacdes que a CG faz ao Prepdsito Geral da ordem (17-20) para o
desenvolvimento de algumas iniciativas conducentes ao fomento do dialogo entre

as religides e a melhor preparagdo dos jesuitas para 0 mesmo.

Segundo o tedlogo jesuita José Alemany,” a novidade inaciana espiritual

e teoldgica para o dialogo encontra-se, sobretudo, na conclusdo do decreto.

Como companheiros de Jesus enviados ao mundo de hoje, um mundo caracterizado
pelo pluralismo religioso, temos especial responsabilidade na promocéao do didlogo
inter-religioso. A visdo inaciana da realidade proporciona inspiracdo espiritual e
base apostolica para tdo urgente tarefa. Abre nossos olhos ao incompreensivel
mistério da presenca salvifica de Deus (Deus semper maior) neste mundo. Nos faz
sensivel ao espaco sagrado do trato direto com Deus com as pessoas ao longo da
historia. A contemplacdo de Deus ‘laborando em todas as coisas’ nos ajuda a
discernir o espirito divino nas religides e nas culturas. A meditacdo do Reino nos
capacita para entender a historia como a histéria de Deus conosco. Nossa tradi¢do
de resposta criativa ao chamado do Espirito nas situacdes concretas da vida é um
incentivo para desenvolver uma cultura de didlogo em nossa proximidade aos
crentes de outras religides. A cultura do dialogo deve chegar a ser uma
caracteristica distintiva de nossa Companhia, enviada ao mundo inteiro para
trabalhar para a maior gldria de Deus na ajuda as pessoas.

Por sua vez, o texto Normas Complementares da Companhia de Jesus

apresenta alguns critérios que, a nosso ver, iluminam o curriculo de Ensino

"8 |bid., NC 268

9 ALEMANY, J. J. Dialogo interreligioso en la perspectiva de la espiritualidad ignaciana,
Manresa, vol. 72, 2000, p. 113.

720 COMPANHIA DE JESUS. Congregacéo Geral 34. Sao Paulo: Loyola, 1996.
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Religioso. Afirma-se que o “dialogo pretende fomentar o potencial unificador e
libertador de toda religido, mostrando, assim, a sua relevancia para o bem-estar da
humanidade, a justica e a paz mundial”. "* No segundo, que o dialogo nao deveria
converter-se huma tatica para obter conversfes, mas que ele é “uma atividade com
motivacdes, exigéncias e dignidade prdprias”. " Terceiro, que a Companhia deve
promover as mesmas quatro vertentes do didlogo proposto pela Igreja, a saber:
dialogo de vida, dialogo de acdo, didlogo de intercambio teoldgico e o didlogo de
experiéncia religiosa.’”

No que diz propriamente ao campo do ‘Apostolado da Educacdo’, é
importante observar a recepcdo dos passos anteriores e suas possiveis implicacdes
para o ensino religioso. Em primeiro lugar, reafirma-se que o apostolado da
educacdo em toda a sua amplitude deve ser tido como de grande importancia entre
0s ministérios da Companhia para promover sua atual missdo, o servico da fé da
qual deriva a justica. ™ Em seguida, diz que todas as iniciativas(grifo nosso) da
Companhia no campo educativo “devem levar em conta a pluralidade das
culturas, religides e ideologias, bem como as necessidades socio-econémicas
locais”.

Descendo ao campo especifico da formacdo dos alunos, pontua
inicialmente que merece um empenho especial e coerente “a formacao de todos 0s
nossos alunos para 0 compromisso com a construgdo de um mundo mais justo e
para uma agao com outros em favor dos outros”. "

No que diz respeito aos estudantes cristdos(grifo nosso), a primeira
preocupacao “deve consistir em ajuda-los a assimilar, junto com a formacéo
intelectual, o ensinamento e os costumes cristdaos, de modo que, animados por
uma fé amadurecida e pela adesdo pessoal a Jesus Cristo, saibam encontra-lo e

servi-lo nos outros”. ™

21 1hid., NC 265,1
22 1hid., NC 265, 2
2 1hid., NC 266, 2
24 |bid., NC 277, 1
25 |pid., NC 277, 4
26 |bid., NC 279, 1
2 1hid., NC 279, 2
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Quanto aos alunos de outras religides (grifo nosso), “procure-se durante
todo o curso académico, especialmente pelo ensino da ética, fazer pessoas de retos

principios morais e solidas virtudes”.” Por outro lado,

“0s educadores devem conscientizar os estudantes sobre o valor da colaboracdo
inter-religiosa e transmitir-lhes uma compreensdo basica da visdo de fé dos
membros das diversas comunidades religiosas locais”(grifo nosso). "

Portanto, um curriculo de ensino religioso que se queira centrado na
pessoa concreta do educando na perspectiva inaciana devera considerar a sua
pertenca religiosa ou ndo-pertenca, sua pertenca cultural e o conhecimento dos
valores veiculados pelas tradi¢cdes religiosas daqueles com os quais convive
localmente. Porém, o ponto de partida que propomos para esse conhecimento
basico devera se inspirar na antropologia espiritual inaciana e a partir desta abrir-
se ao dialogo com outras tradigdes religiosas e leigas. Trata-se de colocar as bases
para o didlogo centrado em valores buscando 0s pontos comuns e suas

interpretagdes variadas e singulares.

O proposito dessa base antropoldgica como ponto de partida é
possibilitar a formacdo em valores, que € a preocupacdo principal das tradigdes
religiosas. Segundo Mounier, “a pessoa enquanto ser espiritual exprime-se pela
adesdo a uma hierarquia de valores livremente adotados, assimilados e vividos,
por um compromisso responsavel e uma constante conversdo; assim, ela unifica
toda a sua atividade na liberdade e desenvolve a singularidade de sua vocacao”.”
O que a pessoa aspira é criar relagdo com os outros, construindo vinculos

comunitarios, ao assumir responsabilidades, fatores do seu pleno

"*® bid., NC 279, 3

2 1hid., NC 279, 4. O ensino basico das demais tradicdes religiosas ndo contradiz o processo de
evangelizacdo levado adiante na escola. Simplesmente, o reinterpreta. Nesse sentido, vale ter
presente o comentario de Melloni: “o paradigma interreligioso supde a aprendizagem da
reciprocidade. 1sso ndo nega em nada o valor da evangelizagdo, a comunicacéo do kerigma pascal
e os valores do Reino, a forca da fracdo do pdo e a mensagem universal das bem-aventurangas. O
que muda é o0 modo de fazé-lo: deixando que as demais tradigdes nos comuniquem seu préprio
guerigma. Deste modo, uns e outros, podemos ajudar-nos nesse comum chamado e conversao, que
ndo consiste em mudar de religido, mas em renovar o impulso que nos faz sair de n6s mesmos para
0 absoluto de Deus e para 0 sacramento do irmdo. Nossa fé na encarnacdo de Deus na condicao
humana € a que nos permite escutar como outras tradicBes concebem, celebram e impulsionam
este duplo descentramento, que é o que nos salva de ficar asfixiado em nés mesmos. Estamos
chamados a partilhar plenitudes, ndo a competir entre totalidades” (MELLONI, J. De las misiones
de Javier al didlogo interreligioso, Sal Terrae, vol. 94, 2006, p. 582).

" MOUNIER, E. Qu’est-ce que |& personnalisme? Em Ouvres de Mounier, 1931-39, Tomo I, p.
523
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desenvolvimento. Livremente, vai elegendo e assumindo os valores que realmente

0 personaliza.

A tematica dos valores sempre foi tratada desde o inicio do pensamento
ocidental, mas s6 tardiamente veio a ser objeto de reflexdo sistemética no campo
da educacdo. Do grego, valor, axios, € aquilo que ‘vale’, ‘que é digno de ser
honrado’; logos é “discurso’. Portanto, axiologia é o que é ‘digno de ser dito’. E o
estudo ou teoria de alguma espécie de valor.”® Sdocrates foi o primeiro pensador
importante nesse campo. Seu esforco pode ser sintetizado no exercicio de
“superacdo do relativismo e subjetivismo dos sofistas; na luta pela objetividade e

absoluteidade dos valores éticos”.”™?

O que valia e o que era digno de ser honrado no mundo grego era “a
prépria razdo”.” O homem ¢é definido como “animal racional”. Nas faculdades
platonicas da alma, o que conta sdo as faculdades apetitiva, volitiva e intelectiva.

Né&o ha lugar para o sentimento como faculdade do conhecimento.

Platdo, seguindo o caminho da Metafisica, construiu a Teoria das Idéias,
0 que nao foi outra coisa sendo a Teoria dos Valores. Suas Idéias foram
essencialmente idéias de valores. O mundo das idéias culmina na idéia de BEM.™*

Aristoteles substituiu 0 Mundo das Ideias pelo Mundo das formas. Estas
se ancoram nas coisas e na propria realidade empirica, assumindo uma imanéncia
mundana. Assim, o valioso adquire um carater de cosmico. No contexto medieval,
prevalece o principio “Omne ens est bonum” — “Todo ser & bom”, bastando
participar de uma existéncia para ser dotado de um valor ontologico (de

existéncia).

Kant foi quem deu o salto na reflexdo a proposito dos valores em relacéo
a antiguidade classica. A idéia do valor foi finalmente deslocada do Cosmos para

o dominio pessoal da consciéncia. “Nada, em parte alguma do mundo, ou fora

731 Cf. FOLHA/AURELIO. Novo dicionario basico da lingua portuguesa. S3o Paulo: Nova
Fronteira, p. 633.

2 HESSEN, J. Filosofia dos valores. Coimbra: Arménio Amado, Colecio Studium, 1953, p. 24.
3 WERNECK, V. Educacéo e sensibilidade: um estudo sobre as teorias dos valores. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria, 1996, p. 2.

4 1bid., p. 25.
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dele, pode sem restricdo ser julgado bom, exceto uma boa vontade”.” Entretanto,
o valor ético para Kant ndo se reduz ao mundo subjetivo. Para ele a pessoa
humana é portadora de uma dignidade metafisica. A realidade se move em torno
dos valores da consciéncia moral, e 0 ser, na sua esséncia, € 0 bem coincidem

entre si.

O termo valor foi introduzido na consciéncia filoséfica somente em 1881,
com Lotze, o pai da moderna Axiologia. Foi ele quem introduziu na consciéncia
filosofica os termos “valor” e “valer”. Fez também a distin¢do entre valor e ser,
contrapondo o mundo dos valores ao mundo do ser. Este é apreendido pelo mundo

da inteligéncia e aquele pelo sentir espiritual.

Foi Brentano quem contribuiu para o desenvolvimento da Axiologia. No
seu livro, Da origem do conhecimento moral (1889), em que apresenta o valor
como um fendmeno sui generis, fala de trés classes do fenémeno psiquico:
representacdes, juizos e sentimentos. Somente estes Ultimos se interessam para o
problema dos valores. E nos atos de amar e odiar, gostar e ndo gostar que 0s

valores tornam-se perceptiveis.

A axiologia ensina que o primeiro conhecimento que o homem tem de si
mesmo € o de ser ele, 0 homem, um ser incompleto, um ser em estado de
privacdo, de caréncia. Essa parece ser a situacdo constante do ser humano: um ser
sempre por “fazer-se, por completar-se, sempre em busca do que vai trazer-lhe a
perfeigdo, do que vai corresponder aos seus anseios. O valor é exatamente esse

objeto tdo procurado, tdo desejado™"*

Valor significa - bonum morale — aquelas atitudes valorativas ou
virtudes, uma qualidade real do querer humano, uma qualificacdo do agir que
depende da intencionalidade humana. Valores sdo, por exemplo, a justica,
solidariedade, a responsabilidade, a fidelidade, a veracidade, a sinceridade e tantos
outros. Essas atitudes ndo existem independentes da praxis humana, sdo sempre
uma qualidade do agir. Valor é aquilo em que o ser humano se baseia para

orientar seu comportamento moral — sentimento, convicgao, agéo.

5 KANT, apud Hessen., p. 26.
3¢ WERNECK, op. cit, p. 4
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A cognoscibilidade do valor se da mediante o testemunho da préaxis
solidaria de alguém. Ao mesmo tempo, para que esse testemunho seja avaliado e
compreendido como merecedor de apreco, € necessario que seja valorizado e
transmitido pelo ethos. Essa objetivacdo do valor num determinado ethos é
internalizada porque existe uma apropriacdo do valor em atitudes. O valor é
conhecido na praxis e transmitido por meio do ethos de um grupo ou

comunidade.™

A educagdo em valores consiste, antes de tudo, em criar a sensibilidade
para o respeito e a promoc¢do da dignidade humana, e, assim, da nossa propria
dignidade, pois ela € o contetdo de todo valor. Para isso, é necessario assumir a
atitude da justica, isto €, colocar-se no lugar do outro, de modo a transformar-se

numa solidariedade parcial por todo ser humano diminuido em sua dignidade.”®

No entanto, para chegar a essa solidariedade é necessario criar empatia.
Empatia € mais que simpatia, porque esta se atém ao exterior, enquanto a empatia
liga 0 ser humano a partir do interior. E uma resposta ativa mais apropriada para a
situacdo do outro do que para si préprio.”® Para desenvolver a empatia, é preciso
atentar-se para a ‘moralidade do coracdo’. A empatia é o solo fundacional no qual
pode crescer a moralidade do coragdo. Os afetos sdo 0s nutrientes que fazem
crescer a sensibilidade ética, sustentam o desenvolvimento moral e expandem a

visdo moral.™

A antropologia espiritual inaciana postula a construgdo de uma hierarquia
axiologica, cujo destaque é a liberdade humana. O termo liberdade é utilizado
somente sete vezes nos Exercicios. Nestes, apresenta pelo menos dois sentidos. O
primeiro é sindnimo de livre arbitrio: “E necessario fazer-nos indiferentes a todas
as coisas, em tudo o que é concedido a liberdade de nosso livre arbitrio e ndo lhe é
proibido” (Ex 23.5). Nessa mesma linha estdo as notas sobre os Escrupulos: “Em

geral, € chamado escrupulo o que procede de nosso proprio juizo e liberdade. Isto

37 JUNGUES, R. J. Educaco em valores num contexto neoliberal. In: 2° Congresso Inaciano de
educacdo. A pedagogia inaciana rumo ao século XXI. Sdo Paulo: Loyola, 1998, p. 230.

3 Ihid., p. 246

" Ipid., p. 247

™ Ibid., p. 248
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é, quando eu mesmo livremente julgo ser pecado 0 que ndo € pecado” (Ex 346.1).

Ou seja, liberdade € a capacidade de escolha, de ajuizar o que é certo ou errado.

O segundo sentido diz respeito a pessoa na posse de si, do que tem e do
que é em si mesma. Falando dos trés espiritos, Inacio diz que um procede do bom
espirito, outro do mau espirito. O terceiro, pertence a prépria pessoa e “que
provém simplesmente de minha liberdade e querer” (Ex 32.2). Ou seja, a
liberdade tem aqui um carater e sentido de autonomia. A pessoa pode inclusive
usé-la contra a vontade de Deus, como fizeram os anjos que “ndo quiseram, no
entanto, servir-se de sua liberdade para prestar reveréncia e obediéncia a seu
Criador e Senhor” (Ex 50.4). Nesse caso, a liberdade tem um sentido de uma

autonomia fechada e entregue a si mesma sem a finalizacdo em Deus.

Nas regras para sentir com a Igreja, a liberdade revela-se como um

aspecto fundamental ao lado da graga:

“Néao devemos falar tanto e com tanta insisténcia sobre a graca, a ponto de se
produzir o veneno que tira a liberdade. Portanto, sobre a fé e a graca pode-se
discorrer quanto for possivel mediante o auxilio divino, para maior louvor de Sua
Divina Majestade, mas ndo a tal ponto ou por tais modos, mormente em nossos
tempos tdo perigosos, que as obras e o livre arbitrio sofram prejuizo ou se tenham
por nada” (Ex 369).

Tao ou mais importante que as citacGes e definicdes sobre a liberdade é o
lugar que ela ocupa no conjunto dos exercicios. Ela esta no inicio, no meio e no
fim do itinerério espiritual. Ao exercitante sdo apresentadas, pela primeira vez, na
5% anotacdo, as disposicOes necessarias para obter os frutos dos exercicios: “A
guem recebe 0s exercicios, muito aproveita entrar neles com grande animo e
generosidade para com seu Criador e Senhor. Ofereca-lhe todo o seu querer e
liberdade, para que sua divina Majestade se sirva, conforme Sua santissima

vontade, tanto de sua pessoa, como de tudo o que tem” (Ex 5).

Depois de percorrer 0s exercicios na primeira e parte da segunda semana,
o exercitante é levado a fazer sua oferenda, antes da elei¢do: “Eterno Senhor de
todas as coisas, eu me ofereco, com vossa graga e ajuda, diante de vossa infinita
bondade, de vossa Mée gloriosa e todos 0s santos e santos da corte celestial: quero
e desejo, e é minha determinacdo deliberada, desde que seja para 0 v0sso maior

servico e louvor, imitar-vos em passar todas as injurias, todas as afrontas e toda a
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pobreza — tanto material quanto espiritual — se vossa santissima Majestade me

quiser escolher e receber nesta vida e estado” (Ex 98).

Ao final dos exercicios, na Contemplagdo para Alcangar Amor, o tema da
liberdade reaparece também como sinbnimo na definicdo e entrega da pessoa.
Depois de recordar os beneficios da criacdo, redencdo e dons particulares, o

exercitante diz, com muito afeto:

“Tomai Senhor, e recebei toda a minha liberdade, minha memdria e entendimento
e toda a minha vontade. Tudo o que tenho e possuo, vés me destes. A vés, Senhor,
restituo. Tudo € vosso. Disponde segundo a vossa vontade. Dai-me 0 vosso amor e
a vossa graca, pois ela me basta” (234).

A liberdade precede as poténcias da alma, e a pessoa ndo mais se pertence,

mas s encontra seu sentido na entrega ao servi¢o do Deus de Jesus.

Finalmente, na definicdo do ser humano como ser livre, ressalta-se o
perfil do homem livre tracado por Inacio. Referindo-se as qualidades que deve ter
o superior geral, o livro das Constitui¢bes diz que “Deve também estar livre de
todas as paixdes, tendo-as dominadas e mortificadas para que interiormente lhe
ndo perturbem o juizo da razdo, e exteriormente seja tdo senhor de si” (Co 726.1).

Para chegar a essa liberdade, ajudou o percurso dos Exercicios que na
primeira semana, a luz da misericordia de Deus, o exercitante reconhece os afetos
desordenados que impedem a verdadeira liberdade. Da segunda semana em
diante, apresenta-se a contemplagdo de Jesus Cristo como horizonte de liberdade
para os demais, aquele com quem, na terceira semana, se deve padecer e sofrer.
Na quarta, a liberdade livre é sindbnimo da pessoa que se entrega, agradecida a si
mesma, ao servico de Deus. Portanto, a liberdade para o servico a Deus e aos
outros é o valor por exceléncia que conduz a verdadeira personalizacdo do ser

humano.

No contexto da realidade escolar atual, falar de personalizacéo significa o
esforco de formar um educando livre, critico-ativo, e predisposto a acolher os
valores humanos. O processo de personalizagdo se realiza através de todo o
trabalho educativo desenvolvido com os alunos, mas aqui nos referimos ao

investimento na educacdo nos valores do evangelho, que sdo valores
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profundamente humanos. E necessario insistir nos valores: a utopia, fazendo
frente ao imediatismo, que marca a cultura pdés-moderna, a falta de razbes para
viver e esperar. No valor da busca, no sentido de desenvolver a capacidade de
perguntar mais do que dar respostas; no cultivo do mistério, alertando para o

sentido “sacramental” da vida e do mundo para além das descobertas cientificas.

O ser humano verdadeiramente livre assume para si, mediante o
discernimento aprendido do processo mistagogico-teografico, aqueles valores
coerentes com a dignidade do ser humano. Dentre os varios, destaca-se a
preocupagdo com a dimensdo ética da vida presente no cristianismo e em varias
outras tradicdes religiosas. O objetivo principal dessa educacéo personalizadora é
concorrer para a formacdo da pessoa de bem, que se “situa no mundo como ser
participativo, que acredita nos principios da ética universal, de fraternidade, paz e
integridade. Ao mesmo tempo, ndo se pode omitir a conviccdo de que o
desenvolvimento saudavel, aberto e profundo da religiosidade, esteja enraizado
em que corrente for, proporciona de maneira mais solida e confortadora a crenca
nesses principios e sua pratica”.” Deste modo, pode-se prevenir e combater a
intolerancia religiosa, desenvolvendo o respeito as diferencgas de crencas e culto.

Préaticas religiosas atualmente tém incorrido em “fanatismo, dogmatismo
e abuso de poder, exercitado a violéncia e ferido o dom da liberdade e da vida”.”*
Quando se estabelecem preconceitos, quem mais sofre sdo as pessoas cujas
tradigdes sdo minoritérias. Por isso, a urgente necessidade de criar a sensibilidade
para o didlogo e para o respeito a alteridade e a dignidade, desde a mais tenra
idade.

A realidade latino-americana, marcada pelo sofrimento de populagdes e
povos inteiros, decorrentes da organizacdo desigual da sociedade, pede uma
educacdo para a justica aliada ao principio da igualdade de condi¢des minimas de
sobrevivéncia. Isto requer a exigéncia permanente de direitos e oportunidades
sociais. Cabera ao ensino religioso fazer uma leitura critica dos principios que
mantém a estrutura social injusta a luz do fermento critico do evangelho e das

narrativas sagradas das tradicOes religiosas. O ideal de ser justo inspira-se no

74; INCONTRI, D; BIGHETO, A. C. Todos os jeitos de crer. S&o Paulo: Atica, 2004, p. 4.
™2 Ibid., p. 3.
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respeito pelo outro que se iguala enquanto espécie, mas se diferencia enquanto
singularidade. E “através do senso de justica existente nos homens que a lei moral
e ética se objetivam e possibilitam ao sujeito o exercicio da autonomia, tendo a

liberdade como possibilidade de escolha, para tentar tomar a melhor decisdo”.”

Diante do individualismo cultural e econdémico, é necessario sensibilizar
para o principio da solidariedade. O gesto de ser solidario liga-se ao respeito a
diferenca, em que o ser humano aprende a perceber que o outro também pertence
ao mundo. Seu pressuposto é que todos os seres humanos sdo interdependentes e
que sdo responsaveis uns pelos outros. A acdo solidaria liga-se a construcdo do
sujeito em face aos ideais democraticos e de cidadania. Neste sentido, cabe o
aprofundamento deste valor no nivel das relagcdes interpessoais, sociais e

ecologicas.

A sensibilizacdo para o principio da responsabilidade conduz a pessoa a
refletir sobre sua propria escolha e assumir as conseqiiéncias do ato realizado.
Cada um € responsavel pelas suas escolhas, mas o outro, como préximo, torna-se
critério Unico para nossas decisdes, 0 que implica o dever de responsabilizar-se
por ele. A responsabilidade possibilita-nos perceber no outro a condi¢cdo humana,
como também abre uma possibilidade de respeitarmos as coisas que estdo no

mundo, pois essas se relacionam com o meu préximo.

A sensibilizacdo para o principio da ndo-violéncia coloca-nos a
possibilidade de respeitar e preservar as diferencas. A violéncia impede ao ser
humano o encontro com o outro. " A recusa da violéncia coloca como principio a
possibilidade de reconhecimento do outro como um ser que pertence a espécie
humana. O outro é o primeiro que passa e toca meus sentidos, é o primeiro que

chega.

Esse outro € também a natureza, o planeta, o ambiente. As tradi¢bes
religiosas indigenas oferecem distintos modos de lidar com a natureza e com as

pessoas. O ser humano ndo esta separado da natureza, mas integrado a ela. H4 um

" FERREIRA, A. C. O ensino religioso nas fronteiras da ética. Petrpolis: Vozes, 2001, p. 37.
" ABRAPIA, Programa de reeducacéo do comportamento agressivo entre estudantes: diga n&o
ao bulling, Prefeitura e secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, 2006.
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cuidado com as relagdes sociais, pois o coletivo se sobrepbe ao individual, a

economia é baseada no principio da reciprocidade; a terra é de todos.

Portanto, o processo de personalizagdo no qual a pessoa torna-se cada
vez mais humana pressupde a adesdo a uma escala de valores situados na relagéo
consigo, com 0s outros, com a sociedade e com Deus. Este processo é levado
adiante por todos os que compdem a comunidade educativa, pelo ambiente e
clima institucional. Mais, a construcdo dos valores éticos capacita e pressupde
didlogo que se realizam no ambito da cultura, veiculada principalmente pelas
demais disciplinas do curriculo, que apresentam diferentes maneiras de ser, pensar

e proceder.

O processo de construcdo de valores no ensino religioso passa por varios
caminhos. Primeiro, pela contextualizacdo desse ensino e segundo pelo seu carater
necessariamente interdisciplinar e terceiro, por experiéncias de insercéo.
Acreditamos que estes principios poderdo ajudar na superacdo daqueles pontos

criticos revelados pela pesquisa de campo com relacdo ao ER.

O principio da contextualizacdo foi a primeira preocupacdo de Inacio
quando se tratava de acolher alguém que desejava iniciar-se nos Exercicios
Espirituais. Ele sabia que o contexto é que daria forma a experiéncia.” No caso
presente, conforme Castro,’* trata-se de ensinar ‘a teoria de forma bem ancorada
na pratica’. As pontes entre a teoria e a pratica tém que ser construidas
cuidadosamente e de forma explicita. Se os conteudos veiculados no ensino
religioso ndo colaboram na interpretacdo do real, da realidade pessoal e do

entorno, sera tido como algo irrelevante para a vida.

Contextualizar o conteido que se quer aprendido significa, em primeiro
lugar, assumir que todo conhecimento envolve uma relacdo entre sujeito e objeto.
Segundo, que a contextualizacdo do conhecimento € o recurso que a escola tem
para retirar o aluno da condicdo de espectador passivo. Ela permite que o

conteddo do ensino provoque aprendizagens significativas que mobilizem o aluno

5 Cf. Ex 18. Também Diretorio Pe. Vitéria 4, 1-3.
78 C. M. Castro, O secundario: esquecido em um desv&o do ensino?, In: Série Documental. Textos
para discussao, Brasilia, MEC/INEP, 1997.
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e estabelecam entre ele e o objeto de conhecimento uma relacdo de

reciprocidade.™’

O contexto mais proximo do aluno, e facilmente explordvel para dar
significado ao contetido da aprendizagem, € o da sua vida pessoal, seu cotidiano e
as convivéncias que estabelece no seu entorno. Seu cotidiano e as relagbes
estabelecidas com o ambiente fisico e social permitem dar significado a qualquer
conteddo curricular, fazendo a ponte entre o que se aprende na escola e 0 que se

faz, vive e observa no seu dia-a-dia.

O segundo caminho passa pela interdisciplinaridade. A Contemplacéo
para Alcancar Amor possibilita encontrar a Deus em todas as coisas e todas elas
em Deus. Desse modo, qualquer matéria do curriculo pode ajudar nesse encontro
e ser um meio de humanizag&o.” E relacionando as disciplinas em atividades ou
projetos de estudo, pesquisa e acdo, que a interdisciplinaridade poderd ser uma
pratica pedagdgica e didatica adequada ao ensino religioso. Pede-se a
apresentacdo de um eixo integrador que pode ser um objeto de conhecimento, um
projeto de investigagdo ou um plano de intervencdo. As diversas disciplinas
contribuirdo para a elucidacdo destes, mantendo suas tradicGes especificas de

conhecimento.

A excessiva ‘disciplinarizacdo’ se explica pelos preconceitos positivistas.
Numa perspectiva onde apenas contam os fendmenos observéveis, que tem a
tarefa de descrever e analisar, para entdo dai extrair as leis funcionais, € inevitavel
que as diferentes disciplinas parecam separadas por fronteiras mais ou menos
definidas ou mesmo fixas, ja que estas se relacionam com a diversidade das
categorias de observaveis que, por sua vez, estdo relacionadas com 0s
instrumentos subjetivos e objetivos de registro. Quando se procura violar as regras
positivistas ao ir além da descricdo buscando a explicacdo, forcosamente se

ultrapassa as fronteiras do observavel. Nesse caso, a realidade fundamental néo é

7 Cf. BRASIL. Conselho Nacional de Educagfo. Parecer CEB n. 15/98. Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia, 02 de junho de 1998.
"8 CESJ 34
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mais o fendbmeno observavel, mas sim a estrutura subjacente. *° Esta é comum as

varias areas do conhecimento.

Tanto a contextualizagdo quanto a interdisciplinaridade pedem uma
concepcdo de curriculo que va além das disciplinas. Sobretudo, em se tratando do
ensino religioso, € necessario ampliar a concepcao curricular. Este deve acolher
acoes, situacOes e tempo diversos, bem como diferentes espacos intraescolares, de
estudos e atividades ‘ndo disciplinares’, inclusive de livre opcdo;™ de formacéo
de agrupamentos por necessidades ou por interesses; de realizacdo de pesquisas e
projetos que possibilitem o desenvolvimento da autonomia e do protagonismo
social dos educandos. Além de levar em conta as diretrizes curriculares, também o

contexto de desenvolvimento dos educandos deve ser tomado em consideragéao.

Terceiro, pelo acesso as tradigdes e, nestas, pelo contato com as suas
testemunhas referenciais. Pedagogicamente, se 0 acesso aos valores depende do
testemunho de quem os interiorizou como qualidade de sua acdo ou como virtude,
a educacdo em valores exige que sejam criadas situacdes nas quais os educandos
sejam colocados em contato com experiéncias e pessoas que expressem em suas
praticas determinados valores. E a maneira de formar homens e mulheres para os
demais. Ao mesmo tempo, esse didlogo das tradicdes mediado por valores na
busca de sentido, provoca a necessidade de cada um aprofundar a propria
identidade humana e religiosa como condi¢do para conviver e compreender o
outro e sua tradicdo especifica e ser compreendido por esta. Neste sentido, uma
leitura externa da tradicdo religiosa, embora necessaria para compreendé-la nos
seus aspectos sociais, historicos, teoldgicos e filosoficos, € insuficiente, pois o
tipo de didlogo proposto supde que os educandos partilhem entre si 0s seus
valores mais genuinos, para que possam, juntos, ensinar, aprender e reaprender em
relacdo de reciprocidade.

No entanto, para pensar a contribui¢do especificamente inaciana, requer ter

em mente os elementos centrais das diretrizes curriculares propostas ao ensino

" PIAGET, J. Para onde vai a educacdo, Rio de Janeiro, José Olympio Editora, 1996.

™0 Na verdade, esse principio personalizado é assegurado pela nova proposta do Ensino Médio
Inovador ao propor que 20% da carga horaria sejam destinadas para estudos e atividades de opgéo
do aluno, atendendo assim a seus interesses e necessidades (Cf. BRASIL. PARECER CNE/CP
n.11/2009 Proposta de experiéncia curricular inovadora do Ensino Médio, 11 de Setembro de
2009..
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fundamental e médio. Somente a luz e em dialogo com as mesmas & que se

apresentardo alguns eixos tematicos para o curriculo do ensino religioso.

6.3.1.
O ensino religioso no contexto das diretrizes curriculares

Um curriculo de ensino religioso na perspectiva inaciana é desafiado a
conjugar a aquisicdo de conhecimentos, a construcdo de saberes e a formacdo em
valores em didlogo com as diretrizes curriculares nacionais para a escola basica e
com as tradicdes religiosas que compdem o cenario da realidade cultural

brasileira, oriental e ocidental.

A Lei 9394/96, “a educacgéo tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (Art. 2°).* Tal finalidade deve levar em conta, entre outros, 0S
principios do “pluralismo de idéias, o respeito a liberdade e apreco a tolerancia”.
Deste modo, no contexto da formacéo integral do ser humano, a escola tem como
missdo propor a “assimilacdo sistematica e critica do universo cultural: fatos,
saberes, valores, sentido da vida humana, possibilidades éticas, formas de
interpretacéo criadora da realidade, capacidade de discernimento, distanciamento
critico com respeito a situacdo estabelecida socialmente.””?

Dentre o0s objetivos do Ensino béasico brasileiro, destacam-se a
“compreensdo do ambiente natural e social (...), das artes e dos valores que
fundamentam a sociedade; o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos, habilidades e a formacéo de atitudes
e valores e o fortalecimento dos lagcos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social”.”® Deve ajudar os alunos a situar-se
lucidamente diante da tradicdo cultural. A maturacdao da personalidade humana se
da no interior da cultura e esta, no caso da cultura ocidental, esta sustentada e

marcada por crengas, costumes, ritos, festas, valores e modos de viver

! saviani, Dermeval, A nova lei da educacdo: trajetdria, limites e perspectivas. Campinas:
Autores Associados, 2006.

2 CONFERENCIA EPISCOPAL ESPANHOLA. La ensenanza religiosa escolar: su
legitimidad, caracter proprio y contenido, Madrid: Edice, 1999, p. 9.

>3 DB, Sec&o IlI, Art. 32
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impregnados pelo cristianismo em suas varias vertentes. Os alunos tém direito a

aceder tais conhecimentos.

A escola tem ainda como funcdo ajudar os alunos a inserirem-se
criticamente na sociedade. Nao se pode contentar em reproduzir o modelo de
sociedade no qual se encontra. Deve-se abordar criticamente o funcionamento
sociedade e intervir para transforma-la. Neste sentido, as narrativas sagradas
escritas e orais de vérias tradicdes foram e constituem fermento critico na
sociedade buscando formas diferentes de ser, organizar e conviver. Isso implica
que se deve ir constituindo uma escala de valores desde a qual se vai apontando 0s

limites da sociedade presente e os critérios éticos de uma sociedade nova.

A escola ndo pode perder de vista as respostas que foram construidas
diante da interpretacdo ao sentido Ultimo da vida e suas implicacBes éticas
presentes nas diversas tradigdes religiosas. Deve, portanto, propor suscitar nos
alunos as perguntas radicais em torno de si, da vida em comunidade, do sentido
ultimo da histéria e do mundo, das limitaces humanas, do fracasso e da morte.
Na auséncia de tais competéncias, ocupam lugar ideologias outras como as do
consumismo e da violéncia. A maior contribui¢éo do ensino religioso consiste em
permitir e provocar a resposta ao sentido ultimo da vida com suas implicagdes

éticas.”™

Desse modo, o ensino Religioso tem o seu lugar na escola com a
legitimidade de uma matéria propria, rigorosamente escolar, equiparavel as
demais disciplinas com seus objetivos, com rigor cientifico de seus contetdos e de

carater formativo em termos de método.

Descendo ao concreto, as Diretrizes Curriculares Nacionais apresentam
as seguintes capacidades que deverdo ser adquiridas ao final da mesma Educacéo
Infantil' > desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez
mais independente, com confianca em suas capacidades e percepcdo de suas

limitagdes; descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas

>* CONFERENCIA EPISCOPAL ESPANHOLA, p. 9

> BRASIL. Ministério da Educacio e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Referencial curricular nacional para a educagéo infantil. Ministério da Educacdo e do Desporto.
Brasilia: MEC/SEF, 1998, p. 63.
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potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado
com a prépria salde e bem-estar; estabelecer vinculos afetivos e de troca com
adultos e criancas, fortalecendo sua auto-estima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicacédo e interacdo social; estabelecer e ampliar cada vez
mais as relagbes sociais, aprendendo aos poucos a articular seus interesses e
pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo
atitudes de ajuda e colaboracdo; observar e explorar 0 ambiente com atitude de
curiosidade, percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e agente
transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua
conservacao; brincar, expressando emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e

necessidades.

Propfem-se para isso as seguintes estratégias: utilizar as diferentes
linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as diferentes
intencdes e situacbes de comunicacdo, de forma a compreender e ser
compreendido, expressar suas idéias, sentimentos, necessidades e desejos e
avancar no seu processo de construcdo de significados, enriquecendo cada vez
mais sua capacidade expressiva; conhecer algumas manifestacfes culturais,
demonstrando atitudes de interesse, respeito e participacdo frente a elas e

valorizando a diversidade.

Com relagdo a fase seguinte, o ensino fundamental, os Pardmetros
Curriculares Nacionais indicam que os alunos devem ser capazes de: compreender
a cidadania como participacéo social e politica, assim como exercicio de direitos e
deveres politicos, civis, sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade,
cooperacao e repudio as injustigas, respeitando o outro e exigindo para si mesmo
respeito; posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situacGes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisdes coletivas; conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nogao
de identidade nacional e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao pais; conhecer e
valorizar a pluralidade do patriménio socio-cultural brasileiro, bem como os
aspectos socioculturais de outros povos e nac@es, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crengas, de

sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais; perceber-se
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integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus
elementos e as interacdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do
meio ambiente; desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento
de confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, estética, de inter-
relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com perseveranga na busca de
conhecimento e no exercicio da cidadania; conhecer o préprio corpo e dele cuidar,
valorizando e adotando habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da
qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relagdo a salde e a saude
coletiva; utilizar diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, gréafica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar suas idéias,
interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intencGes e situagdes de comunicacdo; saber utilizar
diferentes fontes de informag&o e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir
conhecimentos; questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento logico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e verificando sua
adequagdo.”®

As diretrizes para 0 ensino médio estabelecem como finalidades:
consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento dos estudos; a preparagdo basica para o trabalho
e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condi¢Ges de ocupacdo ou aperfeicoamentos
posteriores; o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento para a autonomia intelectual e do pensamento
critico; a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos

produtivos, relacionando teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. ™’

Esta finalidade pede o0s seguintes critérios: destacar a educacao
tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes;
0 processo historico de transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua

portuguesa como instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e

% BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e
quarto ciclo, MEC/SEF, 1998, p. 7-8
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exercicio da cidadania; adotara metodologias de ensino e de avaliacdo que

estimulem a iniciativa dos estudantes.

Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizados de tal modo que, ao final do ensino médio, o educando demonstre
dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a producdo
moderna; conhecimento das formas contemporaneas de linguagem; dominio dos

conhecimentos filoséficos e socioldgicos necessarios ao exercicio da cidadania.

Diante desse quadro, o ensino religioso é desafiado a inserir-se nele
numa perspectiva antropologica. A propria CNBB reconhece que 0 ensino

religioso se organiza em funcéo da realidade antropologica é

quase unanime a afirmacdo de que o Ensino Religioso nas escolas oficiais deve ter
uma perspectiva antropologica (grifo do texto). Com isto se quer indicar que nao se
trata de um curso sobre as verdades da fé, sobre os sacramentos, e sobre 0s
mandamentos. O que se procura é a realizagdo integral do homem (grifo do texto).
Trata-se de uma posicdo que leve o Ensino Religioso a partir ndo de um programa
aprioristico de um conjunto de verdades religiosas a ser comunicado, mas a tomar
como ponto de partida e como contelido a propria existéncia, com o escopo de
descobrir na prépria vida a dimensdo religiosa e ajudar os educandos a se abrirem
para a resposta cristd. Esta perspectiva antropolégica, evidentemente, ndo deveria
conduzir a uma transformacdo do Ensino Religioso num mero humanismo
antropocéntrico, diluindo a Revelagéo cristd numa simples ‘dimenséo religiosa.”®

N&o ha contradicdo entre a dimensdo antropologica e a dimensdo da
revelacdo cristd. As aulas de ensino religioso constituem-se num predmbulo a fé
na revelacgéo, e isto pode se aplicar tanto aos cristdos como aos membros de outras

tradicOes religiosas.

6.3.2.
Eixos tematicos para o ensino religioso

Os temas, assuntos, saberes para o ensino do religioso, na perspectiva
inaciana, tem sua origem na antropologia espiritual, sobretudo daquela que se
inspira nos Exercicios Espirituais. Serdo poucos 0s temas, porém, poderdo ser
desdobrados e abordados em forma de espiral ao longo dos anos que compdem o0s
ciclos escolares da escola béasica, em didlogo com as demais disciplinas e

tradigdes religiosas.
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Neste sentido, seguimos algumas indicacdes apresentadas por J. Melloni,
referentes ao didlogo entre estas tradicdes que podem iluminar a construcdo de
alguns temas do curriculo de ensino religioso. O pressuposto dos eixos
curriculares é a crenca na possibilidade de encontrar semelhangas entre as
tradicGes religiosas™ que constituam um horizonte para esse curriculo.

6.3.2.1.
Alteridade

“E necessario pressupor que todo bom cristdo deve estar mais pronto a salvar a
afirmacéo do seu préximo do que a condena-la” (Ex 20,2).

O exercicio do Pressuposto enuncia um principio de base para todo
encontro e didlogo: “que no outro h& verdade e que esta verdade do outro esta
chamada a ser reconhecida e entendida”. " Afirma-se aqui uma pedagogia da
relacdo. A ‘cristidade’ que habita o cristdo é a que o abre a alteridade, porque
Cristo é a alteridade de Deus em nos, que se fez um de nds para introduzirnos
n’Ele.”® Conseqlientemente, ser cristdo significa ser aberto e acolhedor da
diferenca. O principio da alteridade baseia-se no principio da identidade, ou seja,
podemos nos compreender apesar de sermos diferentes porque todos somos seres
criados e agraciados por Deus, habitados por uma verdade que extrapola o
cristianismo, como nos apresentou o Principio e Fundamento.

Nesse sentido, em se tratando do ensino religioso pauta-se busca da
verdade, pelo conhecimento das diversas tradicdes religiosas que compde o
cendrio cultural mais préximo, a comecar pelo contexto de sua presen¢a na
diversidade na sala de aula. Aqui, experimentam-se formas diversas de conceber o
religioso.

6.3.2.2.
Liberdade

O exercicio do Principio e Fundamento afirma uma verdade universal: o

ser humano ¢é criatura, isto €, ndo procede de si mesmo, a sua Fonte lhe precede. A

8 Educacdo religiosa nas escolas — estudos da CNBB n. 14. Sao Paulo: Paulinas, 1976, p. 241.

7% Estamos conscientes da discussao epistemoldgica sobre a mistica comparada. Vamos além da
perspectivas perenialista e desconstrutivista. Situamo-nos no caminho do meio, ou seja, o da
possibilidade de encontrar analogias nas diferentes tradi¢des religiosas (Cf. SCHWARTZ, Silvia.
O estado atual das discuss@es epistemoldgicas sobre a mistica. In: Faustino TEIXEIRA (org.). No
limiar do mistério: mistica e religido. Sdo Paulo: Paulinas, 2004, p. 423).

0 MELLONI, J, La idendidad del jesuita y el dialogo interreligioso, Ignaziana 4 (2007), p. 168.
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consciéncia desse proceder torna-se louvor, reveréncia e servico. Somos seres-de
e seres-para. Somos seres descentrados, e tal se dd em quatro ambitos de
liberdade: relagdo com as coisas (riqueza ou pobreza); relagdo com as pessoas
(honra ou desonra); respeito com a capacidade de iniciativa (salde ou
enfermidade); respeito com o tempo de cada existéncia (vida longa ou vida curta).
Trata-se aqui das relacGes fundamentais do ser humano com as coisas, com 0
mundo, com o outro, com a sociedade e com Deus. E tarefa do ensino religioso,
desde as relagdes antropoldgicas apresentadas, buscar como se apresentam essas
relagbes no ambito das demais tradigOes religiosas e como sdo percebidas e
vividas pelos seus seguidores.

6.3.2.3.
Opacidade

A mistica inaciana e o cristianismo sdo conscientes de que viver no estado
de receptividade, disponibilidade e transparéncia é tarefa dificil. Ha no ser
humano forgas egoistas e egocéntricas que o impedem de viver tal abertura. O
desafio é o de fazer a passagem do ego-centramento para o horizonte do
descentramento, a partir da entrega e do dom de si. Tais forcas egoicas estdo
presentes nos relatos da queda de Lucifer, a transgressdo do paraiso e do pecado
particular. No caso inaciano, tudo se passa diante da imagem de Jesus crucificado,
icone supremo de uma vida vivida como entrega. Essa mesma realidade
antropoldgica e a busca por salvacdo fazem-se presentes noutras tradi¢bes
religiosas, nomeadas, certamente, de maneira diferente da viséo crista.

6.3.2.4.
Pobreza e humildade

Jesus Cristo é a imagem visivel do Deus invisivel (Col 1,15). Para o
cristianismo, o principio cristico € inseparavel da pessoa de Jesus de Nazaré, de
sua vida, gestos e palavras narrados nos Evangelhos. Trata-se, ao longo da
segunda semana, pedir a graca do conhecimento interno de Jesus, modelo de
humanidade (Co 101). Os valores que Jesus encarna podem ter manifestacoes
historicas e culturais diferentes. A bandeira de Jesus é a pobreza, a humilhacéo e a
humildade, enquanto a bandeira de Lucifer é a riqueza, vangloria e soberba. A

salvacdo do mundo passa pela existéncia descentrada de si mesmo e referida aos

81 1hid.,
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demais. Estes valores podem ter expressGes diversas, para além das bem-
aventurancas, eucaristia. As tradi¢cdes religiosas podem somar na construcao de
uma humanidade nova. Os trés graus de humildade (Ex 165-167) podem encontrar
correspondéncia nas demais tradi¢des religiosas, como interpelagdo a um novo
modo de viver. Trata-se de ver também quais sdo os caminhos apresentados pelas
demais tradicGes religiosas na busca da felicidade e realizagdo humana e,
inclusive, da busca de pontos comuns e as particularidades de cada caminho.

6.3.2.5.
Identidade

Nos exercicios, 0 ponto alto é o momento da eleicdo, que consiste em ser
escolhido por Deus para realizar a sua vontade conforme a histéria de vida de
cada pessoa. Aqui se da o aprofundamento do processo de conversdo, que consiste
no aprofundamento no que de mais genuino e proprio apresenta a mistica
inaciana. Deus se comunica diretamente ao exercitante, revelando sua vontade,
desde que este remova os obstaculos aquela. Cada tradicdo religiosa apresenta seu
caminho de peculiar revelacdo de Deus aos seus seguidores. Trata-se de ir adiante
nesse caminho e ndo de mudar de caminho. O ensino religioso devera
proporcionar a descoberta dos pontos de contato entre o ser humano e a
experiéncia reveladora nas diversas tradi¢es religiosas, quais os métodos para
descoberta, realizagdo e seguimento da vontade de Deus para 0s seus seguidores.
6.3.2.6.

Kénosis

Trata-se do aprofundamento da pobreza e da humildade no seguimento de
Jesus até a morte de cruz, na Terceira Semana. Opera-se aqui a transformacéo da
imagem de Deus (Ex 195). O que se esconde na terceira semana é uma
determinada imagem de Deus associada a magia, ao milagre e onipoténcia. E o
caminho de ruptura das imagens convencionais de Deus em transicdo a um
caminho de maior profundidade que passa pelo abandono e ocultamento do
anterior. O caminho da experiéncia kenoética vivida por Jesus inicia-se com a
encarnacdo. E importante descobrir as varias imagens de Deus construidas pelas
tradicdes religiosas ao longo da histéria e ver suas implicacbes para 0s seus

seguidores, bem como analisar as verdadeiras imagens do Transcendente,
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reveladas pelas narrativas sagradas e as imagens construidas pelos seus seguidores
ao longo dos tempos.

6.3.2.7.
Transcendéncia

Este principio corresponde ao desenvolvimento da Quarta Semana dos
Exercicios, na qual Jesus morre e é ressuscitado para além das muralhas da cidade
messianica. Em geral, o reconhecimento do ressuscitado ndo é imediato. Foi
necessario abandonar as expectativas sobre Jesus e 0 messianismo imaginado para
acolher e compreender sua nova manifestacdo (Lc 24, 19-21). O seu
reconhecimento ndo se da pelos conteddos dogmaticos, mas no dinamismo que
unge a quem o recebe. Certamente, o encontro com o pluralismo religioso contém
o dinamismo pascal de morte e ressurreicdo. Morte porque nao nos permite seguir
com a seguranca de antes, mas ressurreicao também porque nos ajuda a aceder a
uma imagem mais purificada de Cristo e de Deus. Forga-nos a encontrar Jesus
Cristo para além das muralhas de nossa tradicdo, tal como Jesus o fez em relagédo
a0 messianismo de seu tempo. E importante pesquisar como se da essa
experiéncia da morte e pés-morte nas tradicdes religiosas e como 0s seus adeptos
fazem tal experiéncia no seu cotidiano, buscando perceber semelhangas e
diferengas entre tais vivéncias.

6.3.2.8.
Transparéncia

Trata-se de atingir, ao final dos Exercicios, o ideal desejado por Inacio
para todo jesuita: ‘encontrar a Deus em todas as coisas e todas as coisas em Deus’
(Co 288). O mundo se torna diafania da presenca de Deus. Isto tem implicagdes
diretas para o dialogo com pessoas das demais tradi¢Ges religiosas: “capacita para
ver como nelas estd Deus dando o ser, animando, sensando e dando a entender”
(Ex 235); como nelas Deus ‘trabalha e labora’ por nds, como faz em todas as
coisas criadas sobre a face da terra (Ex 236), e como todos os bens e dons das
religides ‘descendem de cima’ (Ex 237), do Unico Sol e da Unica Fonte que irradia
e emana sem cessar sobre toda a realidade.

De outro lado, “o amor consiste mais em obras que em palavras” (Ex 230).
As religiGes tém a capacidade de transformar os seres humanos fazendo-os passar
de seres-em-si e para-si em seres-para-0s-outros. Elas tém um legado de sabedoria
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e profetismo que podem ser colocados a servico da construcdo de nova
humanidade e novo planeta. Além disso, a segunda parte do texto diz que “cada
um d& ao outro o que tem e pode” (Ex 231). As tradicbes podem compartilhar
entre si e com a humanidade os tesouros que tém depositado em seus baus.

Os exercicios terminam com a oracdo ‘Tomai Senhor e recebei...” Se a
culminancia dos exercicios consiste em oferecer tudo o0 que somos e temos, isso
indica que também a propria identidade estd chamada a oferecer-se: “Uma
identidade feita de memoria (a tradi¢do), entendimento (os dogmas e crencas) e a
vontade (a autoafirmacdo) tomadas num ambito ndo mais egocentrado, mas
teocentrado”.”® No fundo de tudo esta a o mistério de Deus Semper Maior, que
ndo se deixa apreender pelas religides, mas as fundamenta e ultrapassa.

Estes principios apresentados se tranformam em temas que podem nortear
a escolha de conteudos mediadores de formacao de valores espirituais caros tanto
a tradicdo cristd inaciana quanto aos misticos de varias tradigdes. Em seguida,
trata-se de, partindo dos principios apresentados, propor um quadro provisorio,
gue conste as raizes dos mesmos, alguns temas e contedos mediadores para o

desenvolvimento do curriculo de ensino religioso.

6.3.3.
Quadro dos eixos curriculares

EE. EE. Principios Temas Conteldos mediadores

Pressuposto  (Ex | Alteridade Quem €é o outro: a | Relato cristdo da criacdo (Gn 1; 2;

22)

identidade do outro em
imagem e semelhanca do
Verbo encarnado; a
verdade do outro -
reconhecida, entendida e
amada; a abertura e
acolhida da diferenga;
meu proximo € o outro e
0 estranho a mim; somos
tecidos em e no dialogo.

Ef 1, 3-14; CI 1, 15-20; Jo 1,1-18);
acolhida do estrangeiro no Povo de
Israel; Jesus itinerante e acolhedor
da diferenca: Jesus, a Samaritana, a
siro-fenicia, o centurido romano;
Inécio peregrino e a acolhida das
prostitutas em Roma; a Verdade
que possui 0 homem religioso e as
diferentes nomeacGes dessa busca.

Principio e | Liberdade
Fundamento  (Ex
23)

De onde viemos: o Ser
nos precede;  somos
criaturas; dependentes e
a0 mesmo tempo
autdbnomos;

O que é 0 homem:
corporeidade e
afetividade; ser a
caminho; buscador de
sentido; criatura; é
Amado antes de amar; é
éxodo: ser-de ao ser-para

Deus cria: relatos judaicos da
criacéo; relatos cristdos da criacao;
relatos da cria¢do na tradi¢do do
Candomblé e Umbanda; relato da
criagdo nas tradi¢des indigenas;
relatos da cria¢do no Islamismo; o
valor da afetividade e sexualidade
(o valor da corporeidade (Ex 79-
82.85-86; cuidado com o corpo:
alimentacdo e sono (Ex 83-84); as
4 nobres verdades do Budismo;
hinduismo; o cuidado com o meio

762 |hid., p. 173.
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0S outros.

Qual o sentido da vida:
liberdade na relagdo de
posse com as coisas
(riqueza-pobreza);
relagdo com o0s outros:
minha imagem ante as
pessoas (honra-desonra);
relacdo de controle com o
espaco e tempo (vida
longa-curta); a relagdo de
atividade ou passividade
(saude ou enfermidade);
a légica do cuidado com
0 outro e a natureza.

ambiente nas tradicGes religiosas;

a dimensdo relacional e afetiva
(bhaktica) com Brahman através
de suas diversas manifestacbes
(Vishnud, Rama, Krishna, Shiva...);
a origem da vida e do universo em
didlogo com as as ciéncias e
tradicOes religiosas; o morrer antes
de morrer: sutras do Yoga (ndo
matar, ndo mentir, ndo roubar, ndo
ceder a sensualidade e ndo ser
possessivo); doutrina budista da
desegocentragao; prescricdes
muculmanas.

Primeira  Semana
(Ex 24-90)

As trés poténcias;
Pensamentos,
palavras e acles
(Ex 33-42)

Opacidade
liberdade de.

e

O que é o mal e seu
sentido:
despersonalizacéo -
experiéncia do mal; vida
em riqueza, honra e
soberba a experiéncia do
mal moral; egocentrismo,
egoismo e  soberba;
experiéncia de culpa, de
perdao e conversao

Narrativas hebraico-cristds: pecado
dos anjos; pecado de Adao e Eva;
expulsdo do  jardim;  Jesus
Crucificado como redentor; uso da
memoria; entendimento e vontade
nas causas e no para qué da
experiéncia do mal; o exame de
consciéncia (Inécio e os exercicios
espirituais dos Sufis); 0 mal e suas
implicacdes nas relagbes humanas
consigo, 0 outro, a sociedade e a
natureza.

Segunda Semana

Liberdade para:

O que é o bem:

Desejo de vida ou morte: as Duas

(Ex 91-189). pobreza e | personalizacdo - vida em | Bandeiras, as Bem-Aventurangas;
humildade pobreza, humildade e | aexperiéncia do banquete sagrado
humilhagéo; liberdade | nas tradi¢Ges religiosas e a
espiritual e interior; o | reparticdo dos bens; oprébrios e
valor da vida humana: | marginalizagdo social: martires
uma vida entregue a uma | cristdos, sufis, sannyasas hindus,
causa que nos ultrapassa. | monjes budistas e taoistas;
valorizacdo das
diversas posturas (&sanas) no Zen
Budismo e na Yoga; a anatomia do
corpo energético nos sete discos
(chakras); os principios éticos nas
tradicdes religiosas brasileiras.
Eleicdo Identidade e | Qual o sentido da vida: | Métodos de oracdo: meditagdo,
discernimento Indiferenca e | contemplagcdo, orar com 0S
desprendimento das | sentidos; pedagogia espiritual de
preferéncias; o caminho | tomada de decises; a realizagdo
da interioridade; | humana através do matrimdnio, da
chamado a ser pessoa; | vida consagrada; na vida célibe e
discernimento e projeto | casta nas tradigdes religiosas e nas
pessoal de vida. op¢des da vida leiga; o trabalho
como realizacdo da vida humana.
Terceira Semana Kénosis e | Qual o sentido do | A “divindade se esconde” e o0s
encarnagao sofrimento e da morte: | relatos da paixdo de Jesus de
experiéncia do | Nazaré; a experiéncia do fana no
sofrimento e do medo; | sufismo; a Grande Morte no
encarnacdo e experiéncia | Budismo Zen; Deus Semper Maior
da cruz; o que é a morte; | de Inacio; morte e sofrimento na
julgamento e retribuicdo | tradicdo indigena; ancestralidade
apos a morte; | na tradicdo afro; a morte antes da
esvaziamento e | morte: o caminho de santidade; a
ocultamento das imagens | morte e sofrimento impostos aos
de Deus diante da | pobres e ao planeta.
experiéncia da morte e do
sofrimento.
Quarta  Semana | Transcendéncia e | Para onde vamos: a vida | Relatos cristdos da ressurreicao;
(218-229) consolagdo ndo termina com a morte: | relato de Pentecostes; a experiéncia

vida transfigurada; a
experiéncia da

da reencarnacdo; a sobrevivéncia
dos ancestrais e o cuidado com a
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reencarnacdo; o nada; a
sobrevivéncia dos
ancestrais; a morte como
experiéncia da  vida;
experiéncia da
consolacdo; o feminino
de Deus; a experiéncia
comunitario-eclesial.

salde e natureza; a experiéncia do
nada e ateismo; as regras para
obter consolagdo na vida; os trés
pensamentos: de Deus, 0s meus e
os do mau espirito; a vida negada e
a reafirmacéo da vida dos pobres e
do planeta; o lugar feminino nas
tradigdes religiosas (Isla, Judaismo,
Cristianismo, religides afro...).

Contemplacao Transparéncia
para Alcangar | servico
Amor

e

Qual o caminho para a
verdadeira felicidade:
experiéncia do servico
com e para os demais;
experiéncia da diafania
de Deus: a vida dos
buscadores de sentido —
0s misticos; experiéncia
do amor: experiéncia do
profetismo e dos sabios;
a limpeza dos olhos e do
coracdo; a negagdo da
transcendéncia religiosa;
a afirmacéo da
transcendéncia na
imanéncia; o mundo é
sagrado; Deus é Amor (1
Jo 4, 20).

Experiéncia de servico nas e das

tradicbes  religiosas e  suas
testemunhas referenciais:
instauracdo da paz, da

solidariedade, da caridade e do
amor; o caminho da iluminagdo no
budismo; a meditacdo e ascese no
hinduismo; o religioso e sua
metamorfose na pés-modernidade;
a presenca da mistica no mundo
laico; Deus presente nos seres
criados;  Santificagdo do  ser
humano; presenga do mistério no
coragdo humano (2 Cor 3,3) e no
cotidiano; a experiéncia humana do
divino (1 Jo); as formas diversas de
servico: politica, familia, profissao;
0 mundo como sacramento.

Os principios e temas apresentados levam em conta a contribuicdo
inaciana em didlogo com as diretrizes curriculares propostas para a escola basica.
Isto porque o ensino religioso esta localizado numa comunidade escolar de
aprendizagem e esté desafiado a dialogar com a mesma.

6.3.4.
Etapas evolutivas do crescimento humano

E importante perceber os diferentes estagios pelos quais passam os
educandos. Inacio, antes da elaboracdo das ciéncias pedagogicas, ja se havia
preocupado com essa disposicdo. Nas anotacdes dirigidas aos diretores dos
exercicios espirituais, manifesta-se um profundo respeito pela pessoa do
exercitante, de modo a inspirar a elaboracdo de qualquer curriculo que queira
tomar a sério a condicdo humana. A anotacdo 18 diz que os exercicios devem ser
adaptados a disposicdo dos que os fardo, isto €, conforme sua idade, instrucdo e
talento. Que ndo seja dado a quem é rude ou de pouca resisténcia aquilo que ele
ndo possa levar sem fadiga e delas tirar proveito. As pessoas rudes ou iletradas
basta explicar os mandamentos, os pecados capitais, 0s mandamentos da Igreja, 0s
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cinco sentidos e as obras de misericérdia. Nesse sentido, Inacio coloca a pessoa

em primeiro lugar e adapta os conteudos a sua situacdo concreta.

Da mesma preocupacdo partilhou Santo Agostinho. Chamava a atengéo
quanto ao principio da adaptacdo dos conteidos aos seus diferentes interlocutores
em sua formacao cristd. Com relagéo aos eruditos que se aproximam com o desejo
de tornarem-se cristdos, Agostinho sugeria trabalhar os pontos centrais mais
rapidamente; discutir com eles os livros que ja conheciam; interroga-los se 0s
livros fossem de origem duvidosa e pautada em autores suspeitos e, em seguida,

conferir-lhes os sacramentos de iniciagdo.’.

Com relacdo aos gramaticos e oradores, Agostinho pedia que, com eles,
se tivesse um cuidado especial. No estudo da Escritura usar o método alegorico;
insistir que as idéias estdo acima das palavras, assim como a alma é posta acima

do corpo; explicar os significados dos sacramentos e conferi-los.

Com relagéo ao ouvinte que ndo acompanha a narratio, o catequista deve
descer ao seu nivel de compreensdo, a exemplo da Kénosis de Jesus. Com relacéo
a repeticdo das licOes, sugere-se que o faca pautado na caridade, sabendo que
Deus fala por intermédio do catequista e pela simpatia: "tdo poderoso € o
sentimento de simpatia que no momento em que eles sdo impressionados por nos

que falamos, também somos por eles cativados, pois habitamos uns nos outros”.”®

Os educandos, homens e mulheres, ainda ndo chegaram a plena
maturidade. O processo educativo é desafiado a reconhecer as etapas evolutivas
do crescimento intelectual, afetivo e espiritual como ajuda a cada aluno a
amadurecer gradualmente todos esses aspectos. Assim, o curriculo sera centrado

na pessoa e ndo na matéria a ser desenvolvida.”

Porém, esse crescimento ndo se d& no vacuo ou unicamente na
interioridade humana. Tudo o que o ser humano é e vier a ser, e se tornar, tera
suas raizes na interacdo com o contexto social. O desenvolvimento humano vem

da interacdo da pessoa com o meio social, com a comunidade de pertenca. Daqui

% SANTO AGOSTINHO. A Catechizandis Rudibus. 22 edigao. Tradugdo Maria da Gléria Novak.
Vozes: Petrépolis, 1978, n. 12.

" Ibid., n. 17.

"% CESJ, n. 42
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decorre a importancia de estar atento a contribuicdo de alguns autores que
elucidam o processo de construcdo do conhecimento, do desenvolvimento moral e

do crescimento da fé: Piaget,® Kohlberg™ e Fowler.”®

Seus estudos nos fazem cair na conta que de que o0 processo formativo e
de desenvolvimento exigem que se preste atencdo a subjetividade dos seus
sujeitos. A formacdo moral ndo se reduz a internalizacdo de valores socialmente
vélidos para a familia, escola ou sociedade. E preciso levar em conta o que é
possivel com relacdo a formacéo ética nas varias fases da vida. O mesmo se aplica

ao desenvolvimento do conhecimento e da fé.

Porém, as pesquisas sobre o desenvolvimento humano devem servir de
carater indicativo, ndo prescritivo para pensar a formacao religiosa.” Pensar um
curriculo centrado na pessoa pede atencdo aos seus aspectos cognitivos e

espirituais e morais.

766 Jean Piaget nasceu em 1896 na Suica e faleceu em 1980. Foi bi6logo, légico e psiclogo, mas
seria mais correto descrevé-lo como epistemologista genético. Dedicou-se a estudar as estruturas e
processos inerentes ao conhecimento manifesto no comportamento, e a maneira pela qual eles de
desenvolvem com o amadurecimento biolégico e a interacdo social da pessoa. Entre seus
trabalhos mais importantes estdo: PIAGET, J. Epistemologia Genética. Petrdpolis: Vozes, 1970.
Sciense of Education and the Psycology of the child. New Work: Viking Press, 1971. Six
Psichological studies, New York: Random House, Vintage books, 1967. To Understand Is to
Invest. The future the education. New York: Penguin books, 1973.

®7 Lawrence Kohlberg doutorou-se em Psicologia na Universidade de Chicago, em 1958, com
uma Tese de Doutoramento sobre o Raciocinio Moral em Rapazes Adolescentes. Morreu em 1987.
Seu pensamento se encontra espalhados nos varios artigos e parte de livros: "The Child as Moral
Philosopher", Psychology Today, Setembro de 1968, 25-30; "Moral Education and the New Social
Studies", Social Education, XXXVII, 5, 1973, 369-75; "Moral Education in the Schools: A
Developmental View", School Review, LXXIV, 1, 1996, 1-29. "The Moral Atmosphere of the
Schools", in Readings in Moral Education, ed. Peter Scharf, Winston Press 1978; "Educating for a
Just Society: An Updated and Revised Statement”, in Moral Development, Moral Education and
Kohlberg, ed. Brenda Munsey, Religious Education Press,1980; "Revisions in the Theory and
Practice of Moral Development”, in New Directions for Child Development: Moral Education, n°
2, ed. William Damon, Jossey Bass, 1978; "The relationship of Moral Education to the Broader
Field of Value Education”, in Values Education: Theories, Practice, Problems, Prospects, ed.
J.Meyer, B. Burnham e J. Cholvat, Wilfid Laurier University Press, 1975.

768 James Fowler, um psicélogo desenvolvimentista cujo pensamento est4 presente em: Faith
Development Theory and the Aims of Religious Socialization. In Emerging Issues in Religious
Education. New York, Paulist Press, 1976. Faith, Liberation and Human Development. The
Foundation, 1974. Stages in Faith: the structural-development. New York: Paulist Press, 1976.

78% Kohberg e Piaget oferecem esquemas eminentemente cognitivos que subordinam, entre outros
aspectos, a emocao e o afeto ao cognitivo. J& Fowler toma em conta a idiosincrasia da fé, centrada
na légica da convicgdo que inclui o cognitivo, enquanto € uma atividade de estruturacdo, na qual o
cognoscente e 0 conhecido se modificam mutuamente. O saber da fé € um saber caminho e
processo no qual vai se estabelecendo o didlogo entre Deus e o ser humano, para além das
determinacfes apresentadas pelas ciéncias (Cf. RUIZ-PEREZ, Francisco Jose. Teologia del
caminho: una aproximacion antropologico-teologico a Ignacio de Loyola: Bilbao: Mensajero,
2000, p. 210 et seq).
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Jean Piaget, que se dedicou a estudar o processo humano do
conhecimento, afirma que a pessoa humana passa por Varios estagios no seu
desenvolvimento cognitivo. Estes sdo distinguiveis e sobrepostos; tem seu inicio
nos primeiros momentos da existéncia e se completa por volta dos quinze anos de
idade. Por estagio entende-se 0 conjunto integrado de operagdes mentais e
estruturas psicoldgicas, mais ou menos estaveis, que define cada fase desse
desenvolvimento. Ele destacou quatro estagios: o sensorio-motor, de zero a dois
anos; pré-operacional, dois a sete anos; concreto-operacional, dos sete aos

onze/doze anos; e o operacional-formal, dos onze/doze até os quinze anos.”

O estagio sensério-motor caracteriza-se pela entrada de material sensorio
procedente das acbes motoras da pessoa sobre o mundo. A crianca apresenta
respostas de sentimento-acédo, tanto ao meio humano como ao meio fisico. J& nos
primeiros dias de vida, a acdo de mamar, movimentar pernas e bracos é uma
resposta instintiva a necessidade ou estimulo externo. “As construgdes se fazem
apenas com apoio de percep¢cbes e movimentos, e assim, por meio duma
coordenagdo sensorio-motora de acBes, sem a intervencdo de representacdo ou

pensamento”.”

Nessa fase, o pensamento ndo se faz presente pela auséncia da
capacidade da funcdo simbdlica, ou seja, a crianca “ndo tem representacdes por
meio das quais possa evocar pessoas ou objetos na auséncia deles”.””? A estrutura
psicolégica é entendida aqui como ‘esquema de a¢do’, uma organizacdo
generalizada e repetida de comportamento. Inicia-se com os reflexos e

movimentos espontaneos e evolui para habitos adquiridos.

No estagio pré-operacional, a crianca desenvolve a capacidade de falar e
usar palavras para representar coisas e pessoas. Ocorre uma passagem da pré-
concepcao a intuicdo e desta a capacidade de raciocinio concreto. Estamos no
estagio simbolico, pois trata-se da capacidade de representar a realidade por meio

de simbolos e de representar objetos e fatos, ndo perceptiveis no momento de sua

" P|AGET, J.A Psicologia da crianca. Trad. Octavio M. Cajado. S&o Paulo: Difel, 1968.
"L PIAGET, J. Psicologia da crianca, p. 3-4
2 bid.,
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evocacdo, mediante o recurso de simbolos ou sinais diferenciados. Os simbolos

podem ser a “linguagem, a imagem mental, o gesto simboélico”.””

No entanto, a crianga nesse estagio ndo € ainda capaz de fazer operacdes
mentais deduzidas. Nao h& ainda um conhecimento elaborado do mundo, ela o
conhece somente pelo pensamento pré-conceitual ou pelo pensamento intuitivo.
No primeiro, a crianca vai do pensamento particular a outro, sem estabelecer
conexdes entre ambos. Ela ndo é ainda capaz de formular conceitos, embora possa
usar palavras, conhecer 0s objetos concretos que essas palavras representam. No
estagio intuitivo, a crianca pode ter conceitos, mas estes se baseiam nas
percepcdes e ndo ainda na razdo. Prova € que a crianga “faz constantemente

afirmacGes sem tentar respalda-las em fatos”.”

Enguanto no primeiro estagio as criangas encontram-se num completo
estado egocéntrico, por ndo diferenciarem 0 eu e 0 meio ambiente, agora, elas se
acham em condicdes de diferenciar entre elas proprias e 0 meio, porque podem
‘descentralizar acionalmente’, isto é, saber do ponto de vista do comportamento
gue o mundo esta separado do eu, mas nao conseguem ‘descentralizar
representativamente’ no sentido de compreender que ha universos mentais fora do
eu. Segundo Piaget, ha uma falta de “diferenciacdo entre o ponto de vista da
prépria crianca e do dos outros”.”” Nessa fase, a cognicdo caracteriza-se por um

tipo autocentrado de pensamento e intuigdes logicas baseados na percepcéo.

O estagio operacional concreto se realiza quando a pessoa se torna capaz
de operacbes mentais, isto €, de processos de raciocinio. No entanto, essa
capacidade limita-se as operacGes concretas. Estas “se relacionam diretamente aos
objetos e ndo ainda as hipoteses verbalmente afirmadas”.””® A crianga realiza
operacBes mentais até onde se ocupa de objetos e situacBes concretas. O

pensamento concreto continua essencialmente ligado a base empirica.

Nessa fase, a crianca desenvolve a habilidade de internalizar a agdo em

processos de pensamento contra 0s simbolos isolados. Ela é capaz de raciocinio

™ Ibid., p. 51

™ 1d. PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. Trad. Maria A.M. D'Amorim; Paulo S.L. Silva. Rio
de Janeiro: Forense, 1967, p. 29.

" |bid., Seis estudos de psicologia, p. 29

778 1d., Psicologia da crianca, p. 100
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I6gico e de perceber a relacdo entre causa e efeito. Ela € capaz de reflexdo, na
medida em que 0s processos de pensamento se orientem para objetos e situacdes
concretos ou suas representacfes. Reflexdo “ndo é nada mais nada menos que a
deliberacéo interna, vale dizer, uma discussdo travada entre alguém e ele mesmo,

tal como poderia desenvolver-se com interlocutores ou oponentes reais”.””

H& outras caracteristicas importantes nesse estagio que merecem ser
assinaladas, em funcdo das indicacbes pedagdgicas para o curriculo do ensino
religioso. A crianga desenvolve a capacidade de reversibilidade e conservagdo. Ou
seja, ela é capaz de reverter o processo de pensamento, pode ir para frente e para
traz, perceber que as partes que explicam o todo ou que o todo é constituido pelas
partes. E capaz também de exercer o principio da conservacio, isto é, perceber
gue determinados atributos de um objeto sdo constantes, ainda que o objeto mude
de aparéncia. E capaz dessa conservacao e, por conseqiiéncia, perceber as relacdes

objetivas sendo capaz de raciocinar com légica dedutiva.

No estagio sensorio-motor, a crianca € capaz de exercitar a memdria de
reconhecimento, isto é, a capacidade de reconhecer um objeto previamente
encontrado. Com o inicio da linguagem, no estagio pré-operacional, a crianca
torna-se capaz de memoria de evocacdo, ou a capacidade de evocar um objeto na
auséncia dele, por meio de uma imagem ou memoria. JA& no pensamento
operacional concreto, a crianca adquire uma capacidade maior e qualitativa de
lembrar. Ela pode recordar-se do todo, como ele parecia antes de ser alterado
(conservacdo) e pode lembrar-se, no todo, das partes que o compbem

(reversibilidade).

No estagio operacional concreto, a crianga adquire a capacidade de um
nivel de projecdo e antecipacdo de consequéncias. Diante de uma situacdo
concreta, é capaz de antecipar resultados e fazer previsdes sobre o que se segue.’”
Ao mesmo tempo, exercita 0’” principio da cooperacdo, ou seja, tem uma nova
capacidade de descentralizar a partir do eu. Isto porque tem a habilidade de

comecar a penetrar no universo mental de outras pessoas e saber que existem

7 1d., Seis estudos de psicologia, p. 40
778 |bid., p. 80
1d., Seis estudos de psicologia, p. 55
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outros mundos além do seu. E capaz de experimentar sentimentos reais de

reciprocidade e, conseqiientemente, a capacidade de colaborar com os outros.

Merece destaque ainda o desenvolvimento da capacidade de diélogo.
Enquanto no estagio pré-operacional as criangas falam como se estivessem
conversando consigo mesmas - mondlogo coletivo -, no estagio operacional
concreto, em funcdo da queda do egocentrismo, ela apresenta os inicios de um
auténtico didlogo. “Sdo possiveis agora verdadeiras discussdes pelo fato de
revelarem compreensdo com respeito ao ponto de vista do outro, e uma procura de

justificacdo ou prova com relagdo as proprias afirmacgdes”.”

Por fim, no estagio pré-operacional inicia-se o raciocinio moral. A
crianca experimenta o realismo moral. “As obrigacdes e os valores sao
determinados pela propria lei ou ordem, independente das intencbes e relacdes”.
8 De outro lado, no estagio operacional concreto, ela é capaz de tomar decisdes
morais numa base de respeito mutuo e reciprocidade, em vez de heteronomia
(obediéncia a uma lei imposta de fora) e realismo moral. “O respeito matuo, que
gradualmente se vai diferenciando do respeito unilateral, leva a uma nova
organizacao de valores morais. Sua principal caracteristica € que imputa relativa

autonomia a consciéncia moral dos individuos”.”?

No ultimo estagio, denominado ‘pensamento operacional formal,” a
pessoa é capaz de raciocinar sobre hipdteses extraidas da observacdo concreta e
presente. Pode raciocinar sobre questdes e conceitos abstratos. Segundo Piaget, “a
partir dos onze ou doze anos, torna-se possivel o pensamento formal, ou seja, as
operacgdes ldgicas comegcam a ser transpostas do plano da manipulacdo concreta
para o plano ideacional”.”® Com essa nova capacidade, ela raciocina a partir de
hip6teses tedricas, 0 que se denomina de pensamento ‘hipotético-dedutivo’. O
adolescente é capaz de construir sistemas conceituais e teorias, confrontar
problemas abstratos. Ele pode a partir de agora pensar sobre seu proprio

pensamento, ter consciéncia da propria consciéncia.

0 hid., p. 39

81 1d., Psicologia da crianca, p. 125
82 1d., Seis Estudos, p. 57

"8 |hid., Seis Estudos, p. 62
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Inicialmente, esse estagio se expressa como uma forma de egocentrismo.
“O egocentrismo do adolescente manifesta-se pela crenca na onipoténcia da
reflexdo, como se 0 mundo devesse submeter-se a esquemas idealistas em vez de
esquemas da realidade”.”® Na medida em que se aproxima dos quinze anos, 0
pensamento metafisico torna-se mais realista. “O egocentrismo metafisico do
adolescente diminui gradualmente, & medida que se efetua uma reconciliacdo
entre pensamento formal e a realidade. O equilibrio é alcancado e o adolescente
entende que a funcdo propria da reflexdo ndo é contradizer, mas predizer e

interpretar a experiéncia”.’

Além do desenvolvimento cognitivo, é importante tomar em conta as
contribuicbes da pesquisa de Fowler em relacdo ao desenvolvimento da fé.
Baseando-se nos estudos dos psicélogos desenvolvimentistas e em suas proprias
pesquisas, James Fowler elaborou sua teoria dos estagios da fé pelos quais passa o
ser humano ao longo de sua vida.” A fé para ele ndo coincide necessariamente
com a concepcao religiosa e cristd da mesma. A fé é um universal humano. “A fé
€ 0 momento em que uma pessoa ou um grupo penetra no campo de forca da vida.
E 0 nosso modo de achar coeréncia nas multiplas forcas e relacdes que constituem
a nossa vida e dar sentido a elas. A fé € o modo pelo qual uma pessoa Vvé a si
mesma em relacdo aos outros, sobre um pano de fundo de significados e

propdsitos partilhados”.™’

Esse carater universal é explicitado ao dizer que “antes de sermos
religiosos ou irreligiosos, antes de nos concebermos como catdlicos, protestantes,
judeus ou mugulmanos, ja estamos engajados em questdes de fé. Quer nos

tornemos incrédulos, agnosticos ou ateus, estamos preocupados com as formas

8 Ihid., p. 64

78 hid., loc. cit.

8 FOWLER, JAMES. Stages of faith. The psychology of human Development and the Quest of
Meaning. San Fracisco, 1981. Traduzida em portugués: FOWLER, JAMES. Estagios da Fé. Sdo
Leopoldo: Sinodal, 1992. Seu ponto de partida é uma andlise estruturalista no sentido de que busca
focalizar as estruturas subjacentes ou operacfes da crenca e do pensamento humanos, ou seja, as
leis e processos padronizados da capacidade humana para atividade de fé. Esta é o ‘cerne
estrutural’, primario que da sentido a vida. A fé é uma atividade de conhecer, construir e
interpretar a experiéncia. E um fenémeno constitutivamente relacional, interpessoal e social. E
como tal é coisa do cérebro e do coracéo; € racional e passional.

# 1bid., p. 15
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pelas quais ordenamos a nossa vida e com o que torna a vida digna de ser

vivida”.™®®

Para ele, a fé, entendida como categoria mais fundamental na busca
humana de relacionamento com a transcendéncia, passa por Varios estagios ao
longo da vida, estdgios sequenciais e hierarquizados, que dizem respeito ao
amadurecimento da fé. Atemo-nos somente aqueles que correspondem a idade
escolar. No primeiro estagio - fé intuitivo-projetiva (quatro aos sete anos) - a
significagdo e atribuida e a confianca é estabelecida intuitivamente por imitacéo
das maneiras, exemplos e acBes da fé humana visivel de outras pessoas
significativas, sendo referéncia fundamental os pais.”® Predomina a relacéo
afetiva, conhecimento e sentimento se fundem, a autoridade concentra-se nos pais

e nos adultos com quem ela convive.

Esta fase caracteriza-se pela fantasia e imaginacdo irrestrita e pela
formacéo das imagens e sentimentos duradouros. N&o se diferencia a fantasia dos
fatos. Os simbolos sdo tomados literalmente e imagina-se Deus em forma
antropomérfica - barbudo e que tudo pode. Ha um despertar da memdria e da
autoconsciéncia e tem inicio a capacidade de assumir o papel do outro, embora de
maneira ainda rudimentar. A crianga comeca a descobrir a realidade para além de
sua consciéncia cotidiana e comeca a se deparar com a consciéncia da morte, do

sexo e dos tabus com os quais as familias isolam tais questdes.”°

O segundo estagio - mitico literal (oito aos doze anos) - caracteriza-se
pelo fato de a crianca assumir para si as histdrias, crencas e observancias que
simbolizam pertenca a sua comunidade. As crencas sdo apropriadas por uma
interpretacdo literal, assim como as regras e atitudes morais. Os simbolos séo
entendidos como unidimensionais e literais em seu sentido. A histdria torna-se o
principal meio de dar unidade e valor a experiéncia. Mas ndo sdo capazes de
distanciarem do fluxo da mesma, a fim de formular significados refletidos e

conceituais. O sentido é comunicado pela narrativa e fica preso nela. A crianca é

"% |bid., p. 16
" Ipid., p. 116
™ |hid., p. 117
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capaz de assumir a perspectiva de outras pessoas; baseiam suas a¢des na equidade

reciproca e no principio da justica baseada na relacéo de reciprocidade.”*

Deus continua a ser entendido de modo geral em termos
antropomorficos. A fé é uma fé ‘corporativa’, pois a crianca se junta
conscientemente ao grupo social imediato, adotando-lhe as historias, os simbolos,
0s mitos e doutrinas. A palavra dos adultos prevalece sobre as dos pares e a

empatia prevalece entre os membros do grupo mais imediato.

No estégio sintético-convencional, que comeca geralmente aos onze/doze
anos, a experiéncia da pessoa se estende para além da familia e do grupo social
primario. E um estagio ‘convencional ou conformista,” no qual se responde as
expectativas e julgamentos dos outros significativos.”®> A pessoa carece ainda de
condicBes para fazer julgamentos autbnomos de modo independente. Como esta
situada diante de diferentes palcos de acdo — familia, escola, trabalho, igreja, os
pares, lazer, o que propGe uma variedade de perspectivas e sentidos, o desafio que
se coloca é o de buscar uma sintese e equilibrio. Ou se subordina a autoridade
maior, reconhecida como tal, ou se vive a experiéncia da verdade relativa a cada
grupo. A fé precisa proporcionar uma orientacdo coerente em meio a essa gama
mais complexa e diversificada de envolvimentos.”® Nesse estagio a pessoa tem
uma ideologia, ou seja, um conjunto mais ou menos consistente de valores e
crengas, mas ndo a objetivou para a avaliagdo. A autoridade se localiza nos
portadores de papéis tradicionais de autoridade - se percebidos como

pessoalmente dignos - ou no consenso de um grupo prezado por ela.

A elaboracdo dos eixos curriculares do ensino religioso leva em conta,
além dos estagios da fé e do desenvolvimento cognitivo, também as fases do
desenvolvimento moral do ser humano ou como ele desenvolve seus juizos
morais. Kohlberg, depois de pesquisar pessoas de diferentes idades e culturas,
elaborou a tese da ‘teoria dos trés niveis e seis estddios de desenvolvimento

moral’.”

1 |bid., p. 129.

% |bid., p. 146

% Ihid., p. 147.

% DUSKA, R; WHELAN, M. O desenvolvimento moral na idade evolutiva: um guia de Piaget a
Kohlberg, S&o Paulo: Loyola, 1994.
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Segundo ele, a génese do desenvolvimento moral passa por trés niveis:
pré-convencional, convencional e pés-convencional.” No primeiro nivel, tipico
de criancas até 10 anos de idade, o que é correto e justo reduz-se as regras de
quem tem poder, daquele que pode castigar ou premiar. Na auséncia de regras, 0
certo é o que satisfaz as necessidades proprias. Nao ha perspectiva social, pois as
regras ndo respondem as demandas sociais. A estratégia € atender ao interesse
individual, evitar o castigo, submeter-se ao poder e evitar provocar danos fisicos e

trocar favores.

Para o nivel convencional, proprio da adolescéncia, justo significa
conformar-se e seguir as regras, 0s papéis e as expectativas da sociedade ou do
grupo social a que pertence. Existe a expectativa social, porque a pessoa escolhe
posturas e expectativas que estdo acima dos interesses pessoais. Coloca-se no
lugar do outro, diferentemente do estagio anterior. As razdes que justificam o que
é correto sdo a aprovacgdo, a opinido social e a lealdade para com as pessoas dos

grupos. Os juizos do individuo sdo formulados em estrita referéncia as regras do

grupo.

Ja o nivel pds-convencional, proprio da vida adulta, o justo, o correto
define-se segundo os direitos humanos universais ou os principios de dignidade
humana. Uma lei é justa se consegue atender aos direitos humanos, devendo ser
violados se ndo o atendem. N&o se preocupa, em Ultima instdncia, com a
motivacdo do grupo ou da sociedade, mas com a motivagéo racional que define
valores e principios fundados na dignidade humana. As raz0es para sustentar o
que € justo apdiam-se na nocao de que viver em sociedade implica o compromisso

de respeitar e apoiar os direitos dos outros.

De acordo com tais etapas, o desenvolvimento moral consiste na
transicdo da elaboracédo de juizos heterénomos, baseados na expectativa do grupo
ou da sociedade, para a construcao de raciocinios éticos autbnomos, fundados em

principios universalmente validos.

% A. MIFISUD. El dessarollo moral segin Lawrence Kohlberg. Estudios Eclesiasticos, Vol. 55,
1980, p. 84
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O nivel pré-convencional divide-se em dois estagios.” No primeiro,
intitulado “a orientacdo de castigo e obediéncia”, sdo as consequéncias fisicas de
uma agdo que determinam a bondade ou maldade, sem levar em consideragéo o
significado e valor das consequéncias. Evitar o castigo e obedecer a quem tem
poder sdo valores em si mesmos, independente de uma ordem moral. No segundo
estagio, “orientacdo instrumental e relativista”, a acdo justa é aquela que
instrumentalmente satisfaz as proprias necessidades. Os elementos de
reciprocidade e partilha sdo sempre interpretados de modo pragmatico e fisico.
N&o h& o principio da lealdade e da justica.

O primeiro estdgio do nivel convencional, caracterizado pela
“concordancia interpessoal”, a boa conduta é aquela que agrada e ajuda 0s outros
sendo aprovada por eles de acordo com imagens estereotipadas pela maioria. Ja o
segundo estégio, “orientacdo da lei e da ordem”, caracteriza-se por uma orientacéo
para a autoridade, para as regras fixas e a manutencéo da ordem social. A conduta
correta consiste em cumprir o dever, mostrar apreco pela autoridade e manter a

ordem social estabelecida.

No nivel pds-convencional temos no primeiro estagio, a “orientacdo
legalistica do contrato social”. A acdo correta tende a definir-se em termos de
direitos individuais aceitos por todos. Percebe-se o relativismo dos valores e
opinides pessoais e enfatizam-se as regras de proceder para se chegar ao consenso
social. A énfase recai no que foi acordado democraticamente. Embora se insista
no aspecto legal, este pode mudar conforme as necessidades sociais e
consideracdes racionais. O ultimo estégio, “orientacdo por principios universais e
éticos”, define como justo a decisdo da consciéncia segundo principios éticos
escolhidos conforme sua consisténcia e universalidade. S&o principios universais
como a justica, reciprocidade e igualdade dos direitos humanos para todos e o

respeito pela dignidade humana de cada pessoa.

Finalmente, os trés niveis dependem do grau de autonomia no raciocinio
ético e os seis estagios dependem da capacidade de colocar-se no lugar do outro,
ou seja, do grau de justica na formulagcdo de juizos. Além destes elementos

% KOHLBERG, L. The cognitive-development approach to moral education, Humanist 32, 1972,
p. 670.
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cognitivos do desenvolvimento moral, ndo se pode deixar de considerar 0s

elementos de ordem afetiva como a ética do cuidado e atitudes solidarias.”™”

Finalmente, como carater indicativo, pois esta ndo € tarefa simples, faz-
se necessario pontuar os temas de acordo com a capacidade que tem os alunos de
construir conhecimentos nas diversas fases da vida escolar. O que se segue, é
apenas uma tentativa dessa tradugdo, que precisa ser completada com outras
pesquisas pedagogicas.

6.3.5.
Tratamento didatico dos conteudos

6.3.5.1.
Educacéo infantil

O ensino religioso, nessa faixa etaria, tera por finalidade, em primeiro
lugar, ajudar os alunos a observar 0s objetos, as pessoas e 0s simbolos religiosos
na familia, no entorno escolar e na vida comunitaria. Em segundo, colaborar numa
primeira aproximacdo a origem da vida - criagdo: a imagem judaico-cristd de
Deus Criador; imagens dos povos indigenas sobre a criacdo; a imagem cristd de
Deus Pai. Em terceiro, traduzir as expressdes da experiéncia religiosa com cantos,
expressdo corporal e plastica. Quarto, desenvolver atitudes de amor e respeito as
pessoas e aos demais seres criados.

Os educandos devem ser capazes de representar, nas linguagens diversas,
expressdes fundamentais da fé religiosa, descobrindo os sentimentos e atitudes
religiosas nelas contidas. Descobrir que 0 corpo, capaz de se expressar nessas
linguagens, é presente de Deus e que Este deseja seu crescimento e
desenvolvimento. Vivenciar valores humanos como o respeito, confianga,
verdade, alegria e admiracdo nas varias comunidades de pertenca.

6.3.5.2.
Ensino Fundamental |

Os educandos de oito aos onze anos situam-se na fase operativo-concreta,

marcada pela paulatina apreensao intelectual. Seu processo natural vai do intuitivo

T BOFF, Leonardo. Ecologia — Grito da Terra, Grito dos Pobres. Sdo Paulo: Atica, 1999.
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e imaginativo ao racional, chegando a sintetizar e estruturar seus proprios
conhecimentos. Nesse momento, sdo frequientes as perguntas sobre o por qué e o
para qué das coisas. Desejam saber a causa ou a finalidade de determinada

realidade, acontecimento, idéia ou conceito.

Nessa fase, € possivel aproveitar essa influéncia para o desenvolvimento
das virtudes sociais que constroem uma vida feliz, como o espirito de servico, a
generosidade, a confianca, a alegria. Os alunos manifestam o desejo de participar,
ao mesmo tempo, que reafirmam sua individualidade, querendo destacar e sendo

sensiveis ao aplauso e critica.

Para estes educandos da escola primaria convém transmitir-lhes os
principais fundamentos elementares das tradicdes religiosas e as consequléncias
para a vida ética e religiosa dos seus seguidores. Trata-se de descobrir o elemento
ético e religioso partindo do cotidiano para incorpora-lo progressivamente ao

nivel de conhecimento e atitudes veiculadas por essas tradi¢coes.

E 0 momento mais adequado de abordar os principais valores e principios
éticos do judaismo e cristianismo, tradi¢cdes indigenas, afro-descendentes; 0s
pilares do Islamismo; o problema do mal e o sentido do sacrificio nas diversas
tradicdes e uma primeira introducdo aos ritos e mitos presentes da vida religiosa.

6.3.5.3.
Ensino Fundamental Il

A fase da pré-adolescéncia caracteriza-se por uma Série de
transformacges que incidem notavelmente em sua formacgdo. H& uma passagem da
simples apreensdo de conceitos, como nas fases anteriores, para a compreensao
mais profunda dos mesmos, de fatos e realidades que experimenta. A experiéncia
pessoal tem um especial relevo. O trato dos temas do ensino religioso ndo pode
prescindir das realidades vitais que lhe afetam, das suas interrogacGes e
aspiragoes.

Deve-se tomar em consideracdo sua experiéncia de crescimento e
mudanca; a busca de uma primeira experiéncia adulta da identidade, vivida na
relacdo com os outros e com 0 mundo, bem como a busca da prépria identidade

religiosa. Além disso, € a fase do nascimento da subjetividade-intimidade, desde a
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qual se responde a pergunta sobre quem de fato €, ou seja, a pergunta pela sua
identidade.

Do ponto de vista do ensino religioso, o educando, nessa fase, ndo se
conforma com a simples apresentacdo da mensagem religiosa veiculada pelas
tradicdes religiosas. Buscam uma primeira justificagdo racional das mesmas.
Buscam ndo tanto conhecimentos tedricos das religibes, mas a coeréncia de vida
das pessoas adeptas as mesmas. Nesse sentido, ao lado de um aprofundamento das
verdades veiculadas pelas tradigdes, ¢ importante buscar o conhecimento dos
principais lideres religiosos fundadores e atuais dessas tradicdes que encarnam

uma vida vivida com sentido.

E um momento privilegiado da busca pelo saber dos segredos da natureza
e da humanidade. A experiéncia do mundo que lhes rodeia e, sobretudo do
entorno humano no qual se movem. E 0o momento de Ihes oferecer oportunidades
de tomarem conhecimento das respostas construidas as perguntas: de onde viemos
e para onde vamos, quem € outro, afetividade e sexualidade, bem como apresentar
acoes realizadas pelas diversas tradicbes em prol da construcdo de uma nova

humanidade nas relagdes com a natureza, com 0s outros e com a sociedade.

E importante, nesta etapa, apresentar uma abordagem tedrica e pratica da
linguagem litargica e simbdlica presente nas varias tradigdes religiosas. Ao
mesmo tempo, fomentar as virtudes morais que facilitardo o crescimento na
formagéo da consciéncia.

6.3.5.4.
Ensino Médio

A adolescéncia € caracterizada pelo descobrimento de si mesmo e do
mundo interior; € 0 momento de projetos generosos, momento em que brota mais
explicitamente o sentimento do amor; assim como 0s impulsos bioldgicos da
sexualidade; momento de uma energia particularmente intensa, relacionada com o
descobrimento da vida. E também a idade das interrogacdes mais profundas, das
buscas, a idade dos primeiros fracassos. E 0 momento para refletir a propésito do

sentido que se da e se quer dar a vida presente e futura.
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Junto a maturidade intelectual, inicia-se também a maturidade afetiva que
se manifesta no desejo de reafirmar sua individualidade frente ao mundo objetivo.
E 0 momento de aceitar-se e de responder as grandes interrogacdes que surgem. O
encontro afetivo com os demais tem sua origem na necessidade que experimenta
de ser amado, apreciado e valorizado. Sera oportuna a discussao sobre o problema

do sofrimento e do mal e seu sentido.

Do ponto de vista curricular, € 0 momento da andlise e fundamentacao do
fendmeno religioso. E uma fase favoravel para alcancar o conhecimento objetivo
da Revelacdo como fundamento das religifes. Deve-se articular o pensamento
religioso com o pensamento cientifico; a religido com a cultura; a religido com a

ética e religido com a filosofia.

Trata-se, em ultima instancia, de, nas diferentes faixas-etérias, abordar o
fato religioso e cristdo do ponto de vista que respeite a identidade religiosa propria
do educando e no respeito a alteridade presente no contexto da sala de aula. Trata-
se de levar adiante o servico da diaconia aos educandos, o que pode ajudar a cada

um deles a aprofundar as razdes de sua pertenca ou despertenca religiosa.
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