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Introducéo

A manifestagdo do Outro produz-se, certamente, a primeira
vista, de acordo com o modelo pelo qual toda significacédo se
produz. O Qutro estd presente numa conjuntura cultural e dela
recebe sua luz, como um texto do seu contexto. A manifestacédo
do conjunto assegura sua presenca. Ela aclara-se pela luz do
mundo. A compreensdo do Outro €, assim, uma hermenéutica,
uma exegese. (Lévinas, 1993 [1972], p. 50).

Compartilho da ideia de Lévinas (1993[1972]) de que o outro é a condi¢do
mesma da existéncia, da vida e, por isso, para que nos conhe¢camos melhor ha
necessidade de conhecer o outro. Assim, a escolha dessa epigrafe para iniciar este
trabalho relaciona-se a minha motivacdo em compreender melhor minha préatica
docente a partir do discurso de outros professores de literaturas de lingua inglesa.

As literaturas de lingua inglesa no Brasil se inserem em uma complexa
realidade de ensino superior. Aliado ao fato de a cultura universitaria ser algo
relativamente recente em nosso pais (Sa Campos, 1987), o desenvolvimento e a
visibilidade dessas literaturas sempre estiveram ligados ao ensino de lingua
(Zyngier, 2003). Contudo, apesar da existéncia de todo um arcabougo
metodologico desenvolvido internacionalmente para o ensino de lingua inglesa
(Richards e Rodgers, 2001), que influencia diretamente a organizacdo do ensino
superior brasileiro, escasso tem sido o0 interesse em conhecer como
metodologicamente se organiza o ensino das literaturas nesse idioma no Brasil.
Né&o faltam referéncias sobre investigacGes acerca das salas de aula de lingua (cf.
Rajagopalan, 2001a; Rajagopalan, 2001b; Grigoletto, 2001; Keys, 2001; Jorge,
2001; Jordao, 2004; Paiva, 2005a; Gieve e Miller, 2006; Miccoli, 2007, para citar
um namero extremamente reduzido!), mas, em se tratando do ensino de literaturas
de lingua inglesa, pelo menos no Brasil, 0 que se percebe é que existem apenas
esforcos isolados (Zyngier, 2006; Menezes e Zyngier, 2009).

Além da escassez de investigacdo empirica sobre a area, as literaturas em

inglés sofrem as consequéncias de um ensino deficitario, fragmentario e
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segregacionista em todos os niveis da educacdo. Em primeiro lugar, apesar de
serem observadas lentas melhorias ao longo dos anos, os indices de aprendizado
da educacdo basica sdo extremamente probleméticos (IDEB', 2009) e, em se
tratando do ensino de linguas estrangeiras, ndo poderia ser diferente. Apesar de o
ensino de uma lingua estrangeira ser um direito assegurado aos cidad&os pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (MEC, 1996), ao terminarem a
educacdo basica, sdo poucos os alunos que, estudando outro idioma apenas na
escola, estdo plenamente linguisticamente capacitados (Moita Lopes, 1996;
Almeida Filho, 2007). Essa falta de conhecimento linguistico afeta diretamente o
desempenho daqueles que optam por estudar literaturas de lingua estrangeira e a
qualidade das graduacdes em Letras.

Em segundo lugar, a organizagdo do ensino superior contribui para que as
diferencgas educacionais existentes no nivel basico permanecam. Para comecar, a
formacgédo de uma cultura universitaria no pais foi um processo tardio, em que a
primeira universidade data de 1920 (Frauches, 2004). Entre as décadas de 60 e 90,
com o aumento da demanda por cursos universitarios, a iniciativa privada passou
a ocupar o espaco vazio deixado pelas instituicGes publicas e o ensino superior
passou a receber coloragdo fortemente privatista (Cunha, 2000; Demo, 2001).
Assim, a oferta aumentou, mas isso aconteceu sem um planejamento responsavel
que assegurasse a qualidade dos cursos. Hoje, portanto, apesar de esforgos
governamentais para conter o crescimento desordenado de instituicOes e garantir
certo padrdo de qualidade por meio de avaliacbes, como o antigo ‘Provédo’ e seu
substituto atual, 0 ENADE? ndo parece muito possivel que esse padrdo seja
alcancado.

Pensando especificamente nos cursos de Letras, responsaveis por oferecer o
ensino de literaturas de lingua inglesa, foco do nosso trabalho, o que se tem € uma
vasta oferta®; ha faculdades isoladas, faculdades integradas, centros universitarios,
universidades publicas e particulares espalhadas pelos diferentes estados

nacionais. Como o0s objetivos das instituigdes variam conforme a sua natureza, 0s

! Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica. Resultados disponiveis em:
http://portal.mec.gov.br

2 Exame Nacional de Desempenho de Estudantes.

® A oferta tem sido maior que a procura. Na cidade do Rio de Janeiro, por exemplo, conhecidas
instituigBes, como a Universidade Gama Filho, fecharam os cursos de Letras por falta de alunos.
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profissionais formados nelas, consequentemente, apresentam tambeém perfis
diferentes.

Foi exatamente essa diferenca no perfil de alunos de cursos de Letras, que
oferecem habilitagdo em lingua inglesa (e que estudam as literaturas desse
idioma), que despertou meu interesse. Estudei Letras (portugués-inglés) em uma
universidade publica federal, que, apesar do desnivel em termos de proficiéncia
linguistica dos alunos, mantinha a opcdo por aulas de lingua inglesa e literaturas
correspondentes em lingua alvo. Durante a graduagdo, mesmo percebendo que a
cada semestre mais alunos se evadiam por conta da dificuldade com o idioma,
esse nunca foi um fator que me incomodou. Para mim, e acredito que para boa
parte dos colegas, a Unica possibilidade adequada de aprender inglés e literaturas
em inglés era em inglés. A leitura de obras traduzidas, ainda que para comparagao
com os originais, era para mim algo impensavel!

Sempre gostei de literatura inglesa e norte-americana (as Unicas de lingua
inglesa a que tive acesso na graduacdo) e, apesar de ndo ter especializacdo ou
mestrado na area, fui convidada a dar aulas dessas literaturas em duas instituicdes
particulares, localizadas na zona oeste da cidade do Rio de Janeiro, em 2005".
Surpreendi-me ao constatar que as aulas ndo poderiam ser realizadas na lingua
alvo e que a leitura de textos originais ndo era habitual. Compreendi, com o
tempo, que, naquele contexto, boa parte dos alunos procurava fazer Letras para
aprender inglés e ndo para aperfeigoar seu conhecimento do idioma e se tornar
professor. Contudo, apesar do desconforto e estranhamento iniciais, meu
relacionamento interpessoal com eles sempre foi bom.

Aliado a isso, naquela época, por ndo ter formacdo em nivel de pos-
graduacdo na é&rea de literaturas, sentia-me insegura quanto aos meus
procedimentos pedagogicos (j& que até entdo sO havia dado aulas de lingua) e a
minha prépria compreensdo do fenémeno literario.

Foi, entdo, que percebi que eu precisava conhecer melhor a realidade
pedagdgica em que havia sido inserida a fim de me tornar uma profissional mais
capacitada e mais segura. Era bastante forte a necessidade de saber o que outros
professores pensavam sobre literatura e ensino de literaturas em inglés a fim de

encontrar parametros que me ajudassem a refletir acerca de minhas proprias

* Deixei de trabalhar nessas instituicées em outubro de 2009.
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crencas e pratica. Logo, a opcdo foi analisar o discurso de professores
universitarios de literaturas de lingua inglesa sobre essas questfes, que atuassem
em diferentes contextos de ensino superior da cidade do Rio de Janeiro, onde eu
morava e trabalhava.

A escolha por realizar analise do discurso revela a face interdisciplinar da
pesquisa, que busca integrar as areas de literatura e estudos da linguagem, e esta
relacionada a minha compreensdo de linguagem como um fenémeno social,
dialogico, fruto da interacdo entre os sujeitos numa situacdo comunicativa, e de
discurso como uma forma de agir sobre o mundo por este estar imbuido de
valores ideologicos (Bakhtin, 1979 [1930], 2006 [1979]; Fairclough, 2001).

Acrescenta-se a isso 0 fato de que percebo a linguagem como um sistema
semiotico em que sua dimensdo social é tecida na estrutura gramatical da lingua.
Dessa forma, as escolhas dos falantes ndo podem ser compreendidas como
aleatdrias ou arbitrarias, mas fruto de intencdes discursivas (Halliday e Hasan,
1989; Halliday, 1994). Assim, somente por meio da analise empirica de textos
reais, ou seja, da lingua em uso, é possivel acessar crencas e valores dos falantes,
percebendo como os mesmos agem discursivamente (Oliveira, 2009).

Portanto, em decorréncia de concepcbes teoricas acerca do que seja
linguagem e discurso e de questdes académicas e profissionais, o objetivo geral

desta tese é:

e Investigar, através do discurso de dez professores universitarios de
literaturas de lingua inglesa, quais as suas visdes existentes sobre

literatura e sobre a préatica pedagdgica de literaturas em inglés.

Este objetivo geral desdobra-se em objetivos especificos, a saber:

e Observar como o discurso docente acerca de literatura e ensino se
caracteriza e se, nessa organizacdo discursiva, sobressai o enfoque dado
a teoria (literatura) ou a pratica (ensino de literaturas em inglés).

e ldentificar as percepcdes de literatura de profissionais da érea,

responsaveis por embasar sua pratica docente.
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e Ter acesso parcial, a partir daquilo que os professores dizem, as suas
praticas de ensino.

Observar se o discurso de docentes de literaturas de lingua inglesa sobre
literatura e ensino tende a privilegiar mais aspectos relacionados a literatura ou ao
ensino pode ser um indicio do que diferencie esses profissionais de outros da area,
como 0s criticos e os teoricos da literatura. Além disso, ao observar as marcas
linguisticas que surgem em seu discurso e sua funcdo para caracterizar ensino e
literatura, torna-se possivel perceber de que forma as escolhas discursivas dos
professores contribuem para individualiza-los.

Com relagéo ao segundo objetivo especifico apresentado, buscar saber o que
docentes de literatura pensam sobre o0 objeto de seu trabalho é importante porque
acreditamos que professores sdo também formadores de opinido e, por isso, a
forma como se posicionam frente aos textos literarios pode influenciar as atitudes
e as crencas dos alunos. Ademais, ndo parecem existir muitos trabalhos, além do
estudo de Jorddo (2001a), que lidem com professores de literaturas (em geral ou
de lingua inglesa especificamente) e que busquem investigar, ainda que este nao
seja o foco principal, as percepcdes que esses docentes constroem de literatura.

Em contrapartida, ja& foram realizados diferentes estudos acerca do que
alunos de Letras compreendem por literatura (cf. Menezes, 2001; Coutinho, 2001,
Zyngier e Shepherd, 2003). Nesses estudos, foi evidenciado que alunos acreditam
que a literatura € um meio de aprimorar, principalmente, o conhecimento de
lingua (materna e / ou estrangeira) e de aumentar o conhecimento cultural. Porém,
néo foi destacada nos resultados a questdo do engajamento afetivo, que Zyngier e
Shepherd (2003) e Todorov (2009) defendem como sendo o objetivo da educacéo
literaria. Para os autores, em uma educacéo literaria eficaz, o prazer deveria ser
proveniente do ato de leitura. Portanto, a falta de envolvimento dos alunos,
identificada nestas pesquisas, pode ser influenciada pela forma como os
professores se comportam diante do texto literario e da maneira como enxergam
literatura.

As aulas em si podem ser outra possivel razdo para o distanciamento afetivo
de alunos com relagéo a literatura, o que explica o interesse pelo terceiro objetivo
especifico. Além da barreira que a lingua alvo talvez provoque para que o

engajamento acontega, parece socialmente relevante conhecer o que o0s
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professores falam sobre suas praticas a fim de que, a partir desses discursos,
possa-se observar a auséncia ou existéncia de posicionamentos hegemdnicos ou
autoritarios, capazes de interferir na relacdo imediata entre o aluno-leitor e o texto.

Para que promova a autonomia do aprendiz (no caso de Letras, do aluno-
professor) e que contribua para diminuicdo de desigualdades, favorecendo a
melhoria da educacdo em todos 0s niveis, 0 ensino de literaturas em inglés precisa
ser critico-reflexivo, ndo sé no que se refere ao contetdo abordado, mas também
com relagdo as proprias situagdes / contextos de ensino-aprendizagem (Freire,
1977, 1978; lzarra, 1999; Jorddo, 2001a; Zyngier, 2003). Isto posto, as perguntas

que norteiam esta pesquisa sao:

(@) Que percepgdes de literatura o discurso de dez professores de literaturas

de lingua inglesa evidencia?

(b) Qual a funcdo das escolhas linguisticas utilizadas na caracteriza¢do do

discurso profissional desses professores sobre literatura e seu ensino?

(c) Como tais professores de literaturas de lingua inglesa constroem

discursivamente a sua pratica pedagdgica?

Através da discussdo dessas perguntas de pesquisa, 0 objetivo inicial €
conhecer o que subjaz a acdo pedagogica — as visdes construidas de literatura. Em
seguida, o interesse recai sobre a maneira como esse discurso sobre literatura e
ensino se apresenta, ou seja, quais sdo as énfases dadas e as escolhas linguisticas
feitas pelos profissionais investigados que, ao particularizarem os participantes,
contribuem para caracterizar o discurso docente como um todo. Por fim, o que se
pretende é descobrir questdes que se articulam em torno da pratica em si, tais
como os procedimentos adotados, o espaco e a voz do aluno na realidade de sala
de aula, e a visdo que o professor constroi do aluno, entre outras.

Para tornar este estudo possivel, conto com a colaboracdo de dez professores
de literaturas de lingua inglesa, trés homens e sete mulheres, por mim
entrevistados. Os docentes escolhidos possuem experiéncias e realidades de
ensino variadas e essa diversidade contribui para a riqueza dos resultados. Séo

professores de universidades, faculdades e centros universitarios, de instituicdes
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publicas e particulares. Alguns atuam em mais de um contexto, embora todos
trabalhnem na cidade do Rio de Janeiro, em diferentes regides: zona sul, centro,
zona norte e zona oeste.

Minha opg¢do por entrevistas semi-estruturadas € justificada por considera-
las espacos de troca dialégica em que se chega ao significado por meio da
interacdo entre entrevistado e entrevistador. Nesta perspectiva, pesquisadora e
pesquisados sdo considerados participantes do estudo, j& que os resultados séo
compreendidos como uma co-construcao (Rollemberg, 2008). Apos a geracao dos
dados, os mesmos foram submetidos a analise linguistica.

Essas escolhas metodoldgicas evidenciam que, nesta tese, a literatura € vista
como um sistema. Isso rompe com uma Visdo ontoldgica que a percebe enquanto
um conjunto de textos valorizados socialmente. Esse sistema literario, da mesma
maneira que outros existentes numa sociedade, é formado por diferentes agentes
passiveis de investigacdo. Considerando, portanto, que docentes sdo agentes que
fazem parte e atuam no sistema literario, vinculamos 0s interesses desta
investigacdo aos da Ciéncia Empirica da Literatura (Schmidt, 1982). Essa area
surge nos anos 70 a fim de fazer com que os estudos em literatura passassem a
construir e explicitar métodos consistentes e a ter consciéncia da responsabilidade
social e da relevancia de resultados. Isso era necessario (e ainda o €), visto que 0s
tradicionais modelos hermenéuticos ndo davam conta de explicar a complexidade
da comunicacao literéria (Olinto, 1989). Como os agentes do sistema literario séo
complexos, a Ciéncia Empirica da Literatura caracteriza-se por ser
interdisciplinar, recorrendo a diferentes areas a fim de produzir conhecimento
(Steen e Schram, 2001). A interdisciplinaridade da area é, portanto, outro fator
que insere este estudo nessa tradi¢do de pesquisa.

O carater interdisciplinar desta tese pode ser percebido na maneira como a
mesma se estrutura, refletindo a possibilidade de articulacdo entre estudos
linguisticos e literarios. Dividida em seis capitulos, dois deles sdo dedicados ao
embasamento tedrico. Neles, busco em diferentes areas do saber informacéo que
direcione a compreensdo das questbes abarcadas aqui: literatura, ensino de
literaturas em inglés e discurso. Nesse sentido, portanto, a prépria presenca no
trabalho dos capitulos intitulados ‘Literatura e Ensino’ e ‘Linguagem e Discurso’
evidenciam a interdisciplinaridade do estudo.
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O primeiro capitulo é esta introducdo, que contextualiza o estudo e sua area
de investigacdo, apresenta a motivacdo para realizd-lo, os objetivos gerais e
especificos e as perguntas de pesquisa.

O segundo capitulo divide-se em trés partes principais. Na primeira,
apresento minha compreensdo de literatura como um produto construido
socialmente que permite aos sujeitos formularem seus préprios conceitos, ja que
ndo existem definicdes consensuais e permanentes para literatura, porém
percepgdes mais subjetivas e transitorias (Jordao, 2001a; Abreu, 2006; Todorov,
2009). Apresento também trés diferentes maneiras de se olhar para o fendmeno
literério: o vies artistico, o viés psicanalitico e o vies empirico, deixando claro que
elas ndo sdo excludentes. A segunda parte estd dedicada a pensar o papel da
literatura e das literaturas em inglés dentro da complexa organizagéo dos cursos
de Letras e do ensino superior no Brasil. Para isso, é tragado um breve panorama
historico. Dentre as constatacBes apresentadas, nota-se que o0 interesse por
literatura em geral parece se distanciar das grades curriculares dos cursos de
Letras, como evidenciam as propostas presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para esses cursos, aprovada pela Resolucdo CNE/CES 18, de 13 de
marco de 2002, e a sobrevivéncia da area tem se mostrado possivel a partir da
integralizacdo com os estudos linguisticos. Na ultima parte, consideracGes acerca
do ensino de literaturas em inglés sdo tecidas. Com base nas discussdes
apresentadas por lzarra (1999), Jorddo (1999; 2001a; 2001b) e Zyngier (1999;
2003) as salas de aula de literaturas em inglés sdo caracterizadas pela obediéncia,
siléncio e aceitacdo discente das ideias dos criticos, as quais sdo reproduzidas
frequentemente por professores.

O terceiro capitulo introduz os fundamentos para a andlise do discurso
docente. Assim, numa perspectiva sistémico-dialdgico-social, sdo apresentadas as
concepcdes de linguagem, discurso e analise do discurso norteadoras desta tese e
da forma de prospecgdo dos dados. Abordam-se as nocdes de dialogismo e
polifonia de Bakhtin (1979 [1930]; 2006 [1979]). A discussédo é ampliada ao tratar
de pressupostos fundamentais da Linguistica Sistémico-Funcional (Halliday e
Hasan, 1989; Halliday, 1994), como o0s conceitos de contexto de cultura e
contexto de situacao, este ultimo caracterizado pelas variaveis: campo, relagdes e
modo. Além de considerar o0 entorno as falas dos professores,

complementarmente, focaliza-se a importancia de olhar para a lingua em uso.
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Assim, a analise do discurso é apontada como uma atividade multidisciplinar
(Trappes-Lomax, 2004), o que permite que conhecimentos provenientes da
Linguistica de Corpus sejam utilizados para observar os dados. Esta articulacao se
faz viavel visto que o foco da Linguistica de Corpus recai sobre o uso da lingua
em textos reais e ndo sobre o que é linguisticamente possivel (Biber, Conrad e
Reppen, 1998; Oliveira, 2009). Dessa forma, as ferramentas computacionais por
ela utilizadas contribuem para analisar o discurso dos professores.

O quarto capitulo traz os pressupostos metodoldgicos da tese. Primeiro, 0
estudo € caracterizado como de base mista. No entanto, a investigacdo qualitativa
predomina, percorrendo toda a analise. A utilizacdo de ferramentas
computacionais e geracdo de resultados quantitativos integram apenas uma das
partes analiticas. Em seguida, o instrumento de coleta dos dados é definido e os
procedimentos adotados sdo abordados. Por fim, os dez docentes colaboradores
sdo apresentados com nomes ficticios, a fim de preservar-lhes as identidades.

O quinto capitulo estd dedicado a andlise. A primeira parte trata das
percepcoes de literatura oferecidas pelos professores. Os dados sdo categorizados
e agrupados em trés macrocategorias (identificacdo, composicdo e finalidade) a
luz dos conceitos teodricos apresentados nos capitulos 2 e 3, como as nogdes de
campo, modo e relagbes provenientes da Linguistica Sistémico-Funcional. Na
segunda parte, a fim de aprofundar a andlise, o corpus oral do estudo foi acessado
por meio de ferramentas computacionais do programa WordSmith Tools (Scott,
1999) com o objetivo de verificar empiricamente como o discurso dos
colaboradores se organiza. Com o auxilio do programa, as palavras-chave de cada
entrevista foram identificadas e suas funcdes nas falas dos professores, analisadas.
Tais fungdes permitem compreender o discurso docente sobre literatura e ensino
de literatura como estruturado em termos de dimensdes ndo excludentes, mas, em
contrapartida, permeaveis. As dimensfes encontradas apontam para uma énfase
do discurso docente acerca do ensino. Na Gltima parte, portanto, enfoca-se aquilo
que os professores expdem acerca de sua pratica. Por esta razdo, suas atitudes
pedagdgicas sao divididas em trés diferentes niveis de ensino (controle e / ou
inducdo a reproducdo de ideias do professor; entre o controle e o estimulo; e
estimulo a reflexdo e participacdo) e os posicionamentos discursivos diante do
texto literario e da realidade do ensino superior, dividido em institui¢cbes publicas
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e particulares, sdo analisados. Para finalizar o capitulo, problematiza-se a questéo
do idioma utilizado em sala de aula.

Finalmente, no sexto capitulo, tém-se as consideragdes finais do estudo.
Nelas, relacbes entre a teoria e 0s resultados sdo estabelecidas e futuros

direcionamentos, que possibilitem ao estudo continuidade, sdo apontados.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610684/CA




