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4 Consideracoes finais

“Toda educacéo é Educacdo Ambiental (...) com & pprainclusdo ou exclusao
ensinamos aos jovens que somos parte integral paraga do mundo natural”
(Orr, 2006:11).

Para finalizar esta dissertacdo, gostaria de telgprmas consideracdes
sobre educacdo, a questdo ambiental e esta pes@uiswiro, penso que €
fundamental que nés, profissionais de educacaitareds sobre a funcéo social
da educacdo e a tenhamos sempre como norte desnosgaas. Estamos
educando quem, para qué? O que queremos com essgc@&o? O que fazemos &
coerente com o que desejamos?

Diversos sentidos e func¢des sdo atribuidos a edaca&gentre os autores
gque sustentam esta pesquisa, as colocacdes s@otesegntre si. Concordo com
Wallon (2007) e Maturana (2005), ao elegerem o eigspcomo pedra
fundamental da educacdo. Ao considerar que o conbeto € construido na
relacdo entre as partes envolvidas neste procéssecessario aceitar a crianca
como ela é pois, dessa forma, ela também aprersgeraspeitar. Para Wallon
(2007) e para Maturana (2001, 2005), aceitar eerespa Si mesmo € vivenciar
seu corpo, suas emocdes, sentimentos, pensameatd®ee de forma legitima,
sentindo-se confortavel e satisfeito consigo mesNas palavras de Maturana
(2005:31), “uma crianca que nao se aceita e ndesgeita ndo tem espaco de
reflexdo, porque esta na continua negacao de shanesa busca ansiosa do que
nao é e nem pode ser”.

Em relagdo a dimensao coletiva da educacéo, reiepalavras de Kramer
(2003), que aponta para a necessidade de se ethrteas a barbarie, mudando
valores e privilegiando a dimenséo da experiéna@a@pacidade de ler o mundo.

Embora autores como os acima citados reflitam sabhencédo social da
educacédo, parece que a pratica educativa tem ardétonectada do mundo,
especialmente no que diz respeito a urgéncia dest@ps sociais e ambientais. A
educacao nao pode estar descolada da vida. A fulacBducacao Infantil, a meu

ver, € que as criangas aprendam, antes de mais anadeer, a se relacionar e a
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conhecer o mundo. A escola de Educacédo Infantipénaeira instituicdo publica
da qual as criancas fazem parte: a primeira vezsqeen da esfera privada,
familiar e tém contato com a sociedade, com outeafidades. Dentro dessa
perspectiva, a Educacdo Infantil assume imenseomeapilidade, mediando a
construcdo das relagbes da crianga com o mundo.

No mundo atual, ndo ha como ignorar as questdegeatals nas reflexdes
sobre a funcéo social da educacéo, pois estasdgsefsizem parte da teia que
conecta historia, cultura, politica, crencas, miwgitos de cada sociedade
(Barcelos, 2008). No contexto da necessidade dstreqdo de um paradigma
ecoldgico, diversos autores apontam em suas olussiveis caminhos para a
concretizacdo das mudancas desejadas (Guattar?, Z0an, 1994; Barcelos,
2008; Carvalho, 2008; Capra, 2006). Eles concordaanto a importancia das
dimensdes da criagdo e da experiéncia na conéftaie subjetividades coerentes
com os desafios atuais da humanidade. Dessa fednaar no século XXI deve
ter como foco contribuir para a construcdo de swigades que se relacionem
criativa e saudavelmente nos trés niveis ecolégiomsostos por Guattari (2007)
- 0 das relagbes consigo, com 0 outro e com o amwiencluida ai a
biodiversidade nele presente.

Penso que um dos principais desafios na constag&@iovas subjetividades
€ a superacao do antropocentrismo, alimentadohpedatrofia da razdo (Morin,
2007; Gruan, 1994; Tiriba, 2006). Somente com a Ig@® da postura
antropocéntrica sera possivel construir uma étisaognsidere o valor intrinseco
da natureza, despindo-a de seu carater instrumeenitélltarista caracteristico das
tradicOes éticas ocidentais (Grin, 1994).

Na concepcdo herdada do cartesianismo - matedaliean praticas - as
escolas colocam a natureza a servi¢co do conhe@neeaitapresentam as criangas
de forma que sirva para elas aprenderem algo,aderpncia com a mente (Tiriba,
2006; Plastino, 2005). Da mesma forma, os curricidnda apresentam a
natureza como um objeto passivo a espera da ahalisana (Grin, 1994).

A partir das situacdes apresentadas nos capitultesiaes, é possivel
perceber que a concepcdo de Educacdo Ambienta nestexto esta apoiada
numa ética secundaria, administrativa e utilitarisbnforme define Griin (1994).

Esta concepcéo se concretiza em acdes pontuaisaguarivilegiam a atribuicao
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de significados pelas criancgas, e portanto nadboadan para a construcdo de um
sentimento de pertencimento em relacdo a natureza.

Educar de acordo com as necessidades planetaaficsi, nas instituicbes
educacionais, mudar concepc¢des e praticas. Emacekags curriculos, Barcelos
(2008) ressalta a importancia de que estes incldagtamente as questdes
ecoldégicas e que sejam criadas novas metodologiasatbalho em Educacao
Ambiental. Mas para isso, ha que se incluir o afétwantar os educadores para a
natureza tal qual as criangas, e ajuda-los a aareglie um mundo mais justo e
sustentavel € possivel.

Em termos de concepc¢des, € preciso consideraamcarcomo produtora e
como produto da cultura; como sujeito contextudlizasocial, cultural e
historicamente. Nessa perspectiva a acdo pedagdeie ser, necessariamente,
guiada por duas perguntas: quem faz? Para queriio@ fessa concepcao de
infancia é capaz de nortear um processo de apeayaliz que contemple a
autoria, a criatividade e a, tao falada, autonataiarianca.

No contexto desta pesquisa, a Educacéo Infantdcpaassumir o carater
sério, de local de trabalho cuja funcdo é preparar para o Engo
Fundamental, ao invés de se configurar como um lugar de foémanultural. A
brincadeira parece ficar relegada a um segundmpRorém, quando brincam, as
criancas tém liberdade para criar e ndo costumagbee interferéncias em suas
brincadeiras.

As atividades oferecidas as criangcas sdo coerentasn uma concepgao
de aprendizado mental, que precisa que 0 corpo egteontido e concentrado
Muitos “trabalhinhos” pareceram néo ter sentidapes criancas. Por que colocar
a mao desse jeito? Por que abrir os dedos? Nogs@cke confeccdo da fogueira
com pintura na mao, descrito no capitulo 2.2, méode realizagédo da atividade
lembrava uma linha de produgcé&o, na qual as criamgas exercitaram a
criatividade nem tiveram autonomia para fazer su@prma representacdo de
fogueira. As criancas pareciam gostar da sensagderch mao pintada, mesmo
gue ndo fossem elas pintando as proprias maose Nigst de atividade, as
subjetividades e os corpos das criangas foram elespos: as subjetividades, por
que foram anuladas e, os corpos, por que forangaets a instrumento

manuseado pelo adulto. Por outro lado, um aspegboriante € que as criancas
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costumam receber atencao individualizada na redlizdas atividades, sendo este
um fato favoravel ao processo de aprendizagem.

Um ponto preocupante é o fato das criancas e dadesB8oras
permanecerenmongos periodos diarios, cerca de trés horas, sed&s nas
carteiras, fazendo os “trabalhinhos”.Primeiro, pelo controle exigido aos corpos
e desejos das criangas e segundo, pela qualidadé&amalhinhos” oferecidos.

Em relacdo ao corpo, é possivel pensa-lo como @rezat de cada ser
humano. Dentro do referencial tedrico de Guat@2007), a dimenséo da relacao
do ser humano consigo inclui a relagcdo com seuocdfaturana (2001) também
percebe o corpo de cada ser humano como a suagprgiureza, COmo um
sistema vivo. Pensando o corpo como a naturezaada ser humano, €
importante refletir sobre aguestdes relacionadas ao controle do corpo das
criangcas como impedi-las de fazer cocd ou xixi na hora gue necessitam,
mandar comerem tudo, sentarem de perna fechadaawdm a cabeca e
permanecerem longos periodos sentadas.

Em relacdo aos “trabalhinhos” em si, chama atem;diato das criancas
receberem muitos desenhos mimeografados, feitopreemdividualmente. A
expectativa em relacdo aos “trabalhinhos” e ao cotamento das criancas,
manifesta na “forma certa” de agir e na “criancacada”, acaba por suprimir a
singularidade. Nao é costume propor as criancagladies coletivas. O modelo
institucional da escola pesquisada prevalece, |pgreindo as atividades
individuais, contribuindo para a contengéo corperafio favorecendo as relagoes
entre as criancas, a cooperacao e a criatividade.

Varios autores ja refletiram historicamente sobmeeessidade de sentido
no trabalho para o ser humano, a fim de que estseja robotizado, esvaziado de
autoria e, em dultima instancia, de humanidade. k@, entdo, essas praticas
arcaicas, que automatizam as criangas, se perpetascola? Por que optar por
uma atividade que exclui a criatividade e autonodais criancas, reduzindo-as a
reprodutores de “trabalhinhos” que néo refletenmgutaridade de cada um? Qual
o sentido de realizar uma atividade que néo é guatb desejo das criangas, mas
pensada a partir de um planejamento que as dedecaidi No cerne dessas
questdes, acredito estar o fd®que quem decide o que elas devem aprender e

0 que vai despertar seu interesse sao os adultdénda assim, é dificil pensar o


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0811286/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0811286/CA

103

que as criancas podem aprender ao ter a mao piateaambada numa folha de
papel, sem saber o que estao fazendo.

Dois pontos precisam ser considerados. Primeire, ajdorma de operar
nesse tipo de atividade pedagogica prioriza a prodade, e a quantidade de
“trabalhinhos” parece ser o que importa. Assimepamao ser relevante como foi
feito, mas sim o quanto foi feito. Isso se expressaacoes e falas que valorizam
o fato das criancas levarem pastas cheias de papelcasa, para mostrar aos
pais. Essa pratica, inclusive, é corroborada poa @xpectativa dos pais em
receber as produgdes de seus filhos.

O segundo ponto é que esse modo de fazer pedaglfagEscola pesquisada
tem o adulto como centro: é regida por ele, paga @lpartir do seu tempo,
interesse e gosto. Nesse sentido, sucedem-se reulaisoracdes da escola feitas
pelas Professoras, enquanto as criancas permenseetadas aguardando —
muitas vezes de cabeca baixa.

Outra questdo € agressividade no trato com as criancaseja direta ou
indireta, psicologica ou fisica, apresentada natap2.6. Esta forma de relacéo
é inadmissivel diante dos direitos garantidos escas pelo Estatuto da Crianca
e do Adolescente, e ndo se justificam em nenhuel,mhesmo com as condi¢cdes
de trabalho desfavoraveis. Tambérastimulo a competicdo entre as criancas
reforcando positivamente caracteristicas como &spar bonita, ndo contribui
para o estabelecimento de relagfes de cooperas@lmariedade. Pelo contrério,
incentiva que as criangas delatem umas as outiasatBudes preocupantes, que
vao contra os principios de respeito, solidariedadmoperacdo que acredito e
defendo. Aceitar e estimular a delacdo das criangdasata-las sem o devido
respeito, sao atitudes que nao colaboram para esséto rompimento da
barbéarie humana.

Sobre a questdo daerda do direito, fortemente presente no contexto
observado, um ponto importante é a visdo de ge#aliesta vinculado a merito,
quando direito € um fato em si. O recurso de trdireito das criancas também
parece ser um fator de estimulo a delacdo enteaag;as.

Em relagdo apresenca do ensino religioso seria interessante uma
abordagem mais proxima a da pedagogia indigenadgigmde que ha muitas

verdades possiveis — numa postura de reforco peite® a liberdade.
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Abordando a questdo da natureza, é de suma impiartanproposta da
escola de apresentar as criancas a questa@sgotamento dos recursos
naturais, embora a forma como as atividades sdo apressntaglatenham uma
postura antropocéntrica. Seria interessante, nagogtas em geraincluir a
dimensdo da experiéncia no processo de aprendizageas criancaspois,
dessa forma, ndo sé a dimensdo cognitiva seridlggizda, mas também as
dimensdes do afeto, sensacdes e apreciacao estética

Preocupa que as criancas tentdificuldade em relacionar o que comem
com a natureza Alimentos consumidos em estado préximo ao natwaino
arroz, feijao e frutas, sdo reconhecidos facilmgeias criancas como natureza.
No entanto, alimentos que em sua forma de consoramnfmodificados pelo ser
humano, como o milho do qual se faz fuba, ndo eéonhecidos pelas criancas
como natureza. Da mesma forma, as criancas tivdi@enldade em afirmar que
a agua que sai da torneira do banheiro € natueezia, definir a diferenca entre a
madeira da arvore e a da casa de bonecas. Esssegpéatcem indicar que as
criancas nao compreendem que a natureza € modificadoelo ser humano
para atender as suas necessidades, nem compreendesomo essas
modificagdes ocorrem

Em relacdo astar no patig dois aspectos sdo relevantes: o primeiro diz
respeito ao fato das criancas néo o frequentararadiente; e o segundo, ao fato
de que estar no patio é considerado um prémiotargorrelacionado ao mérito, e
nao ao direito. Segundo Campos e Rosemberg (189%riancas tém direito a
movimentar-se em espacos amplos, correr, se motamegar bola, pular,
brincar, e também a ter contato com a natureza&sandolver sua curiosidade,
imaginacéo, capacidade de expressdo e a expressasentimentos. E preciso,
portanto, assegurar que as crianc¢as usufruam oHssss.

Sobre o que foi observado na instituicdo e o quelifo pela equipe da
Divisdo de Educacdo Infantil do municipio, pare@vdn incongruéncias. A
impressao € que ha uroarta distancia entre a intencao, entre as diretrizs da
Secretaria de Educacéo, e como essas diretrizeseacretizam na pratica

Em entrevista com a equipe da Divisdo de Educadamntll, foi dito que a
proposta da Educacao Infantil na rede esta baseaddeferencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil, e foi construédéetivamente a partir de

estudos, seminarios e encontros. A proposta segueorgepcdo socio-
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interacionista e, nos ultimos trés anos, foram ddmws os eixos do brincar (com
os cantinhos de atividades), do comportamentorleitdo desenho. Também foi
ressaltado que a proposta baseia-se nas multipiggagens, sendo elas oral,
musical, cinestésica, escrita e artistica, e nasasarde conhecimento de
matematica, conhecimentos sociais e conhecimentasais.

Na observacdo de campo, no entanto,dfticil perceber de que forma
essa proposta se materializavaNao foi observada nenhuma proposta que fizesse
uso dos cantinhos de atividades; a leitura de riast@conteceu poucas vezes ao
longo do ano e parecia ndo representar a “leitetaitd” & qual a Divisdo de
Educacao Infantil se referia. Os desenhos mimeadoaf pareceram predominar
entre as atividades. A linguagem musical se coeret no exercicio de ouvir as
musicas escolhidas e decora-las para as apresesntdga aula de musica, as
atividades se restringiam a ouvir historias ou passiescolhidas pela Professora,
e ndo havia instrumentos nem atividades de expetag&o de sons, mas somente
um aparelho de tocar cds. No cotidiano escolaatigglades recorrentes eram as
que privilegiavam as linguagens oral e escrita.

Em relagcdo adrabalho com projetos em entrevista realizada para a
pesquisa do grupo institucional, a equipe da Divigé Educacao Infantil deixou
clara a concepcéao de que “projeto ndo € uma surdssatividades”. Foi dito que
0S projetos acabavam sendo “um monte de papéisceisis, de projeto de dia
das maes, projeto de pascoa”, e que, por issajidaui que cada escola teria um
projeto e que cada turma teria um projeto didagige se realizaria ao longo do
ano. Sendo assim, a Divisdo indicou a organizagagetps bimestrais, sendo
neste ano o tema dos quatro elementos — agua, fteyoae ar. Somado a isso, 0s
projetos incluiam acontecimentos mundiais relacosacom o “amor permeando
todo esse processo e 0 encerramento com o dizzgagam do ano”. A partir do
projeto didatico de cada turma, as atividades weti@senvolvidas.

Ainda que a equipe tenha claro que projetos ndousd® sucessao de
atividades, o que se observa, na pratica, é isposkivel ver nas producdes das
criangas os temas dos quatro elementos aos gegqisige se referiu. No entanto,
eles parecem ndo apresentar encadeamento. Segarginoq2009a), o projeto
nasce de uma idéia que desperta a curiosidader@dagas, numa “forma de

vincular o aprendizado aos interesses e preocupatg®ecriancas, aos problemas
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emergentes na sociedade, a realidade fora da €pcblb). Para tanto, os temas
devem fazer uso de pesquisas, experiéncias eatasde registro.

Assim, parece que a proposta da Secretaria ndo se configude fato
como um trabalho com projetos, enfrentando dificuléddes para romper com
0 modelo de “trabalhinhos” e atividades sucessivas

Outro ponto diz respeitogassagem da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental. A equipe da Divisdo de Educacao Infantil percalaptura entre
“a Educacéo Infantil, ludica”, e o Ensino Fundamaérdnde “ainda se ouve frases
como ‘acabou a brincadeira’, ‘agora é sério’, ‘ag@o € lugar de brincar”. Apesar
de discordar dessa concepc¢ao de Ensino Fundamantguipe da Divisédo de
Educacao Infantil sabe que essas falas ainda esé&entes — como também
observei - e tem feito um esforco no sentido deimizar essa ruptura,
aproximando Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

De forma geral, em relacdo as préaticas pedagogieas cotidiano escolar,
enquanto profissionais de educag@ecisamos exercitar o olhar, perguntando-
nos: como é a vivéncia da escola para as crianca€dmo deve ser? Que
sentimentos, emocgdes e expressdes sdo percebidag® falas sdo ouvidas?
Considerando o papel fundamental que a escola adsoj® na sociedade em que
vivemos, e 0 que desejamos enquanto funcéo saidacacado, é imprescindivel
que estas instituicbes sejam espacos de conviv@wizo define Maturana
(2005), onde as relacdes se fundamentem no respeidoaceitacdo. Para isso, 0
educador deve reafirmar, a cada dia, seu comproro@®s a descontinuidade do
mundo em que vivemos, transformando a légica depetigio numa logica de
cooperacdo e de solidariedade. Segundo Tiriba [20®3Educacdo Infantil
primordialmente deve ser um espaco de alegria ga&@iancas, onde se sintam
cuidadas ndo apenas em sua dimensao fisiolégica,tangbém na afetiva e na
intelectual.

Penso que um trabalho pedagdgico cujo norte sdgsejo, o interesse e 0
prazer da criangca, e um ambiente escolar acolledespeitoso onde possam se
sentir confortaveis, sdo os caminhos para uma Edodafantil que apresente as
criancas o mundo de forma agradavel, instiganterazeposa, e também
contextualizado nas necessidades planetéarias.|Aéinareciso considerar que as

criangcas sdo a nossa espécie se renovando sobeeraa €l portanto, temos a
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responsabilidade de ajudar as novas geracdes radévferma sustentavel (Tiriba,
2003).

Articulando as dimensdes micro e macro, ou sejapmtexto escolar a
questdo ambiental, penso numa situacéo incongryaritgao mesmo tempo em
gue a questdo ambiental se torna cada dia mais unge, a escola continua a
reproduzir em suas atividades e a ensinar as criaag uma forma inadequada
de se relacionar com a natureza, que nao contempl@em a apreciacao
estética, nem o cuidado, nem o afeté\ssim, como aponta Tiriba (2003:5), “é
preciso lembrar: ninguém pode amar o que ndo cenmme#eguém sera capaz de
preservar uma natureza com a qual ndo convive”.

Finalizando as consideracdes, a respeito do proadssnvestigacdo em
campo, gostaria de explicitar 0 quanto acompanheotimliano dessa turma de
criancas foi significativo e intenso, suscitando enm emoc0es apaixonadas.
Espero ter conseguido cumprir 0s objetivos queys@pesta pesquisa, e realizado
um trabalho a altura da confianca e da receptieidgee me foram depositadas
pelas profissionais que me acolheram. Espero tantpéneste trabalho esteja
coerente com meu desejo de ser uma colaboradgeooesso de qualificacao da
Educacdo Infantil, e que as andlises de campo @eggritas possam suscitar
reflexfes, questionamentos e, quem sabe, mudancas.

Em relacdo as criancas, meu sentimento € de afetfraternidade e
gratidao pelo carinho, generosidade e espontareeidach que me receberam.
Lamento, somente, o fato de que ndo sera possivelnd retorno deste trabalho
as criancas. Pois, em funcdo da obrigatoriedadé aleos na Educacao Infantil,
esta escola ndo tera mais turmas de 5 anos. Agasiaa turma observada, no
proximo ano, estardo alocadas em turmas de Eduda@dil em escolas de
Ensino Fundamental, segundo a Responséavel peladdide Educacdo Infantil
do municipio.

Em relacdo ao processo de tornar-me pesquisadaddice colocar em
palavras a rigueza que as experiéncias vividas assiljlitaram nesse processo.
Chegando ao fim dessa etapa de estudos e fornfmgia,certeza de que nao sou
a mesma gue era ao comecgar, e que toda mortea@eoeisi um nascimento — um
trabalho que termina da lugar a outro que se iniEm comum, o desejo de

refletir sobre 0 mundo e sobre suas possibilidagemudanca, na esperanca de
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gue cada ser humano consiga conviver melhor cons@ua 0s outros e com o

mundo.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0811286/CA




