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2 Um olhar sobre os contextos pedagdgico, cultural e das
praticas cotidianas

“Dias depois, vi chegar um rapazinho seguro pos #oimens. Resistia, debatia-
se, mordia, agarrava-se a porta e urrava, ferdzoleaos arrancos, e se conseguia
soltar-se, tentava ganhar a calcada. Foi difidijugzar o bicho brabo, senta-lo,
imobiliza-lo. O garoto caiu num choro largo. Exaain com espanto, desprezo e
inveja. Nao me seria possivel espernear, berrauedagjeito, exibir forca,
escoicear, utilizar os dentes, cuspir nas pesgsasimante e selvagem. Tinham-
me domado. Na civilizacdo e na franqueza, ia pade ane impeliam, muito
docil, muito leve, como os pedagos da carta de @, Briturados, soltos no ar.”
(Graciliano Ramos, Infancia — Escola, 1981:117)

Neste capitulo € delineado um panorama da esdmajando os contextos
pedagogico, cultural e das praticas cotidianascteniaticos desta instituicao.

A partir de falas ou fragmentos de situacbes, a®godas serdo
apresentadas e analisadas. A escrita procuraagared pratica e a teoria, num
movimento de busca de sentido e significado dofquebservado ao longo do
ano e, a0 mesmo tempo, registrar as impressoedimertos suscitados em mim.

Neste capitulo e no proximo, algumas categoriasamtdise podem se
sobrepor. Isto deve acontecer porque a realidadién@mica, complexa, e a
fragmentacdo em categorias € um artificio paragamzacédo do texto e da escrita
analitica. Na complexidade inerente a realidade Moein (2007) chama de
antropossocial, o todo esta na parte e a partenestddo. Isso faz com que seus
diversos aspectos estejam conectados, numa pevspedzomatica de
conhecimento. O modelo epistemoldgico do rizoma ddotado a partir da
estrutura de algumas plantas cujos brotos poderansiécar em qualquer ponto
(como por exemplo o gengibre e o bambu), e que modelusive funcionar
como raiz, independente de sua localizacao naglant

Em relacdo ao processo de construcdo do conhecdmeste modelo
epistemolégico coloca que ndo ha um centro ou pa®opartida para a
aprendizagem. Como numa teia, as categorias desanézidas neste trabalho
influenciam-se mutuamente e contribuem para a buscaompreensao dos

significados da realidade. Praticas, discursosresgbes e sentimentos dos atores
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envolvidos nessa pesquisa — Profissionais da escaéancas e pesquisadora —
serdo trazidos neste e no proximo capitulos.

Com a apresentacdo de diversas situacdes, esper@ dgitor consiga
visualizar este contexto institucional, compreeden em sua “provisoriedade,
dindmica, multiplicidade e polifonia” (Silva, Barke e Kramer, 2008:83) mas,
simultaneamente, ciente de que é fruto de um abhbjetivo e, portanto, uma
leitura, dentre as possiveis, da realidade.

A sequir, serdo apresentadas as categorias qugieaneido campo. Elas
falam sobre concepc¢des a respeito da acdo pedagdgie acdes advindas destas;
das atividades propostas as criancas; da relagéoogoatio e do mecanismo de
punicdo presente neste contexto. As categoriasfalinda do comportamento
que se espera das criancas; das estratégias deleoatdas relacdes entre
profissionais e criangas. Continuando, serdo aldasdguestdes como a presenca
do consumo e da religido na escola; as concep@egrnkero e, por fim, uma

reflexdo sobre o protagonismo das acdes pedagogicas

2.1. “Pode deixar que eu ndo vou atrapalhar o seu p  edagogico!”

[No espaco cimentado do patio, em frente a escbfalcriancas brincam de
“morto-vivo”, “bento que bento € o frade”, “meusfihos venham ca” e roda.
Algumas brincadeiras sédo propostas pela Professaratras sdo iniciativa das
criancas. Uma Auxiliar de Limpeza varre este esga@m tom de brincadeira, fala
para a Professora:

- “Pode deixar que eu ndo vou atrapalhar o seu pedagito!” (DC, 18/08/09)

Esta situacéo traz pistas sobre o contexto pedamdgi escola, em termos
de atividades e também de concepc¢des subjacentaka da Auxiliar de Limpeza
exemplifica ndo sO a hierarquia dos cargos, masuantqg as atividades
pedagodgicas sdo levadas a sério em sua funcdozee dam que as criancas
aprendam algo.

[Faltando dois dias para um feriado municipal, efédsora fala para as criancas]
“Quem nao quiser vir [a escola] 52 e 62 ndo terblproa ndo, porque eu ndo vou
dar matéria nova, ta?” (DC, 22/06/09)

[Professoras das turmas de 4 anos em reunido iigjgoteento]
- “[Em dezembro] j& ndo tem mais o que cobrar daal.” (DC, 20/08/09)
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O discurso das Professoras aponta para uma cowceépgducacéao Infantil
que tem como funcgéo transmitir determinados come@s criancas, a partir de
atividades pedagogicas planejadas. Segundo Nuf€9:87), a identidade da
Educacdo Infantil “ora tende para a escolarizacépgpacdo para 0 ensino
fundamental, ora para o assistencialismo”.

Na reunido de planejamento, a Professora demonst&a preocupacao
conteudista na Educacdo Infantil, indicando uméaef@resenca do modelo do
Ensino Fundamental e suscitando reflexdes sobtangjpmento em si. Planejar
inclui escutar a crianca, de forma que seja polsdélmear uma acao “que amplie
as suas possibilidades de produzir significadosbrg@o, 2009b:117). O
planejamento é caracterizado por ser inacabaddicipativo (0 que inclui as
criancas), por lidar com as dimensdes da previdg#le e da imprevisibilidade, e
por ter continuidade e encadeamento. Nesse sewtic®ynido de planejamento
observada parece n&o acontecer na perspectivalakftgror Corsino (2009), uma
vez que as atividades mensais eram criadas e pag@si pelas Professoras, de
acordo com o que achavam ser relevante.

O cotidiano neste contexto é marcado por uma sageds “trabalhinhos”
passados as criangas, ndo raro feitos com atendaadualizada. Nestes casos,
cada crianca € chamada a mesa da Professora eanemguma faz o
“trabalhinho”, as demais brincam com os chamadaaténais”: massinha, pecas
de encaixe, lego e quebra-cabeca. As criancasaecehrtes individuais desses
materiais, e brincam sentadas em suas mesas emcaguédrdam sua vez de
“fazer o trabalhinho”.

A se observar a frequencia com que as criancabestérabalhinhos” para
fazer; a frequencia com que sdo propostas brineeje? a frequencia com que
recebem “materiais” para brincar enquanto aguardara vez de fazer o
“trabalhinho”, é possivel refletir sobre o lugareqa brincadeira ocupa e sobre a
concepcao de atividade pedagodgica.

A partir das observacfes cotidianas e de falas casntvanscritas acima,
pergunto: quais sdo as atividades consideradasagpgitas’? Serdo as que
privilegiam a dimenséo cognitiva? Qual o lugar dimdar espontaneo? Em que

situacOes esta presente na sala de aula?
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“ao brincar, a crianga ndo apenas expressa e coasnas experiéncias, mas as
reelabora, reconhecendo-se como sujeito perteneent@ grupo social e a um
contexto cultural, aprendendo sobre si mesma & sibhomens e suas relacdes no
mundo, e também sobre os significados culturaimdim em que esta inserida. O
brincar €, portanto, experiéncia de cultura, poionda qual valores, habilidades,
conhecimentos e formas de participacdo social eastituidos e reinventados pela
acao coletiva das criangas” (BORBA, 2009:70).

A brincadeira € um produto e pratica cultural. Agrede ser intensamente
discutida a sua importancia na Educacao Infantilaudora questiona se a
brincadeira, de fato, tem sido incorporada comoegg&pcia de cultura nas
praticas pedagogicas ou se tem ficado restritaa“atividade paralela, de menor
valor, de passatempo, liberacdo de energias axaraknto” (Borba, 2009:75).

O brincar, proposto pela Professora, acontece lnadsaaula nas situagdes
descritas anteriormente, como um passatempo ergonaatchega a hora de fazer
o “trabalhinho”. Espontaneamente, as criangas &anmnoa sala em momentos
fugazes, quando estdo sem atividade: antes deereoebo “trabalhinho” ou

guando ja terminaram.

[Na sala, apés o almocgo] A Professora fala:

- “Quem trouxe escova de dentes pode ir no banhgirem ndo trouxe abaixa a
cabeca para descansar o almogo. S6 vou desceruguipbo [para o parquinho],
s6 com quem estiver de cabeca abaixada!”

Todas as criangas abaixam rapidamente a cabegare fuietas. A Professora
organiza sua mesa e, a medida que o tempo passajaasas comecam a
conversar e a brincar, primeiramente em voz badk@peis, mais alta. Ouve-se um
burburinho na sala, véarias vozes. De repente, fl@$aara bate forte na mesa e fala:
- “Ninguém mais vai para o parquinho!”

As criancas olham assustadas. (DC, 18/08/09)

[Na sala, ap6s o almoco] A Professora prepara aalnue sala, enquanto as
criangas estdo sentadas de cabeca baixaai.&€é a Professora e pergunta:

- “Tia, a gente pode pegar os brinquedos?”

A Professora consente. (DC, 24/11/09)

A brincadeira espontanea na sala acontece as dezéwma subversiva,
ndo autorizada pela Professora, ou acidental, ssmpposta como uma
atividade. Nas brechas de tempo entre os deveyesiaacas brincam, apesar dos
adultos. O desejo das criangas se manifesta excabrespontaneo surge, podendo
ser reprimido ou legitimado pela Professora.

Durante as brincadeiras é possivel perceber unogygacao com a ordem.

Quando considera que as criangas “estao falandodathais” ou “estdo muito
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agitadas”, a Professora encerra a brincadeira eriasgcas devem se sentar
novamente de cabeca baixa.

N&o foram observadas situacdes nas quais a Pradebsocou com as
criancas, embora Micarello (2006) aponte como sasbdos professores da preé-
escola “o saber brincar, o saber narrar e o salmhex” (p.194). A Professora
permanece sentada em sua mesa, absorta em seesesfam preparando o0s
“trabalhinhos”, e observa e orienta as criancagrtio a elas o qué e como fazer.

E possivel encontrar observacdo semelhante nodexXtunes e Corsino:

“O distanciamento fisico da professora em relag8ocriancas também foi
observado na organizacdo do espaco, ha posturarabrp na indumentéria.
Professoras atras da mesa, sentadas em cadeirgsant® as criancas estavam no
chéo participando da rodinha -, usando salto aliig justa e portando a bolsa
embaixo do braco, impedindo movimentos, foram cepgschamaram a atencao
dos pesquisadores, em diferentes instituicdes"J290).

A falta de olhar as brincadeiras espontaneas dasces faz com que
situacbes que poderiam ser transformadas em atasdanteressantes, passem

despercebidas.

[Um dia ensolarado. Na sala, a luz entra peladgahBe pé, Kdanga, brincando
com o movimento da sua sombra na parede e no ehdalal Permanece cerca de
quinze minutos nessa descoberta, vendo as formasswm sombra, ao dancar,
projeta na parede e no chéo. A Professora ndoleesse movimento: sentada em
sua mesa, ela recorta folhas mimeografadas cogurafle uma batata com rosto e
chapéu, que as criancas fizeram como “trabalhimbtd@cionado a festa julhina.
Cada folha recortada é colada num cd e um fio tnrdyamarrado. Depois, esses
“trabalhinhos” irdo compor a decoracéo da festaigal. (DC, 16/07/09)

Kt se diverte descobrindo como o seu movimento, adaz vinda por tras,
pode criar formas como aquelas. O caminho da ajegeEm ndo parece ser
orientado pelo desejo das criancas. A Professonanmeitas tarefas a cumprir,
estando pouco disponivel para observar as criapgasp parece dificultar que a
descoberta individual se torne uma brincadeiratisale

Guimaraes e Barbosa (2009) descrevem uma situsa@&aiqa em artigo
que traz situacbes de pesquisa, onde a meninal legperimenta comer com 0s
olhos fechados, buscando explorar o desconhecidb.qiial na situacdo que
observei, 0 movimento de Ingrid passa despercegiédtt professora. As autoras
apontam que esta encontrava-se “presa na normiitersmidade, onde ndao ha
lugar para a invencgao, para a experiéncia” (p.N8kte contexto, parece que na
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visdo do adulto a dimenséo crianga fica encobesta ¢imenséo aluno, quando,
na verdade, o adulto é que deveria estar atentiarica, buscando compreender

seu mundo proprio (Benjamin, 1985b).

2.2. Os “trabalhinhos”

Diariamente as criancas fazem “trabalhinhos” qume, stia maioria, Sao
atividades em folhas mimeografadas com figurasagueriancas devem colorir -
exercicios de alfabetizacdo, de caligrafia, ouad@cinio matematico.

O dia a dia é pautado por esta atividade, que siavEeita ou que ainda néo
foi terminada, configurando-se como um ponto imgoe da rotina das criangas.
A guestdo da utilidade do conhecimento e da fumigatividade pedagogica é
reforcada, uma vez que o “trabalhinho” esta ligadom “conteddo” e deve
ensinar algo as criancgas.

O “trabalhinho” pode fazer parte ou nédo da pre@giara os eventos que
pontuam o calendario escolar, como Pascoa, DidVidas, Festa Julhina, Natal
etc. De uma forma ou de outra, sao dirigidos ering®m a autoria e a
criatividade das criancas, seja pela proposta erseg pela forma como séo
realizados. Folhas mimeografadas com desenhos qudoair, atividades de
alfabetizacao, caligrafia e de raciocinio matensatgdio dirigidos pela proposta

em Si.

[Na sala] As criancas brincam individualmente sg@msaem suas mesas, com 0S
“materiais”: massinha, lego e pecas de encaixe.ofeBsora, em sua mesa, prepara
tintas guache. Enquanto as criangas brincam, clhamaaa uma em sua mesa para
fazer o “trabalhinho”. N&o é dito as criancas o geea feito. [uma fogueira,
atividade relacionada a festa julhina, pintada egmalma da mao]

- “Coloca a méo assim, com os dedinhos fechadBsbf¢ssora, mostrando a méo
com a palma para cima.]

[A crianca imita. A Professora pinta a palma da mdarianca com tinta laranja.]

- “Agora vira a mao assim [com a palma para ba@abre os dedinhos”.

[A crianca obedece. A Professora segura sua méessipna firme conta o papel.]

- “Agora pega seu “trabalhinho”, coloca ali [no ohda sala, enfileirado com os
demais] e vai no banheiro lavar a mao.”

A Professora faz esse processo individualmente,todas as criancas. Uma série
de pinturas iguais, maos carimbadas em tinta karaej sucedem no chéo da sala.
Foi feita somente a representacdo do fogo. E horalghoco: a turma desce,
almoca e retorna a sala. A mesma atividade contioda o processo € repetido,
da mesma forma, com todas as criangas. Desta weznpa Professora pinta a
mao de cada crianca com tinta marrom e a pressiomaa 0 papel duas vezes, a
fim de fazer a representacdo da madeira da fogyBiG 01/07/09)
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Ao fim desta atividade, cerca de quinze “trabalbsihiguais estéo
enfileirados no chdo da sala. S6 é possivel salmndez cada pintura ao ver o
nome da crianca, escrito pela professora na fahaagel.

Na sala, atividades que, a principio, seriam liveegue favoreceriam a
criatividade e autonomia, sdo realizadas de forigidar e como numa linha de
montagem industrial — todas as produgfes ficamiggeamo copiasDe forma
semelhante a observada por Motta, Santos e Cq&D0®), neste caso a proposta
foi direcionada e conduzida de acordo com a légicaadulto, e impediu as
criangas de exercitarem sua imaginagéo e criatieida

Diversos “trabalhinhos” como o descrito acima gga#sram pelos murais
das salas e da escola ao longo do ano, feitosr@orcas da creche e da pré-
escola. No mural da sala relacionado ao tema ddofe| as producbes das
criangas ndo permitiam perceber a singularidadeada uma, pois as producdes
eram iguais para a todas as criancas da turma:osho de saci feito com
dobradura de papel.

A utilizacdo do diminutivo para referir-se as prodes das criancas traz a
idéia de inferioridade do trabalho das crianca® euk “tudo que é destinado a
crianca deve ter o tamanho dela” (Nunes, Corsindraamer, 2009:203) e, a
despeito das discussfes sobre o0 uso desenhos maieelng, eles ainda sdo
comumente utilizados nas instituicdes de Educati@mtil.

Nas turmas da pré-escola, falas de adultos e asademonstram que as

criancas estao la para aprender, e ndo para hrincar

[Na sala, Kn me pergunta]

- “O que vocé faz ai?”

- “Estou brincando de escrever 0 que aconteceewvgcés fazem”, respondo.
Ela fala espantada:

- “Vocé brinca?! S6 bebé que brinca!”

- “Entdo vocé nao brinca?”, pergunto.

- “N&o...s6 de brinquedos...” (DC, 16/07/09)

As criangcas séo cotidianamente preparadas paragresso no Ensino

Fundamental.

[Falando para uma crianca na sala, apos o “tratieli
- “A Tia [nome da Professora] esta muito feliz ceoté, j4 sabe fazer seu nome!
Muito bem!” (DC, 18/08/09)

[Comentando comigo]
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- “Um aluno meu da tarde escreveu A.R., 0 nome mgy@ dele! Achei tdo
bonitinho!” (DC, 20/08/09)

[Irritada, a Professora repreende uma crianca @apésnino do “trabalhinho”]
- “Wocé sabia fazer seu nome e agora ndo sabe InBagsPpreguica que nao deixa!
Vocé sé vai descer se fizer seu nome!” (DC, 1680/0

[Atividade de construcdo de meios de comunicac&o c@ssinha] [.Nmostra a
televisdo que fez a Professora, que comenta:

- “Muito legal, mas ndo estou vendo as letrinn@adé as letrinhas que a gente vé
na tv?”

Ele complementa sua producéo, colocando dentraalévsas letras A, E, | e O. A
Professora diz:

- “Muito legal, pra quem ndo conhece as letrinhaétitno! Vem ver!” [me
chamando] (DC, 25/05/09)

Em sua tese, Micarello (2006) aponta a auséncrafdeéncias proprias do
campo da Educacao Infantil na formagdo como umfdtmges que levam os
professores a adotar praticas caracteristicas aégin&r-undamental. Diversos
“trabalhinhos” enfatizam que as criancas “aprendantetrinhas”, saibam “fazer
seu nome” e desenvolvam raciocinio l6gico-maternattomo noc¢des de soma,
subtracdo e conjuntos. Além disso, as criangas ndedeminar conteudos
planejados pelas Professoras, como “0s meios dergoatdo”, “o que tem no
meio ambiente”, “o dia e a noite”, “as cores”, “BuMarx”, “0 ano da Franca no
Brasil” etc.

Diferentes atividades, como a escrita da data adrgdnegro até conteudos
apresentados nos “trabalhinhos”, tém o objetivoddsenvolver a dimenséo
cognitiva das criangas, iniciando-as no processaltibetizacdo. Um cartaz
fixado na sala, feito a partir do conteudo do DidaeNoite, mostrava: “DIA = 3
letras. NOITE = 5 letras”. Praticas como as dessriacima corroboram a
caracteristica preparatéria para o Ensino Fundahgon¢ a Educacédo Infantil tem
adquirido.

As criancas deixam claro que também prezam 0 queelpem ser
importante para a escola. Com base no conceitemleducédo interpretativa de
Corsaro e Molinari (2005b) pode-se dizer que etggaduzem, a partir da sua
interpretacdo da realidade, a cultura escolar @ fgzem parte. Percebendo a
importancia atribuida ao letramento, nas vezes @ndgsenharam no meu diario
de campo, as criancas afirmavam, orgulhosas, qteva®s escrevendo seus

nomes.
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[Na sala, I.N. fala para mim]

-“Tia, sabia que eu ja tenho 5 anos e ja consigerfa 2 e a Mado sabe?”
-“Mas precisa saber fazer o0 2?”, pergunto.

-“Precisa!” (DC, 18/11/09)

Outra caracteristica da forma como as atividades egfiesentadas é o
constante estimulo a competicdo entre as criameasfrente quando se deseja

estimula-las a participar.

[Preparando as criangas para o inicio de um “thatd@” mimeografado, no qual
deveriam contar as bandeirinhas de festa julhieaceever ao lado o algarismo
correspondente.]

A Professora pergunta:

- “Eu quero ver guem é a crianca mais esperta queontar as bandeirinhas!”
(DC, 07/07/09)

[Pedindo ajuda as criangas]
- “eu quero ver quem é a crianca mais esperta guguardar o maior nimero de
brinquedos!” [ia dizendo quem estava ganhando] (IX2)7/09)

[Retomando a leitura de uma histéria, a Profedsdad

- “Eu quero ver quem € a crianca mais esperta! rOmte contei uma historia, da
Dona Cabra e os Sete Cabritinhos, e vou colocasneemo quadro e quero ver
quem sabe as letras!” (DC, 10/06/09)

[Na festa de aniversario da escola, enquanto amgas sdo arrumadas pelas
Professoras antes de cantar uma musica.] A Diretouacia: “O coro mais lindo
[do municipio], as criancas mais espertas e nmaiad!” (DC, 02/06/09)

[No refeitorio]
- “Eu quero ver quem termina de comer mais rapiddiz a Professora. (DC,
14/07/09)

Esse modo de fazer tem, pelo menos, trés consagseAo atrelar o status
de “vencedor” a uma caracteristica fisica ou pégioch — “a mais esperta” ou “a
mais bonita”, tal pratica contribui para estimuls criangas a competirem
individualmente entre si; faz com que as criangase@m sempre alcancar a
aprovacao do adulto; e, prejudica a auto-estimaelas que nunca sdo apontadas
como “mais espertas” e “mais bonitas”. A¢gbes déiggeacontecem diariamente
na escola. Mesmo que as profissionais ndo tenhimci#io, a mensagem passada
nas entrelinhas tem consequencias preocupantgmbvas para a forma como as
criancas se relacionam consigo mesmas, com as slerraicas, com os adultos e

com o mundo.
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2.3. “Perdeu o direito, Ca?”

“Perder o direito” emergiu do campo como uma caiagmportante para
se compreender o contexto cultural desta instituié&® considerar que a crianca
estd sendo desobediente ou estd tendo um compottanmedequado, as
Professoras dizem que ela “perdeu seu direito’liesap uma puni¢cao — que pode
ser ndo brincar no patio, permanecer na escola@posario, ficar de pé ao lado
da Professora por tempo indefinido, ou n&o levarabalhinho” para casa. E uma
estratégia de controle, da qual as profissionaisalaa mao diretamente ou através
de ameacas.

“Perder o direito” é atitude corriqueira, ndo aemet somente nas situacoes

de indisciplina consideradas graves.

A Professora pergunta:

- “Wocé viu quantas vezes a Tia [nome da Profe}garéalou com vocé hoje?

Vocé caiu dessa cadeira duas vezes hoje!”

P.A. pergunta:

- “Eu cai?”

A Professora confirma que sim e continua:

- “A Tia [nome da Professora] fala, fala, fala,afa@ vocé ndo ouve, s6 faz
bobagem! Ai vocé perde o seu direito de ir progptincar com os amiguinhos!”

(DC, 25/05/09)

[No refeitério] Uma turma passa e Ke, apontandogyrgta a Professora:
- “Eles estéo indo para o parquinho?”

Ela responde:

- “Eles vao, porque eles ganharam o direito, voé@s..”

Ke fica olhando, desapontado. (DC, 22/06/09)

[Na sala]
- “Al, ai, Ju, eu tenho quase certeza que vocéoeaier seu direito hoje!”, diz a
Professora. (DC, 01/07/09)

A Professora decora a sala com bandeirinhas dejtdsina. Pergunta a turma:
- “O que vai acontecer se vocés rasgarem as barrdeiP”

- “Ficar de castigo”, Mi responde.

- “Nao, quem pde de castigo € a mae, em casa.ddtmexontece o0 qué?”

- “Perde o direito!”, respondem em coro as crianéaBrofessora confirma:

- “Perde o direito do parquinho, de brincar comsmdsa...” (DC, 14/07/09)

[Na aula de musica]
- “Wocé perdeu o direito de ficar sentado!”, dizZPeofessora de mdusica. (DC,
07/07/09)

N&o sé as profissionais, mas as criancas tambénortddram o quanto

“perder o direito” € uma categoria que faz parteutura da escola.
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[Na parte coberta do patio, ao lado da quadra perees] Duas turmas de 4 anos
estdo sentadas no chdo enquanto as Professorammdegzoguadra para a festa
julhina, pendurando os “trabalhinhos”: desenhos enignafados coloridos pelas

criancas que as Professoras recortaram, colaraodem amarraram em um fio de
barbante.

Apbs um tempo as criancas comecam a ficar impasentnquietas. Levantam-se,
conversam e brincam entre si. Quando se sentenmouaxas, as Professoras
falam:

- “D& para parar?”

- “Senta!l Que coisa chata, vocé ndo esta vendoaggente esta arrumando a
festa?”

Algumas criancas foram repreendidas varias vezepoi® de repreendé-la varias
vezes, uma das Professoras pegou Ca pelo bragu-deaté o outro lado da

quadra e colocou-a sentada, sozinha, num dos baecosnento. Ju, ao ver sua
irm& gémea sentada, grita:

- “Perdeu o direito, Ca?”

As criancas ficaram sentadas vendo as Professecasadlem a quadra por cerca de
guarenta e cinco minutos. (DC, 16/07/09)

O gue preocupa nessa estratégia de controle alguegsma forma que as
perguntas como “eu quero ver quem € a crianca eeperta’, a “perda do
direito” parece estimular o individualismo e a dalle solidariedade entre as
criancas. Muitas vezes, as criancas sdo estimulaglas préprias Professoras a
delatar os colegas que estejam fazendo algo erfwlma manha, quando as
criancas se dirigiam a aula de musica em dupl®spfessora orientou: “Se ele
correr, vocé me conta!” (DC, 23/11/09)

Tornou-se atitude comum entre as criancas delataplegas a Professora,
fazendo com que “perdessem o direito”.

[Na sala] A Professora fala para Ju que ela ndemdlora da escola. Rapidamente
a menina aponta para uma colega e fala:
- “Tia, a Mc esta comendo pasta de dente...”(D@)&RA9)

Essa atitude era mais frequente quando a crian¢e\i@ “perdido seu
direito”. Movida pelo sentimento desconfortdvel g;ge a punicdo e por um
raciocinio eticamente distorcido, a crianca quaahgerdido o direito” passava a

policiar o comportamento das outras.

[No refeitério] A Professora havia ido ao banhe#o.retornar, Ju fala para ela:

- “Tia, a Ma ndo comeu tudo e colocou o prato ldbaeia!” [onde as criancas
colocam os pratos ap6s comer]

A Professora, mesmo ser ter presenciado o queldu, faceita a denuncia da
menina e se dirige a Ma:

- “Muito bonito, Dona Ma. A senhora perdeu seuitbie(DC, 18/09/09)
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Essas préaticas parecem desprezar a solidariedadeoeperacdo entre as
criangas.

Outro aspecto que ressalta essa postura é a alesigg# as criancas
demostram quando querem ateng¢do: puxam a roup#acut pegam no rosto
pelo queixo para virar na sua direcado. As criaraggam dessa forma comigo e
também com seus pares, mas ndo com as ProfesSerasjue tem a ver com a
horizontalidade ou verticalidade das relacdes? §aea como ja citado, essas
atitudes demontram a receptividade, a afetividada necessidade de contato das
criangas com os adultos (Nunes e Corsino, 2009)?

Mesmo com a Professora, as criancas tém dificuldadesperar sua vez de
falar, em ouvir 0 que o outro esta contando e queatencdo naquele exato
momento, num indicio de que n&o ha confianca guiddade de saber que todos
poderdo falar e ser ouvidos. Quando é permitidodgsenhem no meu diario de
campo, as criancas tém dificuldade em esperar sna \costumam arrancam a
caneta da mao do colega.

A pratica de “perder o direito” vem sendo exer@daode ter consequencias
para além daquele momento, influenciando na coiggit da subjetividade das
criangas, inclusive a forma como se véem perantaralo, e na visao que passam
a ter de que direito esta vinculado a mérito otigiasVivenciar experiéncias nao
cooperativas e solidarias faz com que as crianeggefuem um modo de ser
individualista no qual os seres humanos desejatir-senbem a qualquer custo -
inclusive prejudicando o outro. Agir dessa formaepa alimentar a manutencéo
do status quo, das relagbes humanas esgarcadas e alheias iaoestddr do outro,

individuo ou coletivo.

2.4. Estar no patio

[Indo da sala para o refeitério] A Professora fadaia as criancas: “Se vocés se
comportarem no almogo, comerem tudinho e sem baguacTia [nome da
Professora] leva vocés no parquinho depois. O aquateceu ontem? Vocés
fizeram bagunca e a Tia [nome da Professora]. edoul vocés no parquinho.
Combinado?” A criancas repondem em coro: “CombiliafRermaneco na sala
escrevendo, enquanto a turma desce para almogayg ®Professora falar: “P.A.
e M.P., vocés acabaram de perder o direito de jranguinho!” (DC, 10/07/09)

[Na sala] Depois do ensaio [da apresentagdo péesta julhina] com a turma da
Tia [nome da Professora], se vocés ficarem bonsimwlevo vocés 14 embaixo,
no parquinho.” (DC, 14/07/09)
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Brincar e estar no patio ndo acontecem diariameR&do contrario,
inUmeras situacdes semelhantes as descritas avidengiam o significado de
que estar no patio € um prémio que as criancasntdager por merecer,
comportando-se da forma esperada, e ndo um difefjmerda do direito” de ir ao
pétio, do qual a Professora fala, também é umacgiturecorrente e parte central
da cultura escolar desta instituicéo.

Relacionado com o fato de néo ir ao patio estdganaento a respeito do

bem estar infantil:

[Na sala] Ke pergunta para a Professora:
- “Tia, depois do almogo a gente vai para o pattp®i
- “N&o, por que vocés vao ficar escorregando ®adé womitar.” (DC, 18/08/09)

A concepcéao de que apis comer as crian¢as devemapeter quietas para
“descansar o almogo” e “ndo vomitar” se materiatizam praticas como ficar
sentado de cabeca baixa na sala, e justificam alad&w pétio.

Durante as trinta e duas vezes em que o cotidianordha foi observado,
somente em onze as criangas estiveram no patiseBedois dias foram eventos
escolares (festa de aniversario da escola e gircmanas pais); trés foram idas ao
“parquinho” para brincadeira espontanea; um diardic no patio sentados com a
Estagiaria para esperar o término da reunido de; mpiatro dias tiveram
atividades dirigidas pelas Professoras; e em untivBaam atividade dirigida e
depois permaneceram no patio sentados, aguardaréimf@ssoras terminarem a
decoracgéo da festa julhina.

Préximo do fim do ano letivo, foram realizadas obaedes de segunda a
sexta feira. Neste periodo as criancas nao forarthume dia ao patio e, como ja
ndo havia mais “contetdo” também né&o receberandates ou “trabalhinhos”.
Enquanto a Professora se ocupava em fazer o maraald ou preparar os
convites da formatura, as criancas permanecianadga&ste cabeca baixa.

Na quarta-feira da seguinte, foi realizada umardicom as criancas. Neste
dia elas ndo foram ao patio. A oficina comecou @la € percorreu a escola:
banheiro, corredor, refeitorio, até chegar no pdim se verem diante da quadra
de esportes e do espaco coberto (onde hd uma edsandcas de madeira, toda

pintada de azul escuro), as criangcas comecaranrer ke um lado para outro,
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entrando e saindo da casa de bonecas, gritandareghado os bragos. Nao havia
brincadeira: era s6 correr e gritar.

A reacdo das criancas impressionou pela intensidadepode ser
compreendida como um movimento corporal de expams@idesejo de libertar,
em vozes e movimentos, 0 corpo contido até aqueteanto.

E comum ouvir falas como a da Inspetora, de quecrasicas “sdo
desesperadas” e “ndao sabem brincar’. Esse tipoededo parece acontecer
quando as criancas tém seu corpo contido, aprd@nds ocasides nas quais
podem movimentar-se livremente, raras e fugidrasstormam-se em momentos
de escape, em oportunidades que devem ser apdagita

O movimento das criancas, de forma geral, é comtadescola. Os ensaios
para as apresentacdes musicais dos eventos escplarexemplo, costumam ser
realizados com semanas de antecedéncia. Ness@qegimase diariamente as
criancas ficam cerca de quinze minutos sentadasatsm ouvindo a musica que
devem cantar repetidas vezes. Algumas vezes asBooéerecita a letra verso por
verso, sem a musica, e as criangas vao repetindo.

Com base em Wallon (2007) e Maturana (2001), pedeesisiderar que
manter as criancas sentadas para aprender umaandifgialta que aprendam. O
ato motor, juntamente com a afetividade e a cognéicéima das trés dimensoes,
indissociaveis, do ser humano (Wallon, 2007).

No processo de supressao dos movimentos e da&wergoral, canalizada
para as atividades intelectuais, 0s corpos vao oseddcilizados e as
subjetividades, moldadas (Foucault, 1987). Diariaepetidamente, nas mais
diversas situacdes, sao ouvidas frases como: “Né&e!dNao corre!”; “A hora do
almoco é sagrada, vocé so pode abrir a boca p&aa da@olher”; “Agora vocés
vao ficar sentados de cabeca baixa para descaraarogo”; “N&o pode subir
pelo escorrega”, “Nao pode colocar a mao no chae égsujo”; “Nao pode pegar
muito papel higiénico”; “Nao pode mexer na chamhbdi; “Nao pode pisar com
0 sapato na cadeira”; “Agora ndo é hora de tomaraga”; “Nada de correr no
parque pra se machucar”, “Nao pode rodar a conodaato”. Quantos naos!

As restricbes, 0s “ndos”, sdo falados antes queriascas facam algo
considerado errado — e sdo muitos “ndos”! Essaatinag orientam a forma de
atuar das criancas, restringindo sua acao antemonés comecarem. Os “naos”

funcionam como referéncia do que se pode fazer @am® se deve agir. Nesse
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sentido, estar na escola requer das criancas otmsttencdo e controle de sua
autenticidade e espontaneidade, para que ajanpddoamom o que € permitido e,

mais, da forma como deve ser feito.

2.5. “Crianca educada é assim que faz!”

[Cantando e fazendo fila ap6s o almoco] “Quemcleigando vai ficando atrds,
crianca educada € assim que faz{DC, 25/05/09)

Esta musica é cantada nas situacdes onde as Bratesesejam organizar
as criancas em fila. Diversas musicas sdo cantadasp intuito de organizar as
acOes das criangas ao se deslocarem pela esceéaprapararem para ouvir uma
histéria. As letras sdo representativas de umaureulescolar que traz, bem
demarcado, o bindmio certo e errado.

Esse bindmio permeia as concepcbes e aclOes esc@aaparece nos

discursos das profissionais.

[Na hora da saida, a Inspetora repete incessantelmen

- “Sem correr! Sem correr!”

- “Elas sé@o desesperadas, né?”, diz uma Professora.

-“E...De repente, se eu mandar correr, elas nderoa.” (DC, 13/10/09)

No cotidiano escolar, as criancas estdo sujeitastévencdes de todos os
profissionais, que exigem comportamentos considsradequados. Referéncias a
“forma certa” de agir e se comportar aparecem @maras situacdes, em relacao

a sentar, brincar, desenhar, fazer o “trabalhintlaicar etc.

[Sentados na escada na hora da saida]
- “Ju abaixa essa perna, vocé é uma moca!” (DQ5229)

- “Fecha essa perna, garota!”, diz a Inspetora., (@{7/09)

[Na sala]

- “Dé para vocé sentar direito? Coloca esse pé Ipair®d, empurra essa cadeira
para a frente!”

- “Nao é para descascar a banana toda! Ndo queguérn com a banana toda
descascada na mao, ouviram?” (DC, 22/06/09)

[Na sala] O “trabalhinho” mimeografado tem a figuta um palhaco segurando
varios baldes de géas, cada um com uma letra dékgroriancas devem identificar
as letras que compde seu nome e pintar os bal@esspondentes. A Professora
repreende Ke, tirando o lapis cera da mao dele:
- “Por que vocé pegou outra cor para colorir o9ds? Vocé tem que usar a
mesma cor em todos os balbes!” (DC, 16/09/09)
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[“Trabalhinho” na sala]
- “Ah, ndo quero so isso, ndo, estad muito bobo!éGasl cabritinhos, cadé o lobo,
cadé a casa deles? S6 isso ai, ndo, quero mais!"1(@06/09)

[Na quadra de esportes, duas turmas de criancdsah®s, acompanhadas pela
Inspetora e por uma Estagiéria, enquanto as Posésssazem reunido com o0s
pais] A Estagiéria diz:

- “Todo mundo sentadinho bonitinho para poder lanitic

Ela pega duas petecas e chama quatro criancasioRasas na quadra, uma dupla
ao lado da outra, pegando-as pelo braco. As depsmsimanecem enfileiradas e
sentadas no chdo, com as mochilas nas costasdolhAs duas turmas néo se
misturam, nem as criancas que estdo sentadas, sigueaestdo em duplas na
guadra. A Estagiaria pega a peteca e fala pandeagas na quadra:

- “Faz assim!” (DC, 25/05/09)

Nesse momento, a Estagiéria joga a peteca masamngebate. As criancas
estdo paradas, de pé, sem entender. Ao longo mzabdira, ouco a Inspetora e a
Estagiaria falando: “Fica aqui!”, “Faz assim!”, “8a espalha um pouquinho!”,
“Agora vocé joga para ele!”, “Nao, ndo é para élaara ele que vocé tem que
jogar!” Em meio a tantas instrugoes, as criancasgean perdidas. Ao ver uma
peteca vindo em sua direcdo, jogada por uma crigneando era sua dupla, Ju
fica parada no lugar onde foi colocada e somerita ehquanto a peteca cai no

chéo, bem ao seu lado.

- “Gente, essas crian¢as ndo sabem nem o que @etew!”, diz a Inspetora, e a
Estagiaria responde:
- “N&o sabem, ndo!” (idem)

Em seguida, mais algumas criancas sdo chamadapgaramas a maioria
permanece sentada. As expressdes corporais esfatagi criancas sentadas
indicam cansaco, desanimo e chateacdo. ApdOs cercguarenta minutos, as
turmas sédo organizadas em filas. Um menino ficeaderno ch&o, com as costas
curvadas e expressao de choro. Agacho-me perteedealgariciando suas costas,
pergunto por que ele esta chorando, e ele resppmEl@do brincou. Olho para a
Inspetora e para a Estagiaria e ndo sei se elamwir menino ou n&o, pois
levavam as criangas para o portéo, ja que eradaosaida.

Praticas como mandar as criancas ficarem sentaglasalibca baixa, ou
mesmo os “trabalhinhos”, fazem com que figuem skxsgor longos periodos
diarios. E exigido das criancas uma imobilidadearee um controle corporal

incompativeis com a energia infantil, com o ineegmilsar da vida de seres que
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estdo descobrindo possibilidades em si e no mustin.ndo é percebido como
parte da condicdo de ser crianga, mas sim comcstadea ser suprimido.

Na tentativa de obedecer as regras da escola,i@s;as protagonizam
situacbes que mostram 0 quanto sujeitam suas Id@®ss a autorizacdo do

adulto.

N. se queixava de dor de garganta. Ao tossir, eapetdo, ficou com muco na
boca. Saiu correndo agoniado, com a boca abertajimpdo a Estagiaria. Ao
receber autorizagéo, correu para o banheiro. (BO529)

No entanto, a contradicdo inerente a realidadea@fesente. A0 mesmo
tempo em que o comportamento espontaneo das @igngantido e direcionado
de acordo com o desejado pelos adultos, ele tanébaoolhido e incentivado, a

partir de um olhar cuidadoso as expressdes cogoifantis.

[Na sala, ensaio do forr6 que as criancas vao am@sna festa julhina] Criangas
e Professora sentadas, nas suas respectivas r@esadio toca o forrd6 que as
criancas vao apresentar na festa julhina e a RBmfesas incentiva a cantar alto.
Elas cantam e também se balancam, dancando senkalasUsica seguinte, a
Professora diz:

- “Essa musica € boa de dancar... Quer ir no ntkeic@la] dancar, Mi? Vai la com
o Ke.”

Eles véo para o meio da sala, ddo as méos e consegantar. A Professora diz:

- “Nao, abraca ela, Ke! Mi, pde os bracos por dilba dele, o seu é por baixo.”
Levantando-se, ajeita as criancas da forma que disentinua:

- “Quem quiser, pode danc¢ar sozinho também.”

Th vai para o centro da sala e danca, bate o pé&an@w o ritmo da musica. Mas a
Professora diz:

- “N&o é para bater o pée!”

P.A. faz movimentos de funk, mas a Professora ieesyle:

- “Nao é para dancar funk!”

Ela recoloca a musica que as criangas vao dandastaejulhina e as deixa dangar.
Cinco criangas se divertem dancando, primeiro $@&ne depois em roda. A
Professora pergunta:

- “S6 assim? E cadé o peixe?”

As criangas comegam a fazer os movimentos quecdssBoras criaram para essa
musica. Na terceira vez em que a musica era toaadajancas perguntaram:

- “De novo?!”

A Professora responde:

- “E, essa € a musica da danca....”

As criancas comecam a se desinteressar e vém pzaato da sala onde estou
sentada, pedindo para desenhar no meu cadernol47/09)

O fato da Professora perceber e incentivar as gagaa dancar na sala,

juntas ou separadas, demonstra atencdo a expietsdid. No entanto, mesmo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0811286/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0811286/CA

57

que o desejo de dancar seja acolhido, a Professailza por orientar como as
criangas podem ou n&o dancar.
Em relacdo aos desenhos, também existe uma amdniigugiando se trata

da “forma correta”.

[Anotando o que as criancas desenharam]

- “Vocé vao fez florzinha, ndo?”

- “Estou muito triste com esse desenho aqui! P@& wpcé sabe fazer desenho
muito bonito, e quando a mamae ver (sic) vai dipgrxa, esta bonito, mas podia
estar mais!” Quer fazer outro, tentar de novo?” (DT06/09)

[Terminando um “trabalhinho”] Kescreve seu nome do seu jeito. A Professora
diz:

- “Eu n@o vou aceitar isso, pega sua chamadintez eséu nome direito!” (DC,
14/07/09)

[“Trabalhinho” sobre Dia e Noite] A Professora nmasim papel A5 com a borda
feita por ela com pilot: um lado amarelo e outroet@. As criancas devem
desenhar o que fazem de dia no lado amarelo, @ éagam a noite no lado preto.
O desenho deve ser feito a lapis preto e depolsyido com giz de cera. A
Professora mostra as criangas os dois lados d& pape

- “Aqui faz o sol e 0 que vocé faz de dia, e aqaid lua, as estrelas, e 0 que vocé
faz de noite. Cada um faz do seu jeito, por qugudim sabe desenhar perfeito,
nem a Tia [nome da Professora].” (DC, 22/06/09)

Assim, a0 mesmo tempo em que diversas situacOeramos presenca
dessa atitude, contraditoriamente, em outras, Imatiea de valorizar a
singularidade da crianca.

Séo frequentes as tentativas bem sucedidas de uteg@ip das criangas, em

funcdo do que as Professoras desejam que elas.fagcam

[Na sala] A Professora ensaia a musica que asgagaréio cantar na festa de Natal.
- “Vocés estdo cantando muito desanimados!”, diZPrafessora. Enquanto
embrulha os presentes que as maes trouxeram pararasas receberem do Papai
Noel na festa, a Professora comenta:

- “Esses presentes aqui vocés vao dar para os swdagareche. Os presentes de
vocés o Papai Noel que vai trazer, mas ele estdoves vocés estdo cantando ou
nao...E no dia, vocés tém que cantar para elBC’ 23/11/09)

Para que as criancas aprendam e cantem corretasnemisica na festa de
Natal, argumentos como ganhar esse de presenteitims como “Papai Noel vai
ficar triste” sdo utilizados de forma a manipular @iancas, além de préticas
como dar um baldo de gas ou um bombom a criancdicarebem comportada,

ou “ficar bonita”.
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2.5.1. “Crianca bonita” e “crianca “feia”

Caracterizando o comportamento certo e errado,cdanta educada” ou
ndo, emerge do campo a subcategoria da “criangéaben“crianca feia”. Esses
adjetivos qualificam a crianga a partir do olharatiulto e sdo utilizados pelas
profissionais da escola.

As profissionais da escola apontam como “criangatébaquela que age

adequadamente fazendo o “trabalhinho”, sentandoceseendo, andando e agindo

7

corretamente. Por outro lado, a “crianca feia” eed@ que desobedece as normas
e age de forma diferente da desejada.
Nos discursos as referéncias ao “bonito” e ao *fesédo constantes,

incluindo-se variacdes como a “boca bonita” e acébiia”.

[Aula de musica] As criancas estdo sentadas nasraadouvindo a masica que
irdo apresentar aos pais na festa da escola. Aelger minha entrada na sala, a
Professora diz:

- “Que bom que vocé chegou para ver! Estava dandesfrega neles [criancas],
por que eles estdo muito feios! Eu quero ver quantantar bem bonito para eu
ver.”

As criangas cantam alto, quase gritando. A Profedsma feliz e fala:

- “Parabéns para as boquinhas bonitas!” [as queuean alto]

Porém, briga quando as criangcas batem palma, podegem fazé-lo na hora
determinada por ela. Ju esta de castigo, em péadmoda Professora. No fim da
musica, a Professora pergunta o nome do “nossetpladu, relembrando a letra
da mausica, responde:

- “Das flores!”

A Professora pergunta novamente e ela diz:

- “Franca!”, fazendo referéncia ao “trabalhinho’eduaviam feito sobre o Ano da
Franca no Brasil.

A professora, rudemente, diz a menina:

- “Vocé vai ficar aqui, com a boca mais bonita &ckl] de todas!” (DC, 06/10/09)

[Aula de musica]
- “P.A., a crianca mais feia do dia!”, diz a Prafes de musica. (DC, 07/07/09)

Situacdes como esta foram dificeis de presenoati-Bre constrangida por
ser colocada na posicao de quem vai ver e anafae @stava sendo feito de certo
e errado. As criangas me olharam de forma estrangso me causou incomodo,
pois nao é este tipo de relacdo que fui construtodo elas.

Ser bonito ou feio é determinado pela exigénciaitlmcao: se as criancas
estdo na aula de musica e a Professora quer gtemaas “boquinhas bonitas”
sdo as que obedecem, e as “boquinhas feias” s§oeasdo cantam. Por outro


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0811286/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0811286/CA

59

lado, se a ordem é ficar quieto, as “boquinhastashsao as que estdo fechadas,
e as “boquinhas feias” sdo as que estao falando.

Chama atencdo o uso de diminutivo na linguagemeaferir a crianca:
boquinha, bracinho, perninha, cabecinha, barriguirbomo apontam Nunes,
Corsino e Kramer (2009), o emprego do diminutivoreferir-se a tudo que esta
relacionado as criangas (seus corpos, producdgstoshetc) deixa entrever o
lugar menor que ocupam. Ainda que as palavrasaestap diminutivo, o tom
como sao ditas indicam uma ordem e ndo um pedigithoso.

Aprendendo e reinterpretando a cultura na qual nwjveovamente as

criangas indicam como se apropriam das regrasagssol

[Na sala, a Professora fala para as criancgas.]

- “Eu vou no banheiro rapidinho. A Tia Leonor vigialr na sala, mas é para vocés
ficarem sentados quietinhos, que ela estd s6 &satewno seu caderno!”

Ju pergunta:

- “E para ficar de boquinha fechada, Tia?” (DC08009)

2.6. “Pode chorar, que isso ndo me comove!”

Referéncias as criancas de forma desrespeitosa, ‘@s®e ai” ou “essa ai”,
fazem parte do discurso das profissionais: “Esse@ierdadeiro come-dorme”;
“Essa ai, s6 Jesus!”; ou “Essa linda e maravill@sastava dando estrelinha no
corredor!” As criangas sao chamadas de “meu amigo®*minha amiga”
ironicamente, da mesma forma que descrevem Nun€sr&no (2009), que
observaram professoras referindo-se impessoalmantgiancas “andnimas”,
chamando-as por “psiti, psiu, outro, ei, meninonm&, amiguinho, pequeno e
pequena” (p.28).

Agressividade, desrespeito e assimetria ética ato tom as criangas, de
forma explicita ou velada, estdo presentes no xtmtdservado e se concretizam
quando Professoras, Agentes Educativos e Inspajdtasn com as criancas para
repreendé-las. O poder exercido pelos adultos sabr@iancas mostra que séo
inferiores néo so6 fisicamente, mas em termos dperes que |hes é dedicado.
Motta, Santos e Corsino (2009) fazem referénciausm do imperativo pelas
Professoras, que “evidencia a dimensao impositigateritaria da relacdo entre

adultos e criangas” (p.127).
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E atitude corrente das profissionais fazer com@st&obre as criancas na
frente delas, como se fossem invisiveis ou ndo ceemplessem 0 que se passa.

[No refeitério] Duas turmas estdo comendo. As Rsdeas conversam sobre Th,
falando baixo. Uma das Professoras fala comigo, n&s compreendo e, ao
perceber que era um comentario sobre Th faco paral deixar para depois. Ela
fala baixo:

- “A mae dele mora com mulher [soletrando] e el& e® fechando, parecendo
autista.” (DC, 14/07/09)

[A Professora chama P.A. para fazer o “trabalhirdgma’sua mesa]
- “Ai, me traz uma cartela de Diazepan!” (DC, 18039

[Na aula de musica, referindo-se a M.P.]
- “Esse ai ndo tem como ficar bonito, ndo...Eleerdtende!” (DC, 07/07/09)

[Na sala, fazendo o “trabalhinho”]
- “Seu caso é ainda mais grave que o da Mi...” (E8009/09)

A agressividade no trato, além de explicita oudeeldambém ¢é direta ou
indireta e se faz presente através de falas grasseu irdnicas e de acoes,

inclusive fisicas, resultando numa atitude de dg®i€o0 em relacéo as criangas.

[Na sala] A Professora fala para uma crianga:

- “Pendura sua mochila, chega sua cadeira pamntefe abaixa a cabeca! E néo
me olha atravessado por que eu nédo tenho medohde alravessado!” (DC,
25/11/09)

[Na aula de musica]

- “Quem falar vai sentar no chao frio! Deixa o veldesse ténis! Quem é essa
crianca feia? Eu acho que ela nunca teve um téuide vir ficar aqui de pé do

meu lado! Quero ver vocé mexer no velcro agora¥,adProfessora de masica.

(DC, 07/07/09)

[Na sala, falando ironicamente para uma meninaegteéva sonolenta]
- “O pagode foi bom, querida?” (DC, 20/08/09)

[Na sala]
- “Fecha sua boca, garota, ndo me enche o sac@!’30/09/09)

Observou-se situacfes nas quais criancas foramdasixpelo capuz do
casaco, pela camiseta, tiveram sua mochila readgiadsuspeita de levar material
da escola, foram colocadas de castigo sozinhasodeéotbanheiro ou da sala do
computador com as portas fechadas, ou tiveram ipae fle pé ao lado da
Professora por cerca de uma hora. Além disso, gamals situacdes as criancas

sao expostas na frente dos colegas:
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[No refeitério, na hora do almogo] A Professoreaesisponsavel por duas turmas
hoje. Ela manda as criancas fazerem a oracao detegrvir os pratos. Apos a
oracédo, a Professora puxa J.M., que néo é de sua,tpara fora da mesa e fala
para ele:

- “Vocé estava fazendo graca na hora da oracdoaagmé vai fazer a oracao
sozinho na frente dos amigos! Vamos la! Vai fiddean pé] até fazer a oracédo, sé
vai comer depois que fizer a oragéo!”

O menino fica paralisado, mudo. Enquanto servera®® das demais criancgas, a
Professora repete para J.M. fazer a oracdo, poiassin ira almocar. (DC,
24/11/09)

Foi angustiante estar na posicdo de observadonares®nciar situacoes
deste tipo.
Os comportamentos e necessidades das criancasat#o$ com ironia,

numa postura que demonstra o poder do adulto @atémcia infantil:

[Na sala] A Professora senta em sua mesa e diz a Ju

- “Nao quero mais falar com vocé, vocé nao vai emhoje!”

Com raiva, Ju comeca a falar baixinho:

- “Eu vou sair dessa escola, vou |4 para o [nomeutta escola]”.

A Professora ouve e rebate:

- “Parabéns para vocé! Vocé ainda tem mais um guog antdo senta e abaixa a
cabeca!”

Ju obedece. A Professora pede que |.B. desca e avisndes para buscarem o0s
filhos na sala, por causa da chuva. Ao sair da skdaliz:

- “A Ju vai levar esporro...” (DC, 01/06/09)

Algumas repreensfes incluem as dimensfes subjetiissica. Numa
situacdo observada, cinco meninos que “perderamirestad de brincar no
parquinho pelo comportamento em sala, ficaram @ntgu minutos sentados
olhando o resto da turma brincar. Em outro eveaaepreender um menino por
ter batido no colega, a Professora diz: “O que vwecé de bonitinho, tem de
ordinario! Vocé néo fala mas a sua mao age, e age!n(DC, 23/11/09).

Além do constrangimento de “perder o direito”, aglcastigos incluem a
dimensao fisica. Apos “perderem o direito”, por ncamportamento, de assistir
ao filme que tanto queriam, trés criancas ficarenp@& durante cerca de uma hora,
ao lado e atras da tv, de frente para as outrasgars.

A comparacao entre o0 comportamento exigido na asol permitido pelas
familias esta presente, sendo o contexto famiteguentemente desqualificado.
Nas situagdes onde as criancas eram severamenteendpas, ouvia-se
comparacdes do tipo: “Vocé esta pensando o qué&¥agisou [nome da mée da

crianca], ndo! Vocé pode fazer isso na sua casa, agai, eu quero ver vocé
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fazer!” (DC, 18/11/09), ou “E por isso que ele &ims..igual & mae, sem
educacao” (DC, 18/09/09).

Em sua tese, Nunes (2000) fala sobre os lugarexetivos, organizando-
0S em trés contextos: a voz da professora, da ndee faxineira. O lugar da
professora aparece com mais frequencia nos costegtmle a dimenséao
pedagdgica da a tbnica do trabalho, como é o casta gesquisa, em que as falas

da Professora apontam para esse lugar:

[Na sala] I.N. diz a Professora:

- “Tia, eu estou com dor de dente.”

- “Fala com a sua mae, eu nao sou dentista, euPsoigssora, e vou fazer a
chamadinha.” (DC, 16/09/09)

Em outra situacado, atitudes gentis das criancasetagdo as suas familias

foram repreendidas.

[Na sala] As criancas comem cahorro-quente de &rubr ocasido da semana do
dia das criancas.

- “Eu vou guardar um pouco para levar para o meaa’, diz Mi.

- “E para comer tudo, néo é para levar para cada!’a Professora.

Em seguida, outra Professora entra na sala e carselnte seus alunos:

- “Que mania de pobre, levar comida para casa! Mdei levar para o irmao!”
(DC, 06/10/09)

A repressao, com tom moralista, no lugar enun@atia professora se faz
presente nessas situacdes (Nunes, 2000).

Apontando a complexidade cadtica da realidade,sessmportamentos
agressivos se alternam com atitudes afetuosasladngas. As profissionais tém,
também, atitudes amaveis e delicadas com as csiamoceotidiano. Preocupam-se
com o bem estar infantil, principalmente no que réigpeito a alimentacéo. Se
sabem que a familia de uma crianca esta em situbgc&alnerabilidade social, é
possivel perceber o empenho para que a crianca Hgem alimentada. Essas
atitudes demonstram o lado da identidade assislestai ainda presente na
Educacao Infantil. No entanto, suspeito que a &lascola-familia, muitas vezes
conflituosa e que expde diferencas de valoresribontpara a forma agressiva
com a qual as criangas sao tratadas na escola.

Infelizmente, punicbes severas nas quais o limiteedpeito € esquecido
acontecem. Ju, ao longo do ano, foi ameacada weizss pela Professora de

ficar na escola até o fim do turno da tarde, a@snde sair no fim do seu turno
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(manh&). E uma menina que a escola considera tageibagunceira, e parece
inteligente e esperta. Ju € muito repreendida ®im@s “perder seu direito” com
frequencia. Abaixo trés situacdes ocorridas comudu intervalo de tempo de trés

meses:

[No refeitério] Apds comer, Ju se aproxima de niiala:

- “Ontem eu fiz muita bagunca, e a Tia disse quéaciicar até de tarde com a
turma de 2 anos. Mas ai a van chegou e eu fui embogu tenho medo dessa
escola.”

- “Por qué?”, pergunto.

- “Por que todo mundo me maltrata”. (DC, 18/11/09)

[Na sala ap6s o almocgo, as criancas esperam sudeviezao banheiro escovar 0s
dentes enquanto a Professora recorta figuras pamaral da sala] Ju, que ja tinha
sido ameacada de “perder o direito” mais cedo, @@aanimadamente com I.B. A
Professora fala para ela:

- “Ju, senta ali e abaixa a cabeca!”, apontanda para cadeira em outro grupo de
mesas, onde ela ia ficar de costas para o colBgkm seguida, a Professora fala:
- “Hoje vai ser o dia que eu vou falar com a Tiavéda que vocé vai ficar comigo
até 17 horas!”

Ju comeca a chorar e pede a Professora repetites ve

- “Tia, 6 Tia, eu vou ficar quieta, Tia! Tia, Ti&@ia, eu quero ir embora! O Tia, eu
vou ficar quieta! Tiiiiaaaa!”

A Professora fala:

- “Nao, agora vocé pode fazer bastante baguRode chorar, que isso ndo me
comove!” (DC, 27/11/09)

A Professora ignora os pedidos de Ju e comega tarcanmusica da
apresentacdo de Natal. A menina entra em desespesg sentir invisivel. A
Professora pede a Ke que busque dois colchonetds, Ju iria ficar sentada no
turno da tarde. Ju continua chorando bastante, arn@sofessora parece nao se

incomodar e fala:

- “Vocé pode chorar, se esguelar! Vocé nunca fitsereche, mas eu ja falei com
a sua mae e ela disse que pode, entdo hoje votiéarapor que hoje vocé passou
o dia fazendo gracinha!” (idem)

Em seguida, recomeca a cantar a musica de Natabuf&ss criancas
parecem ndo se importar e algumas até acham g&itemgracada. Ju continua
chorando copiosamente e a Professora interrompgsean falando: “Se eu for ai
vocé nao vai gostar...Eu te dei chance o ano inteioje ndo tem perdao, eu ndo
sou a sua mae! E se vocé continuar gritando, vamnidoaqui!” Como Ju
continuava chorando alto, a Professora se levaaiaté ela e a ajeita na cadeira

de forma bruta, empurrando sua cabeca para bapuaelando sua escova de
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dentes na mochila. Kn chega perto de Ju para céstesoimas a Professora fala
para a menina se afastar e deixar Ju sozinha.

A situacédo prosseguiu com Ju chorando e a Protessotando a musica de
Natal. Ju continuou pedindo para néo ficar a tav@esscola, mas a Professora
chegou a ameacé-la de dormir na escola. Perceliujwhorando, olhava para os
colegas procurando alguém que se solidarizasse stmndor. O olhar de Ju
encontrou 0 meu e, ao sustenta-lo, deixei claroegua enxergava e compreendia
sua tristeza. Essa situacdo ja durava cerca deergaaminutos, e eu estava
angustiada e olhava aquilo incrédula. A Professerkevanta, pega Ju pelo braco
e a leva para fora da sala, colocando-a no bankeim a porta fechada. Em
seguida, a Professora da outra turma (da qual@gémea de Ju faz parte), entra
na sala e comenta com a Professora:

- “A outra estd l4 na sala preocupada com a irsi@ @ tempo todo me pedindo:

‘Posso beber agua?’, ‘Posso ir no banheiro?’, ‘®asger minha irma?’, ‘Por que

a minha irmd esta chorando?’ Eu falei para elao‘Néi, mas se a [nome da

professora] deu bronca nela, é por que ela merece!”

A Professora responde:

- “Eu garanto que no [escola de Ensino Fundamgata a qual as criancas vao]

ela ndo vai aprontar com ninguém! Eu estou ajudanBoofessora de la! Hoje ela

vai ficar!” (ibidem)

A Professora manda as criancas fazerem uma fila pasaida, vai ao
banheiro, pega Ju, e desce segurando-a pela m&a. @dmenina de pé encostada
numa parede, no andar térreo. Ju esta quietagassar por ela, P.A. fala rindo
gue “ela vai ficar...”. Quando passo por Ju, elapede para chamar a Professora,
que vai até Ju e diz, calmamente: “Hoje vocé airfi

No primeiro dia em que fui observar a turma apégumacao anterior, ao me

sentar na sala Ju se aproxima e, segurando o choro,

- “Tia, eu ndo quero mais vir para a escola.” (D212/09)

Essa sequencia de eventos mostra a forma agressiva qual, as vezes, se
lida com as criangas e como se acredita corrigid&ciplina. Mostra também o
sofrimento que esse tipo de tratamento causa r@ag;as. Que sentimentos essas
atitudes despertam nas criancas? Qual a vivéntis @en relacdo a escola, ao
serem tratadas dessa forma? O que essas situagiiem® as criangas?

Se 0 espaco de convivéncia (Maturana, 2005) é fmedtl para o

desenvolvimento da criancas, neste caso elas ameadagir da mesma forma
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como séao tratadas: com agressividade, falta deitesponia e indiferenca pelos
sentimentos alheios. As intervengdes das Professoaa impedir uma irma de
acudir ao choro da outra, e uma colega de serésulid esfacelam os lacos de
solidariedade entre as criancas. Quem tenta selasgol aprende que isso nao
deve ser feito, e quem precisa de solidariedadendpro sentimento de estar
sozinho, vulneravel e sem acolhimento.

N&o que a falta de regras seja o caminho: afineé-se em sociedade e,
para tal, € preciso aprender a conviver a partiregeas, que sao fundamentais.
Porém, autoridade ndo € sinbnimo de autoritarigRespeito ndo se conquista
com violéncia, mas sim com respeito matuo. E poecisiderar a crianga como
sujeito de direitos; como produtora de cultura e gala € produzida; como ser
completo contextualizado social, cultural e higtmmente e, a0 mesmo tempo, em
processo de desenvolvimento. Ao invés de exigidi@neia, é preciso estabelecer
acordos. Para ter respeito, é preciso também taspei

2.7. “Eu vou fechar os meus olhos...”

Em relagé@o ao controle das criangas na sala, umedossos mais utilizados
pela Professora quando deseja que todos fiqueradsené falar: “Eu vou fechar
os meus olhos e, quando abrir, quero ver todo meedtado!”

Como ja conhecem a frase, a0 ouvirem as criancagncopara suas
cadeiras e, antes que a frase termine, todasja ésvidamente sentadas.

Em meio a restricbes e estratégias de controlegnpordesejo e
espontaneidade se fazem presentes. As criancadjacamente, encontram
brechas nas quais exercem seu desejo. Apds algimgom de obediéncia,
sentados de cabeca baixa, comecam a surgir pguidasr ao banheiro ou beber
agua. Na maioria das vezes esses pedidos saodatenatias também acontece do

disfarce ser descoberto:

[Na aula de musica] Ju pede para ir ao banheiro.
- “N&o é possivel que vocé queira ir ao banhewog\wquer é passear! Vocé s6 sabe
fazer bagunca!”, responde a Inspetora. (DC, 012)0/0

Nos momentos em que estdo em sala, quando o incod®ticar sentado
por muito tempo se torna maior que o interesseeal&sp pela brincadeira com

0S “materiais”, as criangcas procuram obedecer eentatdo dada e,
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simultaneamente, fazer valer seu desejo: permanseatados, mas comegam a
cantar e a dancar, balangcando a cabeca, o troawendo movimentos com 0s
bracos e batendo os pés. Ha um limite ténuo quaragmder continuar fazendo
esse tipo de brincadeira, e ser repreendido pasdiptina. Esse limite é definido

pelo volume das vozes das criangas nas brincadeigestir do momento em que
o barulho aumenta e incomoda a Professora, a deireapassa a ser vista como

bagunca.

2.8. “Para colocar tudo o que eu preciso!”

Nas paredes e nas vozes infantis, o consumo megsanta. Dos produtos
industrializados nos murais e nas fantasias dasgas para 0s eventos escolares,
aos personagens de produgdes norte-americanasegoiaith a escola: todos sao
comprados pelos adultos, e ndo confeccionados pelpsas criangas.

Os murais, das salas e dos corredores, sdo desocado elementos de
painéis de festas infantis, impressos ou em matmbaorrachado. No evento de
aniverséario da escola, as fantasias que as criarggisam para ilustrar uma
histéria foram pensadas e compradas pelas proésssbia “apresentacdo de
talentos” da gincana, criancas de 2 anos foramasadas e maquiadas pela
Professora como os personagens indianos da noukldaeno horario nobre e, ao
som da musica de abertura da novela, dancavamrgender o que se passava. A
professora incentivava as criangas a dancar, molstr@s movimentos que
deviam fazer. Pais e Professoras, encantados ¢apresentacao”, tiravam fotos
sucessivamente.

Refletindo sobre esses exemplos, é possivel percebelorizacdo de
elementos considerados na moda, como a novelalesemho animado.

No mural de Natal, a foto do Papai Noel distriboimqtesentes diz: “No
Shopping [nome] o Natal ja chegou!” Ao lado, figside personagens do desenho
Backyardigans foram vestidas de Papai e Mamae MNoel papel crepom
vermelho e algodéo. A identificagcdo do mural apapia ele foi feito por criancas
de dois anos, mas é visivel que as figuras sastndlizadas, de painéis de festas,
e que quem caracterizou os personagens de PapanédvNoel foi a Professora.

Na sala da turma observada, um dos alfabetariosstogtraz embalagens

de produtos coladas, no intuito de ilustrar cadea.leComo foi descrito no
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capitulo 1.2.2, com excec¢do da letra L e da Ogsgmtados por lapis e ovo, e de
H, M e T, que ndo tém objeto associado, todas raletras séo ilustradas por
embalagens de produtos. As letras a que se refaseembalagens sao evocadas
pelos nomes comerciais dos produtos, como “Ana &ldbolinho), “Nescau”
(achocolatado), “Chocoleco” (bebida lactea), “Vasc@&lube de futebol), “Ipé”
(detergente) etc. Ou seja, a associacdo € feitaonaes proprios e ndo a
substantivos, e evocam 0 consumo e nao os objetos.

O ser humano constroi sentidos e significados &r e suas interacdes
com o0 mundo e, nesse processo, a linguagem é femdalmA linguagem, no
entanto, ndo se reduz a oralidade. Segundo NuesinG e Kramer, “a imagem,
dada a sua condicdo de linguagem, capaz de anumciaalidade (como 0s
objetos, os eventos, as figuras, as pessoas),nsoraeconcepcdes de mundo, de
classe, de formas de comportamento, de gostog]as anos reporta” (2009:198).
Assim, é possivel refletir sobre como as imagersbjetos expostos na sala
influenciam os significados e sentidos que as casnvém construindo. O que
essas embalagens coladas dizem as criancas? Quouonado lhes é apresentado?

As falas das criangas refletem a importancia dtidola ter, a possuir
inUmeros objetos. No primeiro dia de observacdana@presentar para a turma,
pedi que também falassem seus nomes. Em vez digsoma que as criancas
encontraram de se apresentar foi falar sobre aquédém e que iriam ganhar. As
criangas levantavam as maos: “sabia que eu tefihdsabia que meu pai vai me
dar..?”. Mesmo ao longo do ano, quando gquerianiainiona conversa comigo as
criangas repetiam o mesmo “sabia que eu tenhds’vezes, ja ndo sendo
suficiente ter uma sandalia de tal personagem mwwchila de outro, as criancas
ultrapassavam o limite do razoavel e comecavanumerar 0 que iriam ganhar:
“trés piscinas”, “duas bicicletas”, “uma roupa darlie e a maquiagem da Barbie
e um esmaltinho e uma sombra e uma escova’. NegsagcOes, eu perguntava:
“Tudo isso?! Mas precisa mesmo disso tudo?”, e empastas eram sempre

afirmativas. Certo dia, I.N. falou para mim:

- “Tia, sabia que 0 meu pai vai comprar uma mata pam?”
- “E mesmo? Para qué?”, perguntei.

- “Para colocar tudo o que eu preciso!”

- “E 0 que vocé precisa?”

- “Todo 0 meu material!” (DC, 18/11/09)
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A necessidade de mostrar os bens de consumo taralpamece nas
conversas entre as criangas. Evidencia um movingsmtncentivo ao consumo
que, consequentemente, incita a competicdo enti&iascas, pois possuir os
objetos desejados equivale a ser melhor que o.oN&ssa situacdo de valores
distorcidos, representativa dos dias de hoje euah tgr e ser se confundem, o
bem-estar parece estar associado a posse de bengmisna

2.9. Meninos e meninas ou homens e mulheres?

Outra regra da escola € que meninos e meninas atrpir ao banheiro

juntos. As criancas explicam-na da seguinte forma:

- “Nao pode ir no banheiro com homem.”, Mi fala.

- “Por qué?”, pergunto.

- “Por que se foi (sic), vai beijar na boca!”

- “Mas ele [aponto para um menino da turma] é horog@menino?”
- “‘Homem!”

- “E vocé, é mulher ou menina?”

- “Mulher!” (DC, 16/07/09)

A explicagédo dada por Mi na situacdo transcritee@amostrar o sentido
que as criangas atribuem a proibicdo de irem addian juntas.Sera que a
explicacdo dada, apontando uma relacdo supostameieada entre meninas e
meninos de 4 anos como razao para nao poderemjestas no banheiro, é
influenciada pela forma veemente como as Professorgedem que iSSO
aconteca?

Algumas vezes, por descuido, acontece de uma meniaa banheiro
quando um menino ainda ndo retornou, ou vice-véps@ndo perguntadas, as
criangas respondem com naturalidade mas recebem nep@menda da
Professora. A reprimenda informa as criancas geedin algo errado, proibido.

Praticas como essa, que separam as criangcas pamog8ao comuns nas
escolas de Educacédo Infantil — as filas, as lidg@asiomes no quadro-negro, a
“chamadinha” com uma coluna para 0s meninos e @ara as meninas. Essas
praticas sdo justificadas pelo argumento de ensisacriancas a diferenca de
género, porém € necessario perguntar. sera que ptaiscas acabam se

enrijecendo e adquirindo um caréater segregador?
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2.10. As “florzinhas de Jesus”

Outra caracteristica do contexto pedagodgico € aepga de atividades,

musicas e “trabalhinhos” com cunho religioso.

[Producdes das criancas expostas na sala]

1- Titulo: “As florzinhas de Jesus” — desenhos naignafados de flores com rosto,
coloridas pelas criancas e recortadas e coladgsapel pardo pelas Professoras.
(DC, 06/10/09)

2- Titulo: “Obrigada, Meu Deus...”- arvore de pafmta pelas Professoras, com
desenhos mimeografados de magcas, coloridas p&éagsas e recortadas e coladas
pelas Professoras. (idem)

[Mural na entrada da escola]

Titulo: Passagem biblica “Em tudo dai gracas...’b&ixo, origami de pombas de
papel branco. Cada pomba tem no bico um papelt@gmi uma funcionaria da

escola, onde esta registrado o seu agradecimentmmoFeito pelas e para as
funcionarias. (DC, 02/12/09)

Na Secretaria de Educacéao existe uma Coordenac&msiro Religioso.
Ainda que a Responsavel pela Divisdo de Educadaatintenha afirmado que o
ensino religioso é apresentado as criancas somwfde “valores”, esta € uma
pratica preocupante. A educacdo publica brasiitaica e gratuita, garantida
como direito que deve ser provido pelo Estado. Alfisso, no artigo 5° da
Constituicdo Federal (Brasil, 1988) esta afirmadavelabilidade da liberdade de
crenca e de exercicio de cultos religiosos.

O ensino religioso, de posicionamento cristdo, smanexplicitamente no
cotidiano escolar, na oracdo que todas as criad®asm fazer diariamente antes
de almocar, nos trabalhinhos presentes nas saldale nos murais.

Sendo assim, ndo preocupa somente a presencaide e#lg)ioso numa
rede de educacdo publica laica mas, principalmgm&gcupa que o0 ensino
religioso seja determinado verticalmente e enfospmente uma, dentre tantas
possibilidades de credo. Da forma como € apresendadcriancas, 0 ensino
religioso parece se configurar como um process@wdagelizacdo, e ndo de
apresentacao da diversidade cultural religiosa, dpwe enfatizar valores como
liberdade, diversidade, respeito e tolerancia -ddnmentais se quisermos lutar

contra a barbarie na qual se encontra a humanidade.
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2.11. Refletindo sobre praticas: por quem e paraqu em?

O objetivo deste item é problematizar as atividgutagdgicas tendo como
eixo o sujeito da acdo. Em outras palavras, tetdespensar sobre quem faz e
para quem séo feitas as ag0es e eventos propeshossgola.

Para tanto, € preciso fazer uma ressalva e coasigee, nas instituicdes, as
praticas antigas e novas coexistem (Nunes, 2009jueo reafirma o carater
complexo e cadtico da realidade (Morin, 2007).

Isto posto, é possivel perceber que, em se tratdadprotagonismo nas
atividades pedagdgicas, a maior parte delas, corso “teabalhinhos”
mimeografados, ndo possibilita a crianca ser autiergato. A criatividade é
dimensdo ausente nestas atividades, que reduzerangaca mera executora e
limitam sua producéo aquela forma. As atividadéstpas, em principio livres,
sdo executadas em série, tanto estas como os desenhos mimeografados,
remontam ao modo de producdo fordista eternizado filme “Tempos
Modernos”.

Em relagdo a atividades, murais e fantasias, p@ragqpcao dos adultos por
compré-los? Por que ndo propor que as criancasfagas fantasias, os convites
para 0s eventos da escola, as lembrancas parais¥ pa “trabalhinho” do
desenho mimeografado de um pote de canjica, ascasacoloriram a figura e
depois colaram bolinhas de papel crepom. A Profassprovava ou ndo o
tamanho das bolinhas, reclamando quando estavaendgs demais”. Em
seguida, a Professora pingava cola no papel eaag;as colavam as bolinhas nos
pingos de cola. Essa atividade ndo permitiu a caarenhuma autonomia. Propor
uma atividade como essa parece demonstrar um ®stire as criancas e sobre
a sujeira, ou “bagunca”, que possam vir a fazer.

Nos eventos escolares, o planejamento parece tap geferencial os
adultos. Na comemoracdo de aniversario da escaliasvatividades foram
realizadas no espaco coberto e na quadra de espagtgarte de tras do patio.
Apoés os discursos de praxe, as criangas de quatsofaeram sua “apresentacao”
(tendo sido ensaiadas nas semanas que antecedefastap cantaram uma

! Como o “trabalhinho” da pintura & mao da fogugieaa a festa julhina, descrito no

capitulo 2.2.
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musica escolhida pela Professora de musica e fizenavimentos que foram
criados pelas Professoras.

Depois da “apresentacdo”, as criancas foram codscgelas Professoras
sentadas no chdo, encostadas na parede do fundspdQo coberto. Todas as
Professoras se posicionaram de frente para o®hescostas para as criangas, e
cantaram uma musica, fazendo a sua propria apagsentEm seguida, houve a
leitura de um livro infantil que estava sendo laligade autoria de uma das
Orientadoras. Durante a leitura, a medida que osopagens iam sendo citados,
criancas fantasiadas eram trazidas para a frenteadmha de boneca e la
permaneciam, paradas, enquanto os adultos tiraesms. fUma Professora foi
elogiada pelo capricho com que fez um painel gpedizia a capa do livro.

Nas festas escolares, quem deve se divertir? Paea qgdevem ser
orientadas as atividades? No caso do evento olokergaem se divertiu? Quem
ficou orgulhoso? A sequencia de atividades na fdstaaniversario da escola
suscita questdes: tiveram sentido para as crianQasque forma as criancas
participaram? Parece que as criancas foram diredas pelos adultos e nédo
tiveram participacdo ativa em nenhum momento, deram processo de
preparagao e no momento da festa.

No capitulo seguinte, as categorias irdo contempkpecificamente a

questao da natureza, buncando compreendé-la nextompesquisado.
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