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1 Os caminhos da pesquisa

“Aprender a viver juntos se constitui, hoje, nunezessidade. Nao se trata mais
de fazer uma escolha. Ndo. Ja estamos todos juiasielos, 2008:18).

Este capitulo tem como objetivo apresentar os damsinsimbdlicos e
concretos, percorridos na construcdo deste trabdficialmente é tracado o
contorno da pesquisa, apresentando sua justifEcagferencial tedrico escolhido
para dialogo, questdes centrais e objetivos propodim seguida, 0s aspectos
metodoldgicos sdo abordados, abrangendo o contao & Secretaria de
Educacdo, o posicionamento enquanto pesquisadoexpectativas geradas por

este trabalho e um panorama da escola onde a padquiealizada.

1.1. Desenhando os contornos

Este subcapitulo traz a justificativa da dissedagdpresenta o objeto de
estudo e o aporte tedrico-metodoldgico, bem conmabfEtivos da pesquisa.

Esta pesquisa decorre do pressuposto de que acpomde conhecimento
precisa estar orientada para contribuir na mudaiacaituacdo de urgéncia do
quadro planetario atual. A importancia da questabiental é indiscutivel e a
cada dia alcanca maior espaco nas discussOes, mbgos governamental,
midiatico ou académico.

O ponto de partida € a critica a modernidade easadmma cartesiano com
base em Plastino (2005), que apresenta a raciadalidomo conceito central na
compreensao do conhecimento produzido na modemidatire o0 mundo e o ser
humano. Este, definido como um ser racional capazahhecer as leis que
orientam o real e, consequentemente, capaz de ddmineixa-se seduzir pela
idéia de progresso.

Imperando como a forma de conhecimento por exdelére razao
desqualifica outras formas milenares de producaoodbecimento, que passam a
nao ser consideradas aceitaveis. Para Morin (20D &&a hipersimplificacdo &

como uma doenca da mente, pois impede a compredas@mplexidade do real:
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“a simplicidade vé o uno, ou o multiplo, mas ndnsague ver que o uno pode ser
ao mesmo tempo multiplo.” A reducdo do conhecimemuoele proporcionado
pela razdo leva ao empobrecimento das experiéneiado conhecimento
produzido pela humanidade.

A distincdo cartesiana entres-extensa (corpo) eres-cogitans (razdo) esta
na base da concep¢do que separa corpo e mentatiradpaqual o cogito
cartesiano eleva a mente e rebaixa o corpo, fagodec ndo apenas o
estabelecimento de uma concepcédo de sujeito deecioménto que € definido
pela racionalidade, como também uma concepcdo ¢Eoopassivel de ser
conhecido a partir da observacdo externa raciamah) mundo regido pelo
determinismo. Qogito cartesiano, “penso, logo existo”, tem como consggia
uma concepc¢ao cindida de ser humano, produzidalpomesmo: a de que ao
corpo se opde a mente, a razdo se opbe a emog@oser humano se opbe a

natureza. De acordo com Plastino,

“Considerar e respeitar a natureza, incluindo giprio homem, ndo significa
necessariamente aderir a uma concepcao deternilaistaisténcia, subordinando
a criatividade humana a determinacdes biologicasootras. Mas significa

abandonar a arrogante posicdo de conquistador danundo estranho, para
assumir a radical pertinéncia a um real extraor@imgente rico e complexo, que
contribuimos para criar quando o conhecemos. O muatural ndo € um inimigo

a conquistar, como pensou 0 mundo moderno, mas) 00s) expressdo da vida. E
também condi¢do para nossa vida. Convém lembraragpalavra latina natura
significa ‘a que vai nascer” (PLASTINO, 2005:136).

A maior expressdao do paradigma cartesiano, segiiintm (2006), € o
modelo de sociedade capitalista-urbana-patrianchlstrial. Cada vez tornam-se
mais claros os prejuizos advindos desse modelosemtido do desequilibrio
ambiental, da desigualdade social e do sofrimeessqgal. A crise de emergéncia
planetaria vivida atualmente aponta para a necside se sair de uma postura
antropoceéntrica, que vé a natureza através de tinaauiilitarista e gerencial. E
preciso compreender que as crises que ameacamnetglado de natureza
sistémica, e que questdes como aumento da poldepgadacdo humana e
ambiental e violéncia tém suas raizes no modelocidéizacdo dominante
(Tratado de Educacdo Ambiental, 1992; Barcelos82@apra, 2006; Carvalho,
2008; Tiriba, 2006; Grin, 1994).
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A humanidade passa por um momento de barbarie dos tws sentidos, e €
preciso analisar criticamente o presente no intietcompreender que “0 passado
nao precisaria ter sito o que foi, o presente pedaliferente do que € e, portanto,
é possivel mudar o futurdKramer, 2003:16). E imprescindivel mudar valores,

numa dura misséo que sO se concretizara a paittiablaho realizado

“numa perspectiva de humanizacéo, de resgate deriémpia, de conquista da
capacidade de ler o mundo, escrevendo a histol&ivay apropriando-nos das
diferentes formas de producdo da cultura, criaedpressando, mudando. Com
experiéncias de socializacdo onde se pratiquedasgedade entre criancas, jovens
e adultos, e existam lacos de coletividade, elgmz=s de gerar o sentido de
pertencimento com reconhecimento das diferencdsir().

Outros autores, como Carvalho (2008), Barcelos §g0dichael (2006) e
Margolin (2006) também apontam o papel fundamedgalexperiéncia e do
resgate das tradicbes como caminho possivel paaasformacdo do mundo que
vivemos para o0 mundo que desejamos.

Numa postura ética coerente com a questdo ambiantaildanca de valores
inclui o sentimento de pertencimento do ser hun@anatureza. E preciso que as
criancas desenvolvam uma consciéncia local e @aaeiNesta perspectiva, o ser
humano se percebe como uma, dentre as tantasesspgéei habitam o planeta, e a
natureza é concebida pelo seu valor intrinsecalar wanatureza, e ndo o valor
danatureza (Griin, 1994). Construir uma sociedaddé@ é utopia necessaria,
especialmente diante de uma situacao na qual, rsdagées entre seres humanos
e natureza continuarem seguindo o padrdo vigentesoltado esperado € a
catastrofe. Para tanto, uma educacdo que seja raaibigeve “estimular a
solidariedade, a igualdade e o respeito aos dirbiinanos, (...) tratar as questdes
globais criticas, suas causas e inter-relacoesnesrperspectiva sistémica, em seu
contexto social e histérico” (Tratado de Educacadbiental, 1992).

A transicdo paradigmatica caracteriza 0 momentalatoo qual o
paradigma vigente ja ndo atende as necessidadésirdanidade. E preciso,
portanto, um novo paradigma que sustente a hundmidiaqui por diante.
Segundo Kuhn (2003:219), “um paradigma é aquilo gsiemembros de uma
comunidade partilham”, ou a lente através da qu@ comunidade enxerga a
realidade e da sentido a ela. Sdo os “principiot@x que governam nossa visao
das coisas e do mundo sem que tenhamos consoissnd (Morin, 2007:10).
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Um paradigma estd condenado quando se mostra mdapabarcar novos
postulados tedricos que expde a incoeréncia densdssem questdo. Assim, uma
nova teoria substitui a antiga, por vezes integramce relativizando-a. Um
paradigma ecoldgico que substitua o atual aindaess consolidado, embora
existam autores como Guattari (2007), Morin (200Qrin (1994) que indiquem
possibilidades de caminho.

Buscando aproximar a discussao das questdes aaibierdo momento de

mudanca de paradigma com a Educacéo Infantil,pestquisa investiga a relacao

das criancas com a hatureza e suas concepcdea daeratureza

No documento “Critérios para um atendimento eml@saue respeite 0s
direitos fundamentais das criancas”, Campos e Rosen(1995) definem acdes
concretas para a educacao de criancas de 0 a 6lanados critérios afirma que

as criangas tém direito ao contato com a natueegaas acgoes relacionadas séo:

“Nossa creche procura ter plantas e canteiros graces disponiveis; Nossas
criancas tém direito ao sol; Nossas criancas téeitalide brincar com agua;
Nossas criangas tém oportunidade de brincar coia, argila, pedrinhas, gravetos
e outros elementos da natureza; Sempre que podsixahos os bebés e as
criancas para passear ao ar livre; Nossas criaama&ndem a observar, amar e
preservar a natureza; Incentivamos nossas criaagcabservar e respeitar 0s
animais; Nossas criangas podem olhar para foraéstrde janelas mais baixas e
com vidros transparentes; Nossas criancas témurpdade de visitar parques,
jardins e zooldgicos; Procuramos incluir as familiea programacao relativa a
natureza” (p.5).

Considerando que o contato com a natureza € untodulas criancas;
procurando articular as dimensdes macro e micraraeintencdo de que o
referencial teodrico sustente as analises do carspbzadas numa escola de
Educacéo Infantil; foram escolhidos autores cufa®contribuem com olhares a
partir da filosofia, da Psicologia do desenvolvitees da sociologia da infancia.

Em termos tedrico-metodoldgicos, trata-se de unsgpsacom criancas,
de orientacdo etnogréafica, e que tem como refaBsngll) o paradigma da
complexidade, (2) o conceito de trés ecologias gstap por Guattari; (3) a
concepgao walloniana de desenvolvimento infan(d)ea discussao de Wallon e
Maturana sobre educacéao.

Guattari (2007) propde uma forma de articulacaoogtolitica baseada em
trés registros ecoldgicos, que chama de ecosofatr&3 registros ecologicos a

que o autor se refere sdo o das relagbes do seniouoconsigo Mesmo; com 0S
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outros seres humanos; e com todos o0s entes naaibsmau seja, com a
biodiversidade. Em seu livro, Guattari sustentaeeessidade de construcao de
novas formas de relacdes subjetivas dos seres lousmasses trés niveis, a partir
da possibilidade de se refazer a praxis humanaifenentes dominios, “em todas
as escalas individuais e coletivas e no que coaceérnvida cotidiana e a
democracia” (2007:8).

A dimensao micropolitica é fundamental na mudalwgenundo: a proposta
ecosofica serd possivel a partir da organizaca@rdécas micropoliticas e
microssociais, como por exemplo, a criagdo de nowddislariedades, praticas
estéticas e préaticas analiticas das formacdescdosoiente. Nesse sentido, para o
autor a reconstrucdo social se dara menos por diEisietos e programas
burocraticos e mais por praticas inovadoras e épaEas alternativas centradas
no respeito a singularidade, no trabalho permargmfgroducéo da subjetividade,
na conquista de autonomia e na articulagéo ao destociedade.

A complexidade é caracterizada pelo emaranhado, ipektricavel, pela
desordem e pela ambiguidade da incerteza (Moridi720A desordem e a ordem,
mesmo antagbnicas, cooperam para a organizacdo nderao. A fisica
contemporanea, na busca pela menor unidade do attvegou a microfisica que,
por sua vez, mostrou que uma postura simplista ppssivel. A proposta de
Morin (2007) traz outra nocdo para a compreensdoami@opologia — a

hipercomplexidade. Para o autor

“A realidade antropossocial € complexa, por quedw testa na parte, que esta no
todo. Desde a infancia, a sociedade, enquanto &moa em nds, inicialmente,
através das primeiras interdicdes e das primeijasgdes familiares: de higiene,
de sujeira, de polidez e depois as injuncbBes dalasda lingua, da cultura”
(MORIN, 2007:75).

Do campo da Psicologia do desenvolvimento, Henrilldva(2007) é
valioso interlocutor. Sua teoria psicogenética mae as dimensdes afetiva,
cognitiva e motora do ser humano de forma indisslaGi constitutivas do ser
humano. O fato de dar a afetividade a mesma impméé&onstitutiva que tém a
cognicdo e o ato motor € um dos pontos mais irdendss da psicogenética
walloniana.

Maturana (2005, 2006) sustenta a reflexao teodripartr dos conceitos de

acoplamento estrutural, linguagear e espaco deiv@mwia, bem como por
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defender o respeito como pedra fundamental da edaca que se da,
essencialmente, no encontro de dois seres. Comoi®aturana (2005, 2006)
compreende o ser humano de forma complexa e atulaietividade um papel
fundamental em sua constituicdo. Dois pontos inapbes para este autor sdo:
viver é sindbnimo de conhecer; o ser humano aprende o corpo inteiro. O
conhecimento é corporeo, est4 gravado no corpo tumanclui as sensacgdes e
0s sentimentos vivenciados, além da dimenséao racion

O conceito de acoplamento estrutisapde que o conhecimento se da nas
trocas estabelecidas a partir das relac6es daisgro com o outro, mas também
com o0 ambiente a sua volta. Neste processo, umnmeonwo em espiral que sé é
interrompido pela morte, o0 sujeito se modifica e difica o0 outro
simultaneamente, a cada momento, em cada encdaste. conceito da a
dimensé&o da importancia do espaco de relacdo ergtee o outro, e é chamado
de espaco de convivéncia por Maturana (2005).

O espaco de convivéncia implica num ambiente adolha construcdo do
conhecimento, pois parte do principio de que esteomstruido na relacédo
estabelecida entre dois seres. Inclui também assielzele de reconhecer a
alteridade pois, sem respeito ao outro, as suasedifas, desejos e necessidades,
nao ha aprendizado, ndo ha paz no viver e no cenwiio mesmo sentido, Nunes
(2009) reflete sobre o cotidiano e as atividadesotiaa escolar, colocando que
essas sao atividades que evidenciam as relacoeanbhamespecialmente nos
aspectos da partilha, da generosidade e da atdhgdanto, € fundamental que as
relacbes sejam humanizadas, pois esses espacostedacdo favorecem a
construcdo da autonomia e do respeito.

Reflexdes sobre a emocdo também estdo presentdglatimana e em
Wallon. Maturana afirma que todas as ac¢0es e gebtoranos estéao
fundamentados no emocionar, sustentando que “n&xd@ humana sem uma
emocao que a estabeleca como tal e a torne possimel ato”(2005:22). N&o so
as acbes, mas também a linguagem € carregada dg@esndnds, humanos,
existimos na linguagem, (...) todo o ser e todosfageres humanos ocorrem,
portanto, no conversar - que € o resultado do lagmmento do emocionar com o
linguajear”(Maturana, 2006:11). Nesse sentido, este autoxapasse de Wallon

(2007), para quem o gesto é carregado de afeto.
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No campo da sociologia da infancia, o conceitoeggaducéo interpretativa
(Corsaro e Molinari, 2005b) compreende que as ¢ag®nnao introjetam
simplesmente a cultura na qual vivem, mas sdo eap# reproduzi-la conforme
sua interpretacéo. Elas se apropriam criativaméateultura do mundo em que
vivem e contribuem para a sua producao e transigdm

Realizar uma pesquisam criangas envolve uma série de aspectos éticos e
implicacbes metodologicas que devem ser observadfs) de que as criancas
participantes sejam, de fato, respeitadas enqueates sociais contextualizados
histérica, social e culturalmente. E fundamentadeobar a simetria ética sem,
contudo, cair numa postura ingénua que desconsadassimetria nessas relagoes.
Da mesma forma, € preciso evitar o perigo de uraradultocéntrico em relacao
ao discurso, a producédo cultural e as relacdesisodas criancas (Delgado e
Muller, 2008; Silva, Barbosa e Kramer, 2008; Camp098; Ferreira, 2008).

A pesquisacom criancas se baseia na compreensao de que “aapauie
produzir discursos sobre si mesma, sobre o(s) @)t sobre os eventos, de
forma que possa existir a partir de seu propriowlso, de sua maneira propria de

ver e de pensar” (Francischini e Campos, 2008).pdks/ras de Ferreira,

“trata-se de levar a sério a voz das criancasnremmendo-as como seres dotados
de inteligéncia, capazes de produzir sentido e codireito de se apresentarem
como sujeitos de conhecimento ainda que o possanessar diferentemente de
nés, adultos” (2008:147).

Em relacdo ao espaco escolar, este € percebido ooque qualifica as
relacbes das criancas com a natureza. Nesse sesdmdocos de atencado desta
dissertacéo tanto o espaco fisico, como as atigglgde privilegiam o contato da
crianga com a natureza.

No decorrer da elaboragédo do projeto da pesqumpamals questbes se
fizeram presentes: a natureza aparece no espaco fia escola? Como? No
cotidiano escolar, as criancas tem contato comtarer, em seus diversos
aspectos (vegetal, animal, terra, agua, venta ate)? Como a escola apresenta a
natureza as criangas?

Ao optar por incluir na investigacdo estes aspeetastencao € pesquisar
praticas escolares que favorecam o desenvolvimel®ouma relacdo de
proximidade e de pertencimento entre criangas eremd. A pesquisa também
busca identificar se a natureza é colocada a sedd@prendizado, via apreenséo
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racional, ou se existe contemplacdo e apreciacasosal, afetiva e estética,
como outras formas de apreenséo e que permitemséregdo de uma relagcéo de
pertencimento ao invés de uma relacédo de dominacéo.

S&o objetivos especificos desta pesquisa idemtdiegraticas escolares que
envolvem a natureza na Educacdo Infantil; comprererse essas praticas
favorecem a construcdo de relagbes subjetivas @enpdade e pertencimento
das criancas com todos os entes ndo-humanos, aucesp a biodiversidade
presente na natureza; e perceber se a concepcadalgas acerca da natureza €
coerente com a forma pela qual esta é apresentddaepcola. Foi com esses
objetivos que cheguei a Secretaria e a escola.

1.2. A chegada a escola

Este item, inicialmente, traga um panorama da dededucacéo Infantil do
municipio onde foi realizada a pesquisa. Em seguadb@rda o processo de
entrada em campo, as expectativas geradas pdrasho e caracteriza a escola
onde se realiza esta pesquisa sob 0s aspectogai®m esquipe e rotinas.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola de Edocac
Infantil, da rede publica de um municipio da Regi&tetropolitana do
Rio de Janeiro. Esta vinculada a uma equipe deugssstitucional que realiza
estudos de natureza macro e micro.

As trinta e duas observagOes foram feitas de mailezembro de 2009,
incluindo observacfes de segunda a sexta-feireadak em novembro. Foram
tiradas fotografias em dois eventos abertos acs pa festa de aniversario da
escola, em junho, e uma gincana, em outubro - de@mbro foi realizada uma
oficina com as criancas. Em funcéo da pesquisardgipogINFOC, ao qual esta
dissertacdo esta vinculada, foi feita uma entravistm a equipe da Divisdo de
Educacdo Infantil e realizada a aplicacdo de umstoqu&rio solicitando
informacfes quanto ao sistema de ensino, orgamizacduncionamento da
Educacédo Infantil; quanto a formacéo, ingresso reeica dos profissionais de
Educacao Infantil; e quanto aos recursos finanse&nmateriais do municipio.

Desde o primeiro contato a pesquisa foi acolhiden awrdialidade e
respeito. Na mesma oportunidade em que foi apdard Responsavel pela

Divisdo de Educacao Infantil, delineou-se um ampdomorama da situagao da
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Educacgéo Infantil no municipio. Foram disponibitiea o referencial teérico e a
matriz curricular, elaborados coletivamente pelai® da Divisdo da Educacédo
Infantil e Orientadoras Pedagodgicas e Educaciobais, como um relatério que
continha analises e estatisticas da rede de Edut#eatil.

A rede de Educacao Infantil tem vinte e duas uradadendo vinte e uma
proprias e uma conveniada. A instituicdo conveniadgue recebe material
didatico-pedagodgico, merenda e capacitacdo de glesatende nas modalidades
creche e pré-escola, e as unidades préprias divegeda seguinte forma: uma
creche, cinco pré-escolas, oito creches e préa&seobete estabelecimentos com
Educacdo Infanti e Ensino Fundamental. No totall98 criangas estéao
matriculadas em 149 turmas de Educacdo Infantih 90 professores e 64
auxiliares. A Responsavel pela Educacao Infardilieunido onde foi apresentado
0 projeto de pesquisa da dissertacdo, reconhecéhgumuitas criancas fora da
escola”, porém a possibilidade de expandir a redpria do municipio é pequena,
diante da excassez de recursos financeiros datBrafe

Na Coordenacado de Ensino desta Secretaria de Esubagcinco Divisdes:
Educacado Infantil, Ensino Fundamental, Orientac&mcBcional, Orientacdo
Especial e Educacdo de Jovens e Adultos, senda gqgaipe da Coordenacéo de
Educacao Infantil € formada por cinco pessoas. d&ecretaria um nucleo de
Ensino Religioso mas, segundo a Responsavel pelmaE#do Infantil, estes
aspectos sao apresentados as criangas como “ValAr&ecretaria define um
eixo tematico anual que deve ser trabalhado per aogde de escolas municipais.
O eixo atual € “os quatro elementos: agua, teogq € ar.”

A preocupacdo com a qualidade do trabalho desedweohas escolas foi
tema recorrente no discurso - de grande densidgidied - da Responsavel pela
Educacao Infantil, embora a falta de recursos nasdeseja apontada como
problema. Todos os professores sdo concursadosnefadnacdo em nivel
superior, o que justifica a auséncia de inscrigi@d$roinfantit. Os concursos

realizados, porém, nao tiveram prova especificaa faducacédo Infantil. O

' O Proinfantii é um curso em nivel médio, a dis@nma modalidade Normal,
disponibilizado pelo MEC aos professores da educag@ntil em exercicio nas creches e pré-

escolas das redes publicas e privada sem findikmsa
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acompanhamento da rede de Educacéo Infantil stalés de reunides mensais
realizadas pela Coordenacdo com as Orientadorag®gidas e Educacionais.

Nas escolas de Educacado Infantil a modalidade erestebe criancas de
dois e trés anos, que permanecem de 7 as 17 litmasmente. A pré-escola
recebe criancas de quatro e cinco anos em turnqaateo horas diarias, das 7 as
11 horas ou das 13 as 17 horas. As turmas de ct&chelém do Professor, um
Agente Educativo. Neste municipio as crian¢as @ p Ensino Fundamental
aos seis anos, e os Diretores das escolas sdadodipoliticamente, por mandato
indeterminado. Os requisitos para ocupar o cardoiidtor sao ser funcionario da
rede publica, ter curso de Pedagogia e de GestiaEs

Segundo a Responsavel, a Divisao de Educacéaoilrdptd por realizar nas
escolas da rede trabalhos com projetos, que séatidiss e planejados com todos
os profissionais, incluindo merendeiras e vigias.avealiagdo das criancas €
realizada bimestralmente a partir de um modelo rdie®; porém, uma nova
proposta de avaliacdo estd sendo construida nasidesu mensais de

acompanhamento.

1.2.1. Chegando na escola e sendo (muito bem) receb ida

A escola na qual a pesquisa se realiza € consaleradidade de referéncia
da Educacado Infantil no municipio, e foi indicadelapResponsavel por esta
Divisdo a partir de dois critérios definidos no jpto: a escola deveria ter um
espaco fisico privilegiado (um patio com terra,nfda, arvores); e apresentar
preocupacao com a natureza e atividades que treemesste tema a presenca das
criancas. Foi definido que a turma a ser obsergad@ de criancas de quatro
anos, no turno da manha.

Depois do contato com a Responséavel pela Educadaotil, o projeto de
pesquisa também foi apresentado e aceito pelaobirela escola e pela
Professora da turma a ser observada. Feito esigdr@® cotidiano escolar de uma

turma com criancas de 4 anos foi sistematicamelnsereado desde o més de

2 Os dados foram obtidos no questionario aplicada pesquisa institucional “Educac&o
Infantil e formacdo de profissionais no estado dm d® Janeiro: concepcdes e acbes”, realizada
sob coordenacdo das Profas. Sonia Kramer, MariaaRda Rezende Nunes e Patricia Corsino,

com apoio do CNPq e da Faperj.
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maio deste ano, num estudo de orientacdo etnogrdfaanbém foi realizada uma
oficina com as criangas dessa turma, a fim de ceemgler qual a concepc¢ao delas
acerca da natureza e, em funcao da pesquisa astiall & qual este trabalho se
vincula, foi realizada uma entrevista com a equipe Divisdo de Educacéo
Infantil do municipio. Os instrumentos metodologicasados foram diario de
campo, notas técnicas, metodoldgicas e pessoais.

No processo de encontrar um lugar confortavel amqupesquisadora foi
preciso lidar com diversas variaveis, a comecaa pabectativa da escola em
relacdo a pesquisa. Por estar vinculada a um gtegmesquisa institucional, e na
certeza de haverem indicado a melhor escola dadededucacédo Infantil do
municipio, a Responsavel por esta Divisdo, as @uilemas e a Diretora estavam
certas de que a pesquisa seria “um sucesso’ - midsede que a pesquisa
apresentaria resultados positivos, exemplares. iSlcurdo dessas profissionais
fica nitido o orgulho com que falam do trabalhdiza@lo e do compromisso que
as move.

Em dois eventos da escola abertos a comunidade;etoia referiu-se a
mim como “a nossa mestranda”, e “a nossa amigailt® expectativa gerou um
profundo desconforto em mim, uma vez que o trabdk@esquisa pressupde
uma entrada em campo, por parte do pesquisador, esgectativas e pré-
conceitos. Por isso mesmo, enquanto pesquisaddia, gue somente pelo fato de
ser um olhar estranho aquela realidade, havia silplidade de que eu fizesse
leituras diferentes das feitas por aquelas profisss. Um sentimento ambiguo se
fez presente, alimentado pelo contraste entre mamb@ postura adequada de
pesquisa, ha qual o compromisso esta em fazer aiaal do campo — nem
sempre agradavel, e o receio de produzir uma degue fosse contra as, tao altas,
expectativas sobre a pesquisa. Pois, a pesquisaglecacdo tem como condicao
ética ser apresentada aqueles que foram pesquisados

Em muitas situacfes foi dificil estabelecer umag&b de empatia com a
escola, embora sempre tenha observado o comproemttinpor parte das
profissionais e uma preocupagdo genuina em fazemethor possivel -
especialmente a Professora da turma que acompdfiaeagia além das suas
atribui¢des, inclusive comprando por si prépriaariats que ndo eram fornecidos

institucionalmente, como brinquedos, jogos etc.
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No entanto, como Kramer (2009:39), “nem sempreejasi que vi; nem
sempre gostei de me dar conta dos meus préopridisnesos e modos de reagir
ao que vi". Assustei-me ao presenciar determingutasicas e atitudes das
profissionais em relacdo as criancas. Presencsas esventos suscitou tamanha
angustia que, num primeiro momento, ndo sabia o fazer com aquele
sentimento. Paralisada, eu questionava o0 papel esjupadora e meu
compromisso social enquanto profissional da areadieacédo. De que adiantava
presenciar aquelas situacdes se eu nada podiadaz@o ser observar?

Aos poucos fui elaborando esse processo e passensar a pesquisa como
a minha contribuicédo possivel para a qualificag@&ducacéo Infantil nesta rede.
Nesse percurso, foi preciso construir um lugar @aéavel enquanto pesquisadora
em formac&o. A medida que saia da imobilidade abésicas praticas e discursos
como expressodes das concepcoes daquele context® snificados eu desejava
compreender e partilhar com os profissionais emdoss Dimensionava as
dificuldades e limites da acdo das profissionaisg@ poderia levar a tais
atitudes? O cansaco da Professora, tdo visiveleenmosto e olhar? O desanimo
pelas condi¢Bes desfavoraveis de trabalho, fisfazaaceiramente? A formagéo?
Espelhar-se na sua propria experiéncia enquantmalDiante de tais praticas,
em alguns momentos era dificil manter o foco daenlagdo nas criancas, o que
dificultava a perspectiva de realizar uma pesotosaelas.

A discusséo acerca da neutralidade do pesquisadomudado, inclusive
no campo da fisica contemporanea. Ao se dar centpué, olhando para a menor
unidade do atomo, um pesquisador vé particula ® @@t onda, fica claro que a
leitura da realidade esta vinculada ao olhar denqu&é. O pesquisador do campo
das ciéncias humanas, portanto, também nao € imsinefluéncias — sociais,
histdricas, culturais e politicas.

Estar ciente de que toda leitura da realidade &gbaporque é feita a partir
de um olhar contextualizado, nédo invalida a prodwig conhecimento realizada
pela pesquisa, nem significa que esta nado tenba cigntifico. Indo no sentido
contrario, a postura adequada é justamente estaedile que a subjetividade do
pesquisador faz parte da leitura que ele faz e atherimento produzido.
Segundo Morin (2007:41), sujeito e objeto sado d¢utstos um do outro, pois “sé
existe objeto em relacdo a um sujeito (que obseéswdg, define, pensa) e s6 ha

sujeito em relagdo a um meio ambiente objetivo (haegpermite reconhecer-se,
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definir-se, pensar-se, etc, mas também existi)’postura da complexidade traz
em si o0 principio da incerteza e da auto-referérmarretando autocritica e auto-
reflexdo enquanto potenciais epistemologicos.

Sendo este um estudo de orientacdo etnograficagonatrucdo desse
caminho também foi necessario compreender o gutesiza uma etnografia.
Mais do que aspectos como o tempo de permanénaampo, uma etnografia é
caracterizada por um modo de operar especificalosmso que a distingue das
demais formas de pesquisa. Independentemente doagiaeuma das correntes
antropolégicas (e dos autores que a elas pertent®nmg como foco de seus
estudos, acima dessas diferencas o fazer etnagréficaracterizado por uma
forma de operar no campo e fora dele, a partir wo fgi observado, anotado e
refletido. O que faz um estudo ser uma etnograf@éno fato de ir a campo, nem
as recomendacgdes a respeito do tempo de permam@Enameesmo, mas sim um
modo préprio de operar. Uma etnografia é o tex spioferece ao leitor, ndo o
seu diario de campo.

O modo de operar etnografico diz respeito a dgie@ss. O primeiro € a
capacidade de registro e o segundo é a capacigadeyanizacao desse registro,
no didlogo com as categorias disponiveis ou elédague entra na etnografia? O
que ndo entra? Partindo dos pressupostos de gee dara cartografia ndo é
reproduzir perfeitamente os passos, e de que parardr é preciso esquecer, 0
trabalho etnografico é fruto do que se decide plmimar, organizar e
hierarquizar. Por isso, as categorias séo tao wap&s para as ciéncias sociais,
pois dao o contorno da etnografia.

O campo da educacdo toma emprestado de outros satagaber, como a
Psicologia, a Antropologia e a Sociologia, seusooh@st de pesquisa, os modos de
ser e de estar no campo e de operar a pesquisad®de operar etnografico traz
sentido a constru¢do da minha postura enquantaigasigra, por possibilitar um
distanciamento que permite ir além do sentimentoedgir ao que se apresenta,
buscando perguntas que possam trazer indicacoesgddicado daquilo. Ao
invés de somente reagir emocionalmente as obs@&sacdmecei a delinear um
caminho de busca e de perguntas que levassem aeammm@io do que estava
subjacente aquelas situacdes: o que elas sigrafita\A partir dai, passei a me
preocupar (1) com os significados e ndo s6 contass é€2) com as perguntas e

ndo s6 com as respostas; além de (3) incluir a rdifme estética na pesquisa,
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implicando em ver com arte e tendo a sensibiligzteneando o modo como se
vé e se compreende o outro.

Para Silva, Barbosa e Kramer (2008:83) olhar eros&d fundamentais,
pois “a tarefa do pesquisador implica recortesesas, em procurar a distancia, o
afastamento, a exotopia (0 pesquisador é sempreutnm), de forma a favorecer
gue o real seja captado na sua provisoriedademdinad multiplicidade e
polifonia.” Nesse caminho foi preciso buscar enéena escola, as praticas, a
professora. Foi a partir dessa mudanca de postueaaqpesquisa, de fato,
comecou: passando de observadora reativa a ingparguntadora”, com olhos e
ouvidos atentos. Uma vez que a postura refletiaesejd de conhecer e
compreender os significados da escola ndo julgaedo avaliando, foi possivel
colocar-me lado a lado com a equipe da escolausealpor garantir as criancas o
seu direito a uma educacédo de qualidade. O sernttmenfim, foi de conforto e
parceria ao perceber o desejo das Orientadoras eemass contribuicbes da
pesquisa, valorizando a importancia desse olhastitanhamento.

O desejo de mostrar as profissionais, que tdo bemrebeberam, uma
leitura da realidade que estranha o familiar, d¢ono da escrita e tornou-se o
norte deste trabalho. As situagbes pincadas ddiaot escolar apresentam, a
partir de seu proprio fazer, acbes e concepcOes ppoem e devem ser
problematizadas. Colocando-me na posicdo de cadbm e aliada, nunca
avaliadora, no processo de melhoria da qualidadEdiacéo Infantil, espero
com sinceridade que minhas contribuicbes possamar geeflexdes,
guestionamentos ou, se possivel, mudancas.

Ao mesmo tempo foi curioso perceber o que elas ien@doras e
Professora, acreditavam ser importante para a @esgll percepcao delas a
respeito do poderia interessar ou ndo estava oelada aos aspectos pedagdgicos.
Ao descrever a rotina das criancas a Professosa:didepois da chamadinha, ai
eu entro no contetdo.” Tempos depois ela fala, éHdo vai ter quase nada para
vocé observar, por que vai ter reunido de paidléin disso, algumas vezes a
Professora fez questdo de mostrar o “trabalhinh@¥mo ela chama - de um de
seus alunos, sempre algo que ela considerasse imteitessante. Nesse sentido, é
possivel pensar que aquilo que as profissionaissdala consideram relevante
para a pesquisa seja coerente com o0 que elas ggamnsideram relevante em

seu trabalho. Nas vezes em que as profissionasada mencionaram que algo
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seria importante a pesquisa, este se referia atéddo” ou a algum evento na
escola, de comemoragéo ou de apresentacao da @oodas criancas.

Outro aspecto interessante da chegada a escoleo feaminho de
ressignificacdo do lugar social comumente estalggletas relacdes entre adultos
e criancas (Campos, 2008; Souza e Castro, 20(8)cado desta pesquisa, a
aceitacdo por parte das criancgas foi tranquila,oeanbo inicio tivessem duvidas
quanto ao meu papel. Frequentemente, perguntavam eu fazia e o que estava
sendo escrito no caderno, receosas de que a fdagé@squisa fosse anotar o que
faziam “de errado” para depois contar a Profess®war. que vocé vem para ca e
nao fica em casa vendo desenho?”, “Wocé anota quéoca gente faz, né? Tudo
que faz de certo e tudo que faz de errado”, ou ¢Tdelbom e tudo de mau”. “Eu
anoto as coisas que vao acontecendo”, respondisepoucos 0 vinculo de
confianca foi sendo estabelecido, mesmo estando glze o lugar ocupado era
diferenciado (Corsaro, 2005; Ferreira, 2008).

No decorrer do periodo de observacdo, vendo umidgaaskkm autoridade,
que ndo agia como os demais adultos da escolaaasas foram tentando definir
para si que lugar era este. Percebiam, por exengple, mesmo quando me
pediam, as idas ao banheiro eram sempre autoripat$rofessora. A mesmo
tempo, quando as criancas solicitavam ajuda pahafea mochila, colocar creme
dental na escova de dentes ou amarrar cadarcogxparplo, podiam contar
comigo. As vezes as criangas me chamavam de “T@aho costumam chamar a
Professora e demais funcionarias da escola, esowgzes me chamavam de Lelé.
O fato de ser chamada ora de “Tia”, ora pelo apeldemonstra o lugar
indefinido que eu ocupava para as criangas.

Lentamente, a medida que a confianca se estahedsataiancas passaram a
me considerar parte da turma e faziam uma sérpedgintas sobre mim: “Onde
vocé mora? Vocé tem filhos? Quantos anos vocé ¥oee tem mae? E pai? E
irmaos? Qual o nome deles? Vocé estuda? Onde? €ocdovem para ca? Por
que vocé vem? O que vocé esta escrevendo?” Alénpeatgsintas, as criancas
passaram a pedir para desenhar no caderno de cam@goe eventualmente
acontecia. Passaram também a fazer comentarios suobhas roupas, cabelo e
atitudes: “Vocé mudou a sandalia?”; “Olha o cabedotia!”; “Por que vocé

chegou tarde hoje?” Da mesma forma que a Profe&soieaquando via alguma
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criangca com a unha comprida, um dia I.N. falou para: “Tem que cortar essa
unha, hein?!”

Todos os dias, nos deslocamentos pela escolaginvdtiando do refeitorio
ou descendo na hora da saida, as criangcas me dcanpava ir junto: “Vem, Tia
Lelé!”, “Vamos descer, Lelé!”, “Wocé ndo vem congante, ndo? Vem logo!”
Seja referindo-se a mim como “Tia” (o lugar da adtde) ou como “Lelé” (o
lugar da igualdade), o fato € que as criancas nongcdeixavam para tras. Parece
que, vencidas as barreiras da aproximacao, ewasiderada parte da turma. Aos
poucos, as criangas foram dando respostas pargsyasas indagacdes a meu
respeito, dizendo que eu estudava na “escola de gesnde”. Sobre o diario de
campo, I.N. respondeu a uma colega de outra tutaggrguntou quem eu era:
“Ela fica na nossa turma escrevendo tudo que adeat para mostrar para 0s
amiguinhos” (DC, 24/11/09).

No decorrer do ano demonstracbes de afeto tornseafnequentes. As
descidas nas escadas de maos dadas, elogios,mentbide flores caidas no
patio e ofertas de biscoitos e sucos trazidos s@ eeam recorrentes. As criancas
também se sentiam a vontade para me incluir embsiramdeiras, de casinha, de
cabeleireiro, carrinho etc. Meus diérios de camapeim situacdes semelhantes as
descritas por Nunes e Corsino (2009), demonstrandecessidade das criancas
tocarem o0s pesquisadores e se fazerem presentesutdy®s se perguntam se
essas atitudes demonstram receptividade, afetwidach necessidade de contato
das criangcas com os adultos. No caso desta pes@sisatitudes das criangas
parecem falar desses trés aspectos. Com seus éoioerd acdes, as criancas
deixavam entrever ndo s6 que me consideravam gaqiecle grupo, mas que se
sentiam tranquilas para perguntar e comentar caziarh entre si.

Procurei estabelecer, ao longo do periodo de obhg&ovde campo, uma
relacdo de respeito e simetria ética com as criarggano defendem os autores

gque dao suporte tedrico-metodologico a esta pesquis

1.2.2. A escola e o cotidiano: espaco, equipe e rot  inas

A escola pesquisada fica numa praca ampla, numolzimo e afastado do
centro do municipio. Na pragca ha um ponto de onidlgsimas mesas de cimento,

canteiros e brinquedos como escorrega, balancomgoga, em mau estado de
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conservacdo. No inicio do periodo de observacadrimgjuedos ainda eram

usaveis, porém agora, estdo quebrados. Uma parpieada é cimentada mas ha
também espacos com terra e poucas plantas, reasezagm manutencao, além
de canteiros vazios. A escola fica numa elevac@naado nivel da praca e tem
acesso por escada e rampa. O portdo é de gragletrattcado por uma grossa
corrente com cadeado.

Proximo a escola as ruas sdo movimentadas e har@omeéas a rua da
escola é de terra, bastante poeirenta e estritammesidencial. Nos periodos de
chuva aparecem grandes buracos e lama e, embargpereurso de linhas de
onibus, o0 movimento de outros automoéveis nestarpaqueno. As criangas que
frequentam esta instituicdo sao de familias desetapopulares.

E uma escofaprivilegiada em termos de espaco, com um prédiplam
arejado pintado de azul claro e azul escuro, sit@agsquerda do terreno. O patio,
que circunda quase todo o prédio da escola, teatesple terra e cimentados. A
grama € pouca, somente proximo a quadra, e haeéreqgrlantas. Na parte de tras
da escola hd uma quadra de esportes e um espaedogcobnde costumam
acontecer as apresentacdes das criancas em ewest@ais. Proximo a quadra
ficam alguns bancos de cimento e, na parte ladwapatio, hA um grande
brinquedo colorido de madeira com escada, escqriEdanco e argolas, que é
chamado por criancgas e profissionais de “parquinho”

O prédio da escola foi construido em dois momemMasparte mais antiga,
térrea, a entrada tem uma varanda e a porta décagaasm largo corredor, onde
ficam a secretaria e sala das Orientadoras, alsalaleo, a sala de leitura, a sala
onde se guardam arquivos e 0s colchonetes pamgaasas dormirem, a sala da
Diretora, os banheiros dos funcionarios e das caise a cozinha.

A sala de leitura é pequena, com cerca de cincoomguadrados, e mal
iluminada. Tem uma janela do tipo basculante no, albis grupos de mesas e
cadeiras para as criangas, além de varias cadgieacam encostadas na parede
e outras que ficam empilhadas ao lado da portaatibém a mesa da Professora,
um armario e um painel de “cantinho da leitura” cpoucos livros. Ndo é um

espaco convidativo nem acolhedor, e ndo oferec®itorpara as criangas.

% A planta baixa da escola encontra-se nos anegda 1
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Ao final do corredor ha uma espécie de vestibubogmal se pode entrar
para quatro salas de aula bastante amplas. Cadadassas salas tem uma
segunda porta que da para um espaco retangulasceb#eto. E um pequenino
patio cimentado privado de cada sala, que é sepaladesto do patio por um
muro de cerca de um metro e meio de altura. Este #udle tijolos, fechado, de
modo que ndo permite que as crian¢as que ali gsfam o patio. Nestas quatro
salas ficam as turmas de creche: duas turmas damcas de dois anos e duas
turmas com criancas de trés anos.

A esquerda no vestibulo fica o refeitério, que t@ma saida direto para a
parte de tras do pétio, perto da quadra de espbdhesse espaco ha algumas mesas
coletivas e cadeiras pequenas, apropriadas ao angiais criancas. Do outro lado
do refeitério um corredor leva a parte nova da lasauas salas de aula e um
banheiro no térreo e no primeiro andar. Essas s&lastém o mesmo patio
privado que as outras. Nestas ficam, no turno dshéaas turmas de criancas de
quatro anos e a tarde, as turmas de criancas cle anos.

O prédio apresenta infiltracdes e, nos dias deahmuitas goteiras exigem
gue se espalhe pela escola bacias e baldes.

Existem dois murais grandes na escola, um no careedutro na escada,
entre o primeiro e 0 segundo lance, sempre entatadl decoracdo € feita pelas
professoras com muito capricho, e séo colocadasnalg producdes das criancas.
As producdes expostas sao de turmas variadas séoacolocadas as producoes
de todas as criangas. Nos murais também sdo adixadentacdes aos pais e
informacdes a respeito do funcionamento da escolap regras e resultados da
eleicdo do conselho escolar. As decoracdes dosisnueéerentes as datas
comemorativas, como dia das maes e festa julhiioefestas pelas professoras.

Todas as salas de aula sdo parecidas, em termespédeo, mobiliario e
organizacdo. Algumas salas, porém, tém coisas guasondo, CoOmo uma arara
com fantasias. Em algumas ha o espaco chamadoadérito da leitura”, com
livros expostos numa altura adequada as criangasouras, os livros ficam em
caixas, também na altura das criancas. Cada saladeporta um painel de festa
com o personagem escolhido pela turma para idedgidi naquele ano. Alternam-
se painéis com personagens de filmes, desenhosadwsme seriados, como
Chaves, Backyardigans, Ursinho Puff, Shrek, Smilidg, Hello Kitty etc. Na
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turma observada a Professora explicitou que asgasaescolhem seu personagem
dentre trés opcdes que ela Ihes oferece.

Guimaraes (2009:96) aponta a importancia do espagmiar 0s
relacionamentos das criancas”, sendo um convite€d,aa imaginacdo e a
narratividade. Segundo a autora, ha que se difareespaco de lugar: enquanto
um é projeto, o outro € construido nas relagdesinAsim espaco torna-se lugar a
partir das experiéncias nele sdo compartilhadas.

A sala da turma observada é espacosa, com ampiagasuaves cortinas e
uma boa iluminacdo natufalH4 um quadro-negro, um ventilador, mesas e
cadeiras pequenas agrupadas em conjuntos de smianfio quatro circulos. A
Professora tem sua mesa, grande, e junto a estaufi@ carteira reservada a
crianca que a Professora quer proximo a ela, sdgpatas outras criancas. Perto
da porta, uma mesa pequena serve de apoio pasadiagade agua, e em outra fica
a caixa com livros de historias e um rolo de pdngEnico. Ha uma estante de
ferro na qual ficam latas com lapis preto e lagisacmassinha, pecas de lego e
pecas pequenas de encaixe. Nessa mesma estames$icadernos das criancgas,
caprichosamente encapados. No chdo, embaixo daesstana caixa de papeléao
contém brinquedos de plastico, como um caminhd@redos, além de uma
boneca e um celular. Ao lado, um armario de feue guarda o material a ser
usado, como papéeis, tintas e cola, além de pegeatacProfessora.

Como todas as salas de aula da escola, na pottasdds ha um cartaz com
o personagem de filme da Disney que identificarm@unaquele ano; acima do
quadro-negro, o alfabeto, e na parede oposta hd@uwnal decorado com 0 mesmo
personagem que identifica a turma e outros persmsagecundarios do mesmo
filme.

Dos murais se depreendem as concepg¢Oes de leitleaescrita (Nunes,
Corsino e Kramer, 2009). O mural da sala tambéneadrddo com enfeites de
festa, industrializados, feitos de material emhdraglo: um beija flor, um sol e
uma abelha, todos com rostos humanos. Na parefdertiaestdo expostos todos
os algarismos e a “chamadinha” e na parede dagjdnlblas A4, sendo cada uma
com determinada letra do alfabeto em estilo bastéorsiva e em mailsculas e

minusculas, e ha um objeto colado no intuito datiflear a letra em questao.

“ A planta baixa da sala encontra-se no anexo 3.
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Chama atencao o fato de que quase todos os ob@tartos nestas folhas
identificam a letra ndo pela sua propriedade detol@m si, mas pela marca do
produto que ele vende. A associacdo a letra camegmte € feita pelo nome
comercial do produto, e ndo pelo substantivo. Rxemplificar, a letra A é
associada a embalagem do bolinho “Ana Maria”, Bsbeiada a embalagem de
“Bombril”, C a embalagem da bebida lactea “Choagle® a embalagem de

Ay

iogurte “Danone”, E a caixa da marca “Elegé” ete.tbdas as letras, somente L
esta associado ao objeto lapis, e O esta assamiado — uma caixa de ovos esta
colada na folha de papel. As letras H, M e T ndonénhum objeto associado. As
demais estdo associadas a nomes préprios de memoasrciais, € ndo a
substantivos. Ou seja, 0S nomes evocam 0 CONSUTAO es objetos. A natureza
esta ausente, pois todos 0s objetos colados séatpsoindustrializados. Nenhum
material natural esta presente nestas folhas dd.pap

Alguns aspectos do mobiliario e da organizacdo ca@cteristicas do
modelo institucional: o quadro-negro, as letrasseatgarismos expostos. As
mesas e cadeiras das criancas, apesar de estatgradas e ndo enfileiradas, sao
réplicas menores das carteiras usadas no ensidarfiamtal. A presenca da mesa
da professora e dos cadernos empilhados na essanb&m sdo marcantes. As
caracteristicas que identificam essa sala espatiéote como de Educacéo
Infantil sdo o tamanho das carteiras das criangasp® de decoracdo no mural.

A equipe da escola é composta pela Diretora, Quikmaé Pedagdgica,
Orientadora Educacional, Inspetoras, Merendeiraspfe§soras, Agentes
Educativas e Auxiliar de Servicos Gerais. A cargaaha das Orientadoras
Pedagogica e Educacional é de vinte horas semaleafeyma que permanecem
na escola dois dias por semana. E frequente queimendas trés — Orientadoras
e Diretora - esteja presente durante o turnoatzhé

A rotina das criangas no turno da manha comecah&asag. As professoras
as esperam na varanda da escola, onde sdo formsdéas de cada turma, as
vezes, uma fila de meninos e outra de meninasvéta de 7:30 horas vao para
as salas e as criangas sentam-se em suas cargeisa® sempre noS mesmos
lugares. Na turma observada a média de frequernig@adéz a quinze criancgas.

Enquanto aguardam o café da manhé a Professoad¢daamadinha”. Apos
se alimentarem, ela pede ajuda para listar no qeetyro os nomes das criancas

presentes. Esta atividade se configura ndo ape&mas am reconhecimento dos
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presentes, mas principalmente como um exercicimatematica. A Professora
lista os nomes dos meninos, conta junto com asgagquantos estao presentes e
escreve 0s algarismos embaixo da lista. Explica quprimeiro algarismo
corresponde a dezena e que o segundo correspondelade. Depois, faz o
mesmo com as meninas. Em seguida, pergunta se &smmninos ou meninas
na sala e em qual das listas ela devera colocerabde mais e 0 de menos. Ao
escrever 0s sinais matematicos, a Professora caseforcar o nome do sinal e
como deve ser feito. Para finalizar, explicanderécas o raciocinio, ela coloca
no quadro uma equacao matematica onde se vé o mameneninas somado ao
namero de meninos e o total de criancas (X + Y.= Z)

A atividade seguinte costuma ser situar as criangasporalmente,
configurada como um exercicio de alfabetizacdor@ddsora escreve a data por
extenso e em letras de forma e, a medida que esa@wvperguntando as criangas
o nome das letras. Depois, apoiando a mao embaiocadla silaba, 1€
pausadamente e aproveita para perguntar as crignegsalavras comegam com
aquelas letras.

Depois de terminada essa atividade é a vez dodltreiho” do dia. O
planejamento das turmas de quatro anos € realizatjuntamente pelas
professoras, auxiliadas por livros didatidos, easods atividades sdo igualmente
propostas nessas turmas. Frequentemente, sao iddsregs criancas folhas
mimeografadas, para colorir ou contendo atividadesno exercicios de
alfabetizacdo (identificar as letras, caligrafia) de raciocinio mateméatico
(conjuntos). E raro acontecer a leitura de algwrojimas quando acontece
sempre ha, depois, perguntas que as criancas despunder. Nesses casos,
também é pedido as crian¢as um desenho ligadadihisE interessante perceber
que, ao desenhar, as criangcas devem sempre faz&fms preto e, depois que
terminam, podem colorir com lapis cera.

Chama atencéao o fato de que as atividades propE@Etasempre individuais
e devem ser realizadas pelas criancas sentadagasnmesas. A Unica atividade
na qual as criangcas sentam no chdo € a leituraisdéria,, seja feita pela
Professora ou por uma das criancas da turma. Apeshaver na sala uma caixa
com livros, colocada na altura das criancas, ed@mstém acesso aos livros com
frequencia. A leitura ndo faz parte do cotidian@rdendo lugar para os

“trabalhinhos”.
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Na realizacdo dos “trabalhinhos” é frequente a d3sira chamar cada
crianca em sua mesa, para realizd-lo com atengdividnalizada. Enquanto
chama as criancas uma a uma, as demais permanectatdas em suas carteiras
brincando com o que chamam de “materiais” massipegas de lego, um
quebra-cabeca e pecas pequenas de encaixe. Esgesdi®’ sao divididos entre
as criancas e elas devem brincar individualmenm)oea acabem brincando
juntas, trocando idéias e conversando, cada uma suas producdes. Nas
proximidades de datas comemorativas os “traballsihb@o ligados ao tema em
guestao, e também podem estar associados aosdefimados pela Secretaria de
Educacéo.

Cada turma tem seu horario de almocgo, entdo é qaeoas turmas se
encontrem no refeitério. O deslocamento até otdfeias vezes é feito em fila,
com as maos nos ombros do colega da frente e dantamusica do almogo.
Outras vezes é feito em duplas ou até mesmo sehumenorientacdo especifica,
s6 em grupo — depende da decisdo da Professoraandndariavelmente as
criancas fazem uma oracdo cantada antes de almacampanhada pelos
movimentos de maos correspondentes.

Duas vezes por semana ha aula de musica, que eeoaesala de leitura e
€ dada por uma Professora com deficiéncia visaalbém responsavel pela sala
de leitura. Essa Professora também € a respons@vehsaiar as musicas que as
criangas cantam nas festas da escola.

A rotina no periodo de uma hora compreendido emfiien do almoco e o
horario de saida costuma variar. Muito raramergeriancas sao levadas ao patio
para brincar no parquinho. As vezes, passam a setoda sem ir. Quando est&o
no patio € permitido que fiqguem até onde a profesg® — ndo podem correr nem
se espalhar.

Mais frequente € que as criangas continuem o ‘itnat¥e”, caso ndo tenha
sido terminado, ou brinquem na sala com os bringgiedu assistam videos, ou
pecam que seja contada uma histdria. Nesse cdofessora costuma escolher
uma crianca para “ser a Professora naquele diah&ica histéria aos colegas do
mesmo modo que ela faz. O ritual das perguntag solivro também se repete.
Enquanto as criancas brincam ou contam histériafraessora costuma
permanecer em sua mesa organizando suas coispargmeo os “trabalhinhos”

das criangas ou 0s murais.
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Em relacdo ao pétio, € possivel dividi-lo, quantua utilizacdo, em trés
espacos: o do parquinho (de terra, na lateral édi@y, o da frente (cimentado, na
frente da entrada do prédio da escola) e o dgdués compreende a quadra e o
espaco coberto e alterna cimento e terra). A dicérde uso desses espacgos €
interessante: se uma turma estd numa parte do glatiodo pode ir para outro
livremente, e as turmas ndo brincam juntas, poado uma ja estd no patio,
quando a outra chega € levada para outro espaco.

Na hora da saida as criancas vao em fila paratdgyande cada turma tem
um local especifico para ficar aguardando. Esslcsento também pode ser
em fila ou ndo, cantando uma musica ou nado. Existeisicas para cada
momento da rotina: leitura de historia, ida paralmoco, retorno do almoco,
organizacdo da fila e saida, mas o emprego demtasaf critério de cada
Professora.

Apés tecer o panorama, neste capitulo, dos camigheslevam a esta
pesquisa e de uma apresentacdo geral da escolaforade realizadas as
observacdes, o capitulo seguinte ird abordar aspedpecificos dos contextos
pedagdgico, cultural e de praticas cotidianas nal@em questdo. Estes aspectos,
caracteristicos da instituicdo, ajudam na compéedss significados da forma
como a hatureza aparece na escola, o que seravdesdm nos proximos

capitulos.
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