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Dos Curriculos aos Projetos pedagdgicos

3.1

Sobre curriculo

“\O educador ndo pode apenas apontar um caminho. Precisa dizer claramente como se toma
esse caminho. N&o s6. O educador precisa também fazer o caminho que estiver apontando
ao educando.” ®

Quando pensamos no termo curriculo, duas idéias nos vém a mente: um
conjunto de disciplinas escolares ou um conjunto de eventos, cursos e
experiéncias adquiridas na vida profissional. A etimologia nos mostra
que curriculo traz a idéia de caminho, percurso. No caso do curriculo escolar,
significa o caminho a ser percorrido pelo aluno. Este caminho sempre é parte de
uma selecéo feita por alguém, ou a visdo de algum grupo acerca do que deva ser o
conhecimento ensinavel. Este, segundo Young (apud SILVA, 1999), incorpora
determinados valores e interesses, nasce de uma determinada realidade e traz
consigo as dificuldades e problemas de quem o construiu, assim como a direcéo

que o orienta. A respeito disto, Kramer afirma:

Uma proposta pedagogica (ou curricular) expressa sempre os valores que a constituem, e
precisa estar intimamente ligada a realidade a que se dirige, explicitando seus objetivos de
pensar criticamente esta realidade, enfrentando seus mais agudos problemas (KRAMER,
1997, p. 21).

Segundo Veiga-Neto (apud MAIA, 2003), o termo curriculo foi utilizado
pela primeira vez na penultima década do século XVI, na Universidade de Leiden
(Holanda) e, logo a seguir, em Glasgow (Escocia), representando um conjunto de
assuntos estudados pelos alunos ao longo do curso, surgindo na transicdo da ldade
Media para a modernidade. Na lingua portuguesa, segundo Houaiss (2002) foi
usada pela primeira vez em 1899 por Candido de Figueiredo no Novo Dicionario

da Lingua Portuguesa em Lisboa.

® Moacir Gadotti prefaciando a obra Planejamento dialégico: como construir o projeto politico-
pedagdgico da escola de autoria de Paulo Roberto Padilha.
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Para Silva (1999), um dos marcos significativos da discussdo sobre o
curriculo teve inicio no ano de 1918, nos Estados Unidos, com o lancamento da
obra de Bobbitt intitulada “The Curriculum”. Nesta época, diferentes forcas
econdmicas, politicas e culturais procuravam moldar os objetivos da educacdo de
massa de acordo com suas diferentes visdes. Assim, a pergunta chave quando se
falava em curriculo era: deve-se formar um trabalhador especializado ou
proporcionar uma educacdo geral e académica a populacdo? (MOREIRA, 1999;
SILVA, 1999).

Segundo Oliveira (2002), no Brasil, o primeiro niumero da Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos editada pelo INEP continha um artigo de Lourenco Filho
intitulado “Programa Minimo”, que enfatizava a importancia da elaboracdo de
curriculos e programas que considerassem as necessidades sociais e as
capacidades individuais. No entanto, de acordo com Moreira (1997, p. 101), o
primeiro livro-texto sobre curriculo no Brasil foi de autoria de Jodo Roberto
Moreira, se intitulava “Introducdo ao estudo da escola priméria”, e procurava
apresentar o “estado da arte do campo do curriculo e superar as

incompatibilidades entre ideologias divergentes”.

A temética Curriculo vem assumindo nas duas Ultimas décadas um espago
de grande visibilidade na pauta educacional, tendo sofrido, segundo Moreira
(2002), uma diversificacao das influéncias teoricas, a partir de 1970, produzindo-
se com regularidade crescente producdes cientificas acerca do tema. Segundo o
autor, em 1985, durante a realizacdo da Oitava Reunido da Associagdo Nacional
de Pesquisa e Po6s-Graduacdo em Educacdo (ANPEd), criou-se um Grupo de
Trabalho especifico sobre curriculo e, ja em dezembro deste mesmo ano, realizou-
se a primeira reunido de seus membros durante o 1° Seminario Nacional
de Curriculo. O tema mostra-se presente nas publicacGes cientificas e nos féruns

de educacdo nas mais variadas areas, inclusive na salde.

Inicialmente, o conceito de curriculo limitava-se a nada mais que uma lista
de conteldos que deveriam ser ministrados na escola. Sé na década de sessenta do
século passado, foi compreendida melhor a legitimidade desta lista, e as razdes de
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sua definicdo por longo tempo, como algo estatico, que deveria ser seguido sem

guestionamentos. Assim, Michael Apple, explicita que:

O Curriculo nunca é simplesmente uma montagem neutra de conhecimentos, que de alguma
forma aparece nos livros e nas salas de aula de um pais. Sempre parte de uma tradicao
seletiva, da selecdo feita por alguém, da visdo que algum grupo tem do que seja o
conhecimento legitimo. Ele é produzido pelos conflitos, tensdes e compromissos culturais,
politicos e econdmicos que organizam e desorganizam um povo (APPLE, 2000, p. 53).

Para Goodson (apud MACEDO, 2000, p.132), “o curriculo tem sido tomado
como normas legais e documentos prescritivos determinados por contextos socio-
politicos e econdmicos”. Ainda, segundo o autor, o curriculo foi inventado como
um conceito para dirigir e controlar o credenciamento dos professores e sua
liberdade em sala de aula, afirmando ainda que o estilo de vida do professor,
dentro e fora da escola, tem impacto sobre os modelos de ensino e sobre a préatica
educativa, uma vez que as experiéncias de vida e o ambiente sdcio-cultural séo
ingredientes-chave da pessoa que somos (GOODSON, 1992; 2007).

A respeito destas experiéncias de vida, Sacristan (apud MARTINS, 2008,
p.14) afirma:

La practica educativa, incluso la escolar, es sustancialmente un producto social, tiene origen
historica y se enraiza en la experiencia de la colectividad [...] que son los profesores,
aunque tiene muchos componentes de tradicién profesional [...] El conocimiento
catalogado como cientifico disponible seria incapaz por si s6lo de fundamentar todo el
modelo educativo dentro de un sistema escolar complejo.

Segundo Forquin (1993), o curriculo pode designar ndo somente aquilo que
é formalmente prescrito no programa, mas aquilo que é realmente ensinado nas
salas de aula. Este autor se interroga a respeito do que acontece no interior das
salas de aula, nas interacOes entre professores e alunos, o que o leva a diferenciar
entre 0 que ele chama de curriculo formal (prescrito oficialmente), curriculo
aprendido (aprendido pelos alunos), e curriculo ensinado (aquilo que os docentes

ensinam ou creem ensinar).

De acordo com Fernandes (2008), Perrenoud, tem uma visao semelhante a
de Forquin ao afirmar que o processo que ocorre nas escolas, a fim de que os
saberes sejam ensinaveis (transposicdo didatica), acontece em trés fases: fase do

curriculo formal (programas, metodologias e meios de ensino), fase do curriculo
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real (processo em que 0s saberes a ensinar sdo transformados em ensinados) e fase

em que o0s saberes ensinados sao adquiridos pelos alunos.

Na area da salde, com o desenvolvimento de especialidades cada vez mais
infimas em relacdo ao corpo humano, constantemente vemos professores
contratados para ensinar apenas parte do conteudo das disciplinas, e disputando
saberes com outros especialistas com idéias contrarias as suas, ou tentando impor
0 seu conhecimento como o Unico vélido. Curiosamente, o termo "disciplina”
segundo Maia (2003), vem da expressédo latina discere pueris (aquilo que se diz
ou ensina as criangas), indicando seu carater prescritor e limitante. Este

autor afirma a respeito desta situacao:

Tomando como cenério a formagdo na salde, o crescimento de determinados servigos
hospitalares, por exemplo, acompanha-se, em um determinado momento, da busca de uma
insercdo da area no curriculo da instituicdo. Disso resultam curriculos que incluem
disciplinas de subespecialidades ou voltadas para métodos diagnosticos especificos na
graduacdo profissional (MAIA, 2003, p. 105).

Esta fragmentacdo reflete na precoce especializacdo do estudante, que na
area da saude inicia-se na graduacdo, resultando na escolha pelo aluno de
determinados conteudos (em detrimento de outros) e a opgdo por atividades

(estagios) em areas especificas.

Moreira (2001, p.68) concebe o curriculo como “todas aquelas experiéncias
organizadas e que se estendem em torno do conhecimento escolar, incluindo, 0s
planos, experiéncias e relagdes vividas por professores e alunos no processo de

ensinar e aprender conhecimentos”.

Segundo Neves, N.; Neves, F. e Bitencourt (2005), na era Medieval, as
primeiras escolas de medicina, tinham um modelo de ensino baseado no estudo e
recitacdo dos textos hipocraticos e galénicos. Com a evolugdo do estudo da
anatomia, especialmente na escola de Padua com Versalius (1514-1564), e
posteriormente com o desenvolvimento da anatomia patolégica com Morgagni
(1682-1771) e Virchow (1821-1902), da microbiologia com Koch (1843-1910) e
Pasteur (1822-1895) e da fisiologia com Claude Bernard (1813-1878), o estudo da
medicina se modificou para incorporar também estes conhecimentos oriundos

destas areas basicas para embasar a pratica desta nascente medicina cientifica.
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Os curriculos das profissfes da saude, tiveram uma forte influéncia de um
estudo realizado por Abraham Flexner (1866-1959), educador contratado pelo
governo americano para estudar as 155 escolas médicas dos Estados Unidos e
Canada em 1910. Um documento de 363 paginas (conhecido como relatorio
Flexner) elaborado pelo pesquisador apontava as deficiéncias dessas escolas e
solucBes, entre elas que o ensino médico deveria ser feito dentro de Hospitais-

Escola.
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IN THE
UNITED STATES AND CANADA

A REPORT TO
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BY
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Figura 1: Cépia da capa do relatério Flexner elaborado em 1910

O que Flexner prop6s foi inicialmente adotado pela Faculdade de Medicina
da Universidade John Hopkins em Baltimore. Nesta instituicdo, o ensino médico

era precedido por um ensino basico (cientifico)a cargo de renomados
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investigadores e ocorria em laboratérios especializados onde o aluno aprendia
anatomia, fisiologia e patologia e cuja formacdo clinica acontecia em hospitais

universitérios por professores do mais alto gabarito clinico.

O relatorio Flexner foi responsével pelo fechamento de varias destas escolas
médicas nos anos seguintes por nao terem condi¢des adequadas de ensino e levou
ao financiamento de varias outras para se adequarem ao modelo da John Hopkins,
0 que resultou na promocdao da educagdo médica americana, por conseguinte, para

uma posicdo de destaque até hoje no mundo.

A influéncia do Relatério Flexner foi grande no Brasil e a instalacdo da
Faculdade de Medicina e Cirurgia e do Instituto de Higiene (financiadas pela
Fundacdo Rockfeller), foi feita com base nos propdsitos deste relatério. As demais
instituicBes que surgiram posteriormente e as ja instaladas foram se adequando ao
modelo preconizado por Flexner. Com o surgimento das demais profissdes da
salde, o modelo de ensino médico se estendeu para essas profissdes. Este modelo
tem sido criticado hoje por ter um caréater positivista, hospitalocéntrico e

biologizante.

Muitos termos tém sido utilizados nos ultimos anos quando se fala em
curriculo: matriz  curricular ou grade curricular sdo o0s mais utilizados.
Entendemos a matriz curricular como um dos elementos constitutivos do
curriculo. Este representa “as orientacdes que devem ser vistas como uma bussola
que norteia 0s passos da educacdo, da instituicio e do professor”
(LIMA apud ARAUJO, 2008, p.32) e, concordamos com MAIA (2003, p.126)
quando este afirma que “mudancgas curriculares sdo muito mais do que alteracfes
na grade de disciplinas, acrescentando disciplinas ou reformulando suas cargas

horérias”.

Um pouco antes da promulgacdo da LDBEN em 1996, outro termo passou a
ser usado para designar o conjunto de elementos que norteariam todo 0 processo
de planejamento educacional: Projeto pedagdgico. Veiga (2008) afirma que o
projeto pedagdgico s6 existe com a participacdo de professores, técnicos e alunos
e que estes devem se apropriar deste, uma vez que ele é mais do que uma

formalidade legal, é uma reflexdo sobre a educagdo superior. No entanto, a falta
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de clareza acerca do Projeto pedagdgico pode reduzir qualquer curso a uma matriz
curricular, proporcionando sua implantacdo de forma burocratica, ou seja,
cumprindo apenas orientacfes do poder central e da legislacdo. A participacao
coletiva de todos o0s envolvidos no processo educativo da escola na elaboracdo do

Projeto pedagdgico é que da a legitimidade deste.

3.2

Projeto pedagdgico: Uma construcao coletiva

“Todo projeto pressup8em rupturas com o presente e promessas para o futuro™ (grifo do
autor — Gadotti, 1994).

A discussdo coletiva para construcdo e implantagdo de um projeto
pedagdgico traz em seu bojo diferentes crencas, conviccdes e formas de ver o
processo educativo. Esta ndo se faz sem rupturas nem sem promessas, conforme
sinaliza Gadotti acima, exigindo por parte de quem participa do processo,

reflexdes acerca da relagéo entre a educacéo e o papel dela na sociedade.

Segundo Baffi (2002) vivemos a época da cultura de projeto em nossa
sociedade, onde em nosso presente, procuramos antecipar para prever e explorar o
futuro. Mas isso s6 faz sentido, se for para melhorar as condic¢Ges de vida do ser
humano. Segundo a autora, Fagundes afirma que o projeto é uma atividade natural
e intencional que o ser humano utiliza para procurar solucionar problemas e

construir conhecimentos.

Pereira (2008) afirma que a expressdo Projeto pedagdgico ndo é uma
"novidade™ instituida pela LDBEN, embora sua obrigatoriedade esteja mais
explicitada nesta lei. Para a autora, Projeto pedagdgico e Projeto Politico
Pedagdgico ndo tém diferenciacdo naquilo que explicitam, sendo usados para
designar o mesmo sentido de orientar, de dar direcdo a uma idéia, a um processo

pedagdgico intencional.
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No sentido etimoldgico, o conceito de projeto vem do latim projectu —
participio passado do verbo projicere, que tem o significado de “descri¢do escrita
e detalhada de um empreendimento a ser realizado, uma idéia, um desejo, uma
intencdo de fazer ou realizar (algo), no futuro”. (Houaiss, 2002). Abbagnano
(1998, p. 768) conceitua como “uma antecipacdo das possibilidades, isto e,
qualquer previsdo, predigdo, predisposicdo, plano, ordenacdo, predeterminacao,
etc.” Conforme assinala Barbier (apud ROSEMANN, 2007) projeto ndo é uma
simples representacdo do futuro, é o futuro a fazer, um amanhd a concretizar, um
possivel a transformar em real, uma idéia a transformar em ato. Para Veiga (2008)
uma vez que estd contida esta intencdo de fazer algo, a0 mesmo tempo deve
designar o que sera feito assim, a palavra projeto significa tanto o que é proposto

quanto o que sera feito para atingi-lo.

Segundo Barbier (apud VEIGA, 2008) projeto € uma:

Palavra magica e cheia de promessas que parece ocupar o essencial no campo da renovagao
das préticas sociais, mas que cobre contelidos extremamente varidveis, pois € utilizada para
designar tanto uma concep¢do geral da educacdo (um projeto educativo) como um
dispositivo especifico de formagdo (um projeto de formagdo propriamente dito) ou ainda
uma démarche de aprendizagem (a pedagogia de projeto). (BARBIER apud VEIGA
2008, p. 15).

Segundo Diniz (2008) todo projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma
acdo intencional, com sentido explicito, com um compromisso definido
coletivamente. Por isso todo projeto pedagdgico de curso é, também, um projeto
politico por estar articulado ao compromisso de formacdo humana e sdcio-politica
do cidaddo. Segundo a autora, Saviani afirma que "a dimensao politica se cumpre
na medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente

pedagdgica” (2008, p.1)

A respeito desta dimensdo politica do projeto pedagogico, achamos
conveniente conceituar politica para deixarmos claro que ndo se trata aqui de um
ato ligado a intencbes ou idéias de partidos politicos, e sim de um ato natural e
necessario ao nosso dia-a-dia. Neste sentido, Chaui (apud PADILHA, 2008) nos
informa que:

[a politica] foi inventada como o modo pelo qual os humanos regulam e ordenam seus

interesses conflitantes, seus direitos e obrigacdes enquanto seres sociais (...) como 0 modo
pelo qual a sociedade, internamente dividida, discute, delibera e decide em comum para
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aprovar ou rejeitar as acfes que dizem respeito a todos os seus membros (CHAUI apud
PADILHA, 2008, p. 19-20).

O processo de construcdo de um projeto pedagdgico é coletivo, nédo
individual. Deve ser planejado cuidadosamente, para que a dimensdo politica se
cumpra, ou seja, para que os interesses conflitantes possam ser equacionados por
todos os atores que compdem a esfera educacional da instituicdo. A este respeito
Padilha (2008, p. 17) nos adverte que o planejamento ndo deve ser visto como
“atividade a ser realizada apenas por pedagogos ou por supostos intelectuais
especializados em pensar, a ndo ser que haja vontade politica de se excluir

segmentos comunitarios da participacdo nesse processo”.

Para o autor, partindo-se do pressuposto de que a preocupacdo maior da
escola € o melhor atendimento ao aluno, a constru¢cdo do projeto politico-
pedagogico deve ser iniciada através de uma avaliagcdo objetiva das necessidades e
expectativas de todos os segmentos escolares, e de acordo com as condicdes reais
e possibilidades da instituicdo, definir prioridades, partindo, assim que seja
possivel, para acdes com vistas a sua implementacdo, ndo nos esquecendo da
avaliacdo periddica da agdo planificada com vistas a um redimensionamento das
propostas (PADILHA, 2008, p. 76-77).

No entanto, Gadotti (2004) nos adverte a respeito das dificuldades para se
instaurar o processo de construcdo de um projeto pedagogico democraticamente,
citando entre eles, a pouca experiéncia democratica vivenciada pela nossa
sociedade, a mentalidade que atribui aos técnicos a competéncia para planejar, a
estrutura vertical do sistema educativo, o autoritarismo presente na pratica
educacional e o dominio das liderancas sobre a atividade politica no campo

educacional.

Vasconcelos (2009) aponta no processo de elaboracdo do Projeto
pedagogico diversos fatores que podem interferir de forma a comprometé-lo
parcial ou totalmente, citando o comodismo por parte dos sujeitos que ndo querem
a desacomodacéo, o imediatismo daqueles que ndo querem “perder tempo” com
discussbes, o perfeccionismo daqueles que querem chegar a um texto

extremamente preciso e correto, a falta de esperanca/confianca na instituicdo, o
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formalismo que tenta reduzir o Projeto a uma sequéncia de passos, a um
documento sem vida, a mera reproducdo do novo senso comum pedagdgico, a
interferéncia daqueles que acham que definir uma linha de trabalho para a escola é
se “filiar” a alguma concepc¢do corrente, a falta de experiéncia de caminhada
comum enquanto grupo, de condi¢Bes objetivas para encontros e do exercicio

democratico na escola.

Assim, podemos afirmar que a pratica de construcdo do Projeto pedagdgico
é sempre coletiva, requerendo um trabalho coletivo, de professores, profissionais
da escola e comunidade e, que estes estejam envolvidos e comprometidos com a
aprendizagem dos educandos e com a construcdo de um projeto educativo que
atenda a este comprometimento. Segundo Veiga e Resende (2008) a legitimidade
de um projeto pedagdgico esta intimamente ligada ao grau de participacdo desta

comunidade.

A este respeito Vasconcelos (2005) afirma:

Mais importante do que ter um texto bem elaborado, € construirmos um envolvimento e o
crescimento das pessoas, principalmente dos educadores, no processo de elaboracdo do
projeto, através de uma participacdo efetiva naquilo que é essencial na instituicdo. Planejar
com e néo planejar para. (Grifos do autor). (VASCONCELOS, 2005, p. 26)

Dentro desta mesma linha de pensamento, Perrenoud nos diz:

A génese de um projeto é uma questio de representacdes partilhadas® daquilo que os atores
querem fazer juntos. Se ndo fizerem esse trabalho no inicio, deverdo fazé-lo a seguir, na
primeira divergéncia grave, na primeira crise. Se uma equipe ndo € capaz de dizer,
explicitamente, o que a mantém unida, ela se desfaz ou regride a um simulacro diante dos
primeiros obstaculos. Ora, articular representacdes é ndo abrir um espaco de livre discussdo
no projeto e antes do projeto, escutar as propostas, mas também decodificar os desejos
menos confessos de seus parceiros, explicitar os prdprios e buscar acordos inteligentes
(grifos do autor). (PERRENOUD, 2000, p. 84).

Segundo Masetto (2003), o Projeto pedagdgico € o subconjunto mais
importante do Projeto de Desenvolvimento Institucional de uma instituicdo de
ensino, pois cabe a ele organizar e consolidar a programacdo das atividades
académicas do curso, definindo os perfis dos profissionais que se pretende formar,

explicitando a sua marca, sua misséo, sua visdo de sociedade.

° Representacdo partilhada ¢ um termo usado por Moscovici em 1961 em seu livro La
psychanalyse — Son image et son public, significando uma forma de conhecimento socialmente
elaborada e partilhada, que tem um objetivo pratico e concorre para a construcdo de uma realidade
comum a um conjunto social.
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Segundo Stauffer (2007, p. 54-55) vérios autores tem se debrugado em

conceituar PPC, os quais listamos abaixo:

E um documento tedrico-pratico que pressupde relacdes de interdependéncia e
reciprocidade entre os dois pélos... (SILVA apud STAUFFER, 2008, p. 54).

E um instrumento de trabalho que mostra o que vai ser feito, quando, de que maneira, por
guem, para chegar a que resultados (NEVES apud STAUFFER, 2008, p. 54).

O Projeto Politico-Pedagdgico é o documento escrito e o instrumento de articulacdo entre
os fins e os meios: ordena, realimenta e modifica todas as atividades pedagdgicas, tendo em
vista os objetivos educacionais. Ele considera o instituido (legislagao, curriculos, contetidos
e métodos) e também € instituinte da cultura escolar, pois cria objetivos, instrumentos,
procedimentos, modos de agir, valores, etc (DE ROSSI apud STAUFFER, 2008, p. 54-55).

O projeto pedagdgico explicita os fundamentos teérico-metodoldgicos, os objetivos, o tipo
de organizacdo e as formas de implementacdo e avaliagdo da escola (VEIGA apud
STAUFFER, 2008, p. 55).

O projeto politico-pedagdgico configura-se como um instrumento de trabalho que mostra o
que vai ser feito, quando, de que maneira e por quem, para chegar aos resultados
desejados (MARTINS apud STAUFFER, 2008, p. 55).

[...] o elemento balizador da autonomia administrativa, pedagdgica, financeira e juridica; é
0 instrumento que orienta e possibilita operacionalizar a autonomia na
escola (CAVAGNARI apud STAUFFER, 2008, p. 55).

[...]Jo projeto pedagdgico possui uma intencionalidade explicita, visto que ele deve partir da
discussdo coletiva dos problemas da escola e da busca de solucdo para 0s mesmos, a partir
do compartilhamento de aces pelos varios segmentos escolares (SOUSA; CORREA apud
STAUFFER, 2008, p. 55).

Como instrumento de planejamento educacional, é no projeto politico-pedagdgico que sdo
definidas as prioridades e necessidades de uma unidade escolar, para o direcionamento de
sua atuacdo rumo a qualidade de ensino (MOREIRA apud STAUFFER, 2008, p. 55).

Segundo Pereira (2008) no processo de construcdo de um Projeto
pedagdgico deve-se tentar responder a varias questdes, entre elas as concepcdes
de homem, de mundo, de sociedade, de educacdo, de universidade, de cidadao, de
profissional, de conhecimento, e de curriculo que ele trabalha, e qual € a relagdo

teoria e pratica?

Veiga (2008) cita que sete elementos basicos devem ser apontados em um
Projeto pedagégico, as finalidades da escola, a estrutura organizacional, o
curriculo, o tempo escolar, o processo de decisdo, as relaces de trabalho e a

avaliacdo do processo.

Para a autora citada, o projeto pedagdgico deve ser visto:
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Como aquele que enfatiza a organizacgdo curricular, confere-lhe organicidade e permite que
suas agdes adquiram relevancia. O projeto politico-pedagégico [...] terd que fazer opcoes,
definir intencionalidades e perfis profissionais, decidir sobre os focos decisorios do
curriculo [...], analisar as condigBes reais e objetivas de trabalho, otimizar recursos
humanos, fisicos e financeiros, estabelecer e administrar o tempo para o desenvolvimento
das agbes, enfim, coordenar os esforcos em direcdo a objetivos e compromissos futuros.
(2008, p.13)

A autora elenca de acordo com Abric cinco funcdes para o projeto politico-
pedagogico (VEIGA, 2008, p. 57-58), a funcdo politizadora (no que se refere a
intencionalidade e ao comportamento das pessoas e da instituicdo), a funcdo
identitaria (definicdo da identidade do grupo), a funcdo epistemoldgica
(conhecimento, compreensdo e explicacdo da realidade educacional e social), a
funcéo inovadora (metodologia participativa que compromete todos na constru¢ao
do projeto) e a fungdo avaliativa (a avaliacdo € constante durante todo o processo,

na qual se para, pensa e repensa 0s rumos que se seguem ou nao).

Masetto (2003), diz ser necessario que o docente se envolva na construcéo
do Projeto pedagdgico e se sinta responsavel pela formacdo de um profissional e

ndo simplesmente um ministrador de disciplinas.

Segundo o documento orientador para elaboracdo dos PPC da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG)™' elaborado pela Pré-Reitoria de Graduacéo, o
Projeto pedagdgico de Curso é o instrumento de concepcdo de ensino e
aprendizagem de um curso, apresentando caracteristicas de um projeto, no qual
devem ser definidos os seguintes componentes: 1. Concep¢do do Curso;
2. Estrutura do Curso (Curriculo, corpo docente, corpo técnico-administrativo e
infra-estrutura); 3. Procedimentos de avaliacdo dos processos de ensino e

aprendizagem e do curso e 4. Instrumentos normativos de apoio (UFMG, 2008).

Para Frischknecht et al (2008) o PPC expressa 0s principais parametros para
a acdo educativa, fundamentando, a gestdo académica, pedagdgica e
administrativa de cada curso e, deve estar sintonizado com a visdo de mundo,

expressa no paradigma de sociedade e de educacéo regional.

19 Disponivel no endereco eletrdnico: http://www.ufmg.br/prograd/arquivos/destaque/ppc.pdf
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Para o autor, o PPC deve garantir a formacao global e critica, como forma
de capacitar os futuros profissionais para o0 exercicio da cidadania, para a
transformacdo da realidade, com respostas para 0s grandes problemas
contemporaneos, devendo ser construido em sintoniacom as Diretrizes
Curriculares Nacionais, e em relacdo aos cursos da area da saude com as Politicas

Nacionais de Saude.

Para o autor, ¢ um documento de orientacdo académica no qual constam,
dentre outros elementos: conhecimentos e saberes considerados necessarios a
formacéo das competéncias estabelecidas a partir do perfil do egresso; estrutura e
conteddo curricular; ementario, bibliografias basica e complementar; estratégias
de ensino; docentes; recursos materiais, servicos administrativos, servigos de

laboratdrios e infra-estrutura de apoio ao pleno funcionamento do curso.

Em relacdo a disponibilizacdo dos Projetos Pedagdgicos, a matéria é
institucional e deve estar normatizada no Regimento Interno de cada Instituicdo de
Ensino Superior, devendo estar disponivel para consultaem pagina eletrénica
prépria. Pelo disposto no art. 47, §1°, da Lei n® 9.394/96:

As instituicdes de educacdo superior informardo aos interessados, antes de cada periodo
letivo, os programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duragao, requisitos,
qualificacdo dos professores, recursos disponiveis e critérios de avaliacdo, obrigando-se a
cumprir as respectivas condi¢fes (BRASIL, 1996, p.21).

Este dispositivo € complementado pelo artigo 32 da Portaria Normativa do
Ministério da Educacdo n° 40, de 12 de dezembro de 2007, o qual afirma que as
instituicGes deverdo manter em pagina eletronica propria, e também na biblioteca,
para consulta dos alunos ou interessados, o Projeto pedagdgico do curso e

componentes curriculares, sua duracgdo, requisitos e critérios de avaliagdo.

Em relacdo aos cursos de fisioterapia, o Parecer CNE/CES 1210/2001,

afirma que:

Devera ter um projeto pedagdgico, construido coletivamente, centrado no aluno como
sujeito da aprendizagem e apoiado no professor como facilitador e mediador do processo
ensino-aprendizagem.

Este projeto pedagdgico devera buscar a formacéo integral e adequada do estudante através
de uma articulacdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao/assisténcia.

As Diretrizes Curriculares e Projeto pedagdgico deverao orientar o curriculo do Curso de
Graduagdo em Fisioterapia para um perfil académico e profissional do egresso. Este
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curriculo devera contribuir, também, para a compreensdo, interpretacdo, preservacao,
reforgo, fomento e difusdo das culturas nacionais e regionais, internacionais e historicas, em
um contexto de pluralismo e diversidade cultural.

A organizacdo do Curso de Graduagdo em Fisioterapia devera ser definida pelo respectivo
colegiado do curso, que indicard o regime: seriado anual, seriado semestral, sistema de
créditos ou modular (BRASIL, 2001b, p.7-8).
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