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3.

Colocando as Tensoes em Confronto: o Método Dialético como

Ponto de Partida para a Construcao do Campo Teorico

Toda palavra (todo signo) de um texto conduz

para fora dos limites desse texto.

A compreensdo € o cotejo de um texto com

outros textos (...) Somente em seu ponto de contato
é que surge a luz que aclara para trds e para frente,
fazendo que o texto participe de um didlogo.
Bakhtin®

Para analisar, nas praticas observadas, os processos que indicavam uma

acdo social que transformava criangas em alunos, estabelecendo uma quase

identidade entre as duas categorias, foram observadas as intera¢cdes no campo de

pesquisa a partir de uma perspectiva histérico-cultural, onde o espaco da

intersubjetividade permitiu compreender, através da mediagcdo, a formacdo da

consciéncia de si (Vigotski, 2000). A hipétese € que a “consciéncia de si” para as

criancas se desenvolvesse vinculada a idéia de “consciéncia de si como aluno”,

estruturando sua subjetividade a partir dai. Esse processo, entretanto, parece se

desenrolar com tensdes que se estabelecem nas relagdes entre as culturas escolares

e as estratégias de poder, bem como das culturas infantis e das téticas de

resisténcia

il.

iii.

iv.

As perguntas centrais para as quais a tese buscou respostas foram:

Como se ddo as agdes e as praticas das institui¢des escolares que poderiam
ser tomadas como estratégias de poder voltadas para a conformagdo das
criangas em alunos?

Ser crianca e ser aluno: como os sujeitos da pesquisa vivenciam essas
categorias na Educagéo Infantil e no ensino fundamental?

As culturas infantis apresentam titicas de resisténcia? E possivel
identificar intencionalidade nelas? Em caso afirmativo, como elas se
propagam entre as criangas?

Como as criangas incorporam os valores que vdo se configurar no papel

social de aluno? Como constréem a identidade de si enquanto alunos? O

22 Bakhtin, 2002, p.113.
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que dizem disso?

3.1 Recorrendo a Dialética: Apropriacoes

A escolha metodoldgica constréi a questio e decorre dela, dialeticamente.
“El objeto y el método de investigacion mantienen uma reacion muy estrecha”.
(Vigotski 1997, p. 47). Assim, para compreensdo do campo, tornou-se necessaria
a busca de unidades de andlise que ndo o decompusessem em partes estanques,
sem relacd@o e que ndo retratassem o todo. Confrontar as culturas infantis e escolar,
que se fazem presentes nas prdticas e nas interacdes das criangas pareceu uma
proposta sob vidvel para um exercicio dialético.

Assumir uma abordagem histérico—cultural implicou em trazer para o
debate a multiplicidade de vozes que construiram um discurso que possibilitou
abordar o tema em questdo. Neste caso, foi essencial identificar o que falavam as
criangas, o que expressavam as instituicdes escolares através de suas praticas, o
que pensava a pesquisadora a partir dos elementos da questdo e o que diziam os
tedricos chamados a contribuir na andlise das praticas observadas. Amorim (2003,
p-12) fala da polifonia nas ciéncias humanas e do carater conflitual e problematico
das pesquisas. O discurso como acontecimento torna-se unidade de andlise pelo
confronto que adquirem os diferentes valores presentes para a producdo de
sentido. Essa foi a concepg¢do de ciéncias humanas que norteou este trabalho.

Freitas (2002, p. 24) destaca que nas ciéncias exatas cabe ao pesquisador
contemplar um objeto para conhecé-lo. Ao contrério das ciéncias humanas, ndo se
estabelece um didlogo entre pesquisador e objeto. A pesquisa, neste caso &
monoldgica. Fazer pesquisa em educacdo, assumindo o cardter histérico-cultural
do seu objeto tem exigido que o conhecimento seja tomado “como uma
construgcdo que se realiza entre sujeitos”. (Freitas, 2003, p.26). O sujeito da
pesquisa em ciéncias humanas fala e, falando, produz sentidos. A pesquisa
adquire uma dimensdo necessariamente dialgica na qual os textos produzidos
fardo sentido num dado contexto. “De uma orientacdo monoldgica, passa-se a

uma perspectiva dialogica.” (2002, p.24).
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Para Vigotski o conhecimento é produto da inter-relagdo, logo a pesquisa
também se insere na mesma logica, trata-se de um processo social que é
compartilhado entre aqueles que dela participam. O pesquisador se insere no
campo, transforma-o e é por ele transformado e essa interacdo constitui-se em
objeto de andlise. O particular, na perspectiva sociocultural, ¢ uma instancia da
totalidade. Compreender os sujeitos envolvidos na situacio € uma possibilidade
de interpretacdo do contexto. E importante tomar como principio metodolégico de
investigacdo da realidade social “a fotalidade concreta: cada fendmeno ¢é
compreendido como um momento do todo e desempenha a fungdo de produtor e
de produto.” (Grifos da autora. Kramer, 2003, p. 34).

Nao se trata de uma pesquisa que busque a comprovacio de resultados, o
que se persegue ¢ a compreensao dos fendmenos na sua complexidade e

historicidade. Pois como propde Kramer, a partir de Benjamin:

Como através da teoria eu posso ter uma certa visibilidade do
concreto? Ou ainda, de que maneira pode a insignificincia ser visivel
na teoria sem ser sacrificada na sua diferenca? Como pode totalidade e
particularidade coexistir vivamente? (2003, p. 42).

O conceito de ménada expressa essa relagc@o entre o minimo e a totalidade,
mundo em miniatura que, segundo Benjamin, possibilita o encontro do pensador

com a teoria concretizada no real. Assim:

Quando o pensamento pdra, bruscamente, numa configuracio
[Konstellation] saturada de tensdes, ele lhes comunica um choque,
através do qual essa configuracdo se cristaliza enquanto mdnada. O
materialista histérico sé se aproxima de um objeto histérico quando o
confronta enquanto monada. (1985. p. 231).

O estudo do ser humano precisa conjugar as duas perspectivas: a natural e

a cultural, foi isso que buscou Vigotski enquanto metodélogo:

Ao considerar que o estudo de situacdes fundamentalmente novas
exige inevitavelmente novos métodos de investigacdo e andlise, olha
os problemas humanos na perspectiva da sua relagdo com a cultura e
como produto das interagdes sociais, percebendo como necessario um
reexame dos métodos de pesquisa. (...) propde, assim, que 0S
fendmenos humanos sejam estudados em seu processo de
transformag@o e mudanga, portanto, em seu aspecto histérico (Freitas,
2002, p. 27).

Mais do que os produtos, o pesquisador deve ir a busca da génese das
questdes, reconstruindo sua histéria em busca de uma integracdo entre 0s

fendmenos individuais observados e os processos sociais dos quais fazem parte. O
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enfoque sociocultural abre a perspectiva de andlise articulada entre o singular e a
totalidade. E isso que buscamos aqui.

A proposta na tese foi trabalhar as questdes em trés niveis de andlise que
estdo permanentemente se atravessando: no primeiro plano — foco deste capitulo -
encontram-se Vigotskj23 e Bakhtin. A escolha tedrico-metodoldgica apoiou-se no
método dialético e na concepcdo de linguagem. Vigotski contribuiu também com
a idéia de subjetividade fundada na interag@o entre o sujeito e o outro, através do
desenvolvimento de uma esfera cultural decorrente do fato de que os processos
intra-subjetivos aconteceram antes intersubjetivamente nas préticas sociais. Essas
proposi¢des auxiliam no entendimento da construgdo da categoria de aluno como
um fendmeno que acontece tanto na historia da sociedade quanto na histéria
individual de cada sujeito envolvendo dimensdes sociais e culturais.

Bakhtin entende que a linguagem € social; ela é necessdria para a
existéncia humana. Ndo é a experi€ncia que organiza a expressdo; a expressio
precede e organiza a experiéncia, dando-lhe forma e sentido. O discurso tem
sempre um significado e uma direcdo que sdo vivos; as palavras contém valores e
forcas ideoldgicas: aqui se situa a abordagem histdrica da linguagem. Ao mesmo
tempo, a comunicacdo de significados implica numa relacdo; sempre nos
dirigimos ao outro, e o outro ndo tem apenas um papel passivo; o interlocutor
participa ao atribuir significado a enunciagfo, ele tem uma atitude responsiva. A
idéia de linguagem da a cultura a sua perspectiva de significagdo assim “para
compreender o enunciado é preciso compreender o dito e o presumido, o dito e o
ndo-dito.” (Kramer, 2003, p. 78). Ter como categoria de andlise a linguagem

significa considerar a polissemia e a entoagdo, pois

Na realidade, ndo s@o palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mds, importantes ou triviais,
agraddveis ou desagradaveis, etc... (Bakhtin, 2002, p. 95).

A lingua € insepardvel do fluxo da comunicacdo verbal, € algo que se
constitui continuamente na corrente na comunicacdo verbal. Dois enunciados

distantes um do outro no espaco e no tempo quando confrontados quanto ao seu

B As grafias Vigotski ou Vygotsky sdo utilizadas de acordo com a referéncia bibliogréfica citada.
A grafia com i € a escolhida por Paulo Bezerra, seu mais notdrio tradutor para o portugués das
obras do autor.
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sentido podem revelar uma relacdo dialégica que € sempre uma relacdo de
sentido.

O texto de pesquisa retrata, como afirma Amorim, um desdobramento “
dos lugares enunciativos ao infinito, seu enunciado dialégico merece bem ser
chamado de polifonico, pois uma multiplicidade de vozes pode ser ouvida no
mesmo lugar” (2002, p. 8). A polifonia do texto permite ouvir varias vozes: a do
destinatdrio suposto, a do destinatrio real e a do sobredestinatdrio que permite
uma expansdo espacial e temporal do texto. Do ponto de vista do objeto hd
também o que escutar: Amorim destaca o fato de que tudo ji foi falado sob
alguma perspectiva. O discurso ndo € inaugural. O texto responde aqueles que o

antecederam naquela temdtica e se propde a acrescentar algo de novo.

O objeto especifico das Ciéncias Humanas é o discurso ou, num

sentido mais amplo, a matéria significante. O objeto é um sujeito
produtor de discurso e é com seu discurso que lida o pesquisador.
Discurso sobre discursos, as Ciéncias Humanas tém portanto essa
especificidade de ter um objeto ndo apenas falado, como em todas as
outras disciplinas, mas também um objeto falante. (2002, p.10).

Por fim, ha ainda a voz do autor que nio se confunde com a do locutor (ou
da pesquisadora, neste caso), que € sempre um personagem entre tantos outros. O
autor, na realidade representa um lugar enunciativo, um conhecimento que se
expressa no encontro entre a forma e o conteido do texto. A possibilidade de
separacgdo entre o autor e o locutor estabelece a possibilidade de analise.

Importa ainda destacar que, toda escrita € uma impossibilidade enquanto
transcri¢do real do sentido que o discurso apresenta na situagdo de campo. O que
se pode reencontrar € a significagdo. Amorim (2002, p.17) explicita a distingdo
que Bakhtin estabelece entre significacdo e sentido. Este tltimo € dialdgico e da

ordem do acontecimento, portanto, irrepetivel.

3.2 Vigotski e o Método Dialético: Contribuicdes da Psicologia Sociocultural

As contribui¢des principais de Vigotski para este estudo sdo suas reflexdes
a respeito do método e a concepg¢do de consci€ncia que constréi a partir da
dialética.

A dialética, como a concebia Vigotski, assume papel crucial na pesquisa

histérico-cultural, uma vez que supera uma maneira dualista de ver o homem. As
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dimensoes psicoldgica e social sdo articuladas de forma dindmica num sujeito que
fala. O materialismo histérico permite que se veja 0 homem criando suas préprias
condicdes de existéncia e se libertando do determinismo do meio ambiente. O
homem se torna capaz de alterar a natureza e o faz através da atividade, conceitos
que Vigotski buscou em Marx. O sujeito humano transforma a natureza e, ao fazer
isso se transforma ele mesmo. Leontiev mostrou a influéncia de Marx no

desenvolvimento da psicologia de Vigotski:

A idéia de Vigotski era clara: os fundamentos tedrico-metodoldgicos
da psicologia marxista deveriam comegar a ser elaborados a partir da
andlise psicoldgica da atividade prética, laborial do homem a partir de
posi¢des marxistas. (1996, p. 438).

Para Leontiev a unidade de estudo era a atividade, diferentemente de
Vigotski que a situava no significado. Para este autor, a questdo da mediacdo
semidtica era deixada de lado, o que despertou criticas dos autores vigotskianos,
pois esta escolha pode ser tomada como uma adaptacdo as exigéncias do regime
soviético. Atualmente, pode-se falar numa redescoberta de Leontiev no Brasil que,
junto com autores da terceira geracdo de vigotskianos, trabalham o conceito de
atividade, entendendo-a como produto da acdo cultural, logo, sem negar sua
dimensdo semiotica.

Para Vigotski, a questdo da mediacdo logo se colocou como prioritaria,
levando-o a distinguir dois niveis nos processos psiquicos do homem: o primeiro
relativo a razdo em si mesma e o segundo, o processo psiquico complementado
pelo uso de instrumentos. Os primeiros seriam o0s processos psiquicos naturais, ja
os segundos seriam tomados como culturais. A partir desta hipotese foi possivel
uma nova relacdo entre as fun¢des mentais superiores € as elementares: uma
estava vinculada aos processos naturais, enquanto a outra se relacionava aos
processos culturais. Os instrumentos psicoldgicos forneceram a base para a

psicologia marxista.

3.2.1 A dialética em Vigotski

Para aqueles que pretendem tomar Vigotski como referencia metodoldgica
no Brasil, Angel Pino ¢ um autor de extrema importancia. Em seu artigo “O social

e o cultural na obra de Vigotski” (2000b), ele busca analisar o significado que
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estes termos t€ém para o autor a partir do conceito de histéria proposto no
Manuscrito de 1929 Vigotski, (2000a). Ele sugere que, se fosse possivel sintetizar
as contribui¢des de Vigotski a compreensdo do ser humano, seriam dois os eixos
basicos: de um lado o desenvolvimento como um processo histérico e de outro, o
psiquismo em sua natureza cultural. Ambos bastante relevantes para as questdes
que pretendo abordar. A idéia de historia aparece para Vigotski a partir da
abordagem materialista dialética, onde a realidade se concretiza num processo de
génese e desenvolvimento. A natureza possui duas dimensdes: uma ontoldgica e

outra histdrica, e € nessa que o ser humano se insere.

Asi pues, la investigacion histérica de la conducta no es algo que
complementa o ayuda el estidio tedrico, sino que constituye su
fundamento. (...) La conducta sélo puede ser comprendida como
historia de la conducta. Esta es la verdadera concepcién dialéctica en
psicologia. (Vigotski, 1997, p. 68).

Uma vez que, para Vigotski, toda funcio psicoldgica foi antes uma relacao
entre duas pessoas, hda um vinculo intrinseco entre essas categorias, embora seja

necessario precisar o contexto histérico no qual sdo utilizados.

Discutir a natureza do social e a maneira como ele se torna
constitutivo de um ser cultural é, sem ddvida alguma, um detalhe
muito importante da obra de Vigotski, o qual merece uma atencio
especial. (Pino, 2000b, p. 47).

O papel da escolarizacdo pode ser pensado entdo como fornecendo uma
contribui¢do significativa na configuragdo deste sujeito cultural. Nosso modelo de
educacdo bésica propde a permanéncia das criancas nas escolas durante pelo
menos doze anos de suas vidas. As relacdes sociais 14 estabelecidas serdo de
extrema importancia para as suas subjetividades. Pino chega a identificar que,
para Vigotski, desenvolvimento humano e educacdo constituem dois aspectos de

uma mesma coisa:

...a educacgdo ndo € um mero valor agregado a pessoa em formacao.
Ela é constitutiva da pessoa. E o processo pelo qual, através da
medicdo social, o individuo internaliza a cultura e se constitui em ser
humano. (Pino, 2000a, p. 57, Grifos do autor).

A defini¢do dos conceitos de social e cultural parte de um problema
inicial: eles ndo foram suficientemente especificados por Vigotski, o que obriga
seus leitores a um exercicio de identificar o que expressavam. A solugdo desse

problema parece estar, segundo Pino, na nota sintética formulada no inicio do
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manuscrito de 1929. Nela, Vigotski define o sentido de histdria em sua obra,
questdo-chave para andlise dos demais conceitos. Antes entdo de discorrer sobre
as categorias que dao titulo ao artigo, Pino esclarece:
e E o cariter histdrico que diferencia a concep¢do de
desenvolvimento humano de Vigotski das demais, conferindo-lha
carater inovador (2000b, p. 48).
e H4 dois sentidos possiveis para histéria em Vigotski: uma
abordagem dialética geral das coisas e a propria histéria humana.

A concepgdo tedrica por trds do arcabougo vigotskiano € o da dialética
materialista, que ndo se confunde com a dialética idealista hegeliana. Vigotski
apoia-se em Marx, para quem a histéria € a tnica ciéncia, pois toda a producdo de
conhecimento, em qualquer area, € necessariamente produto das condi¢des que a

produziram.

... dizer que a ciéncia € histérica (...) equivale a dizer que ela é produto
da atividade humana. (...) pode-se dizer que a ciéncia é a natureza
pensada pelo homem que, dessa maneira, passa a integrar a histdria
humana (grifo do autor) na forma de ciéncia da natureza. A natureza
em si mesma ndo tem histéria. (Pino, 2000b, p. 49).

O materialismo dialético € simultaneamente, método e teoria. O objeto do
conhecimento € o real, mas ndo o real em si e sim aquele transformado pela acio
humana. Essa nocdo aproxima-se da relagdo entre natureza e cultura, ndo como
um dualismo, mas como um processo de transformag¢do que mantém uma na
outra. Essa € a histéria humana, “... a da passagem da ordem da natureza a ordem
da cultura.” (Pino, 2000b, p.51).

Tratando, entdo do sentido que adquire o termo social na obra de Vigotski,
Pino mostra que a primeira grande inovagdo estd no fato do autor ter invertido a
ordem da psicologia classica que buscava entender como os individuos se
adaptavam as praticas sociais, como se tivéssemos aqui fendmenos de natureza
diferente — o individual e o social. Vigotski mostra que a questdo deve ser
formulada de outra maneira, pois no ser humano ocorre a “conversdo das relagoes

sociais em funcdes mentais” (Vigotski, 1997, p. 106):

No lugar de nos perguntar como a crianga se comporta no meio social
(...) devemos perguntar como o meio social age na crianca para criar
nela as funcdes superiores de origem e naturezas sociais. (Vigotski,
1989, p. 61 apud Pino, 2000b, p. 52).
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O cultural seria um género e o social uma espécie, assim o primeiro esta
necessariamente contido no segundo, mas nem todo social € cultural. Entretanto, o
cultural transforma a natureza desse social, fazendo com que tome formas

“«

diferenciadas de existéncia. Entdo “... o social é, ao mesmo tempo, condi¢cdo e
resultado do aparecimento da cultura.” (Pino, 2000b, p. 53).

Quanto ao simbdlico, Vigotski o toma como dimensédo da cultura, pois tal
como o instrumento € uma invencdo do homem. Pino chama atencdo para o fato
de a distin¢@o entre sinal e signo ter sido feita num texto de 1930 (1994) e ainda
ndo estar bem definida no Manuscrito, no qual Vigotski usa a expressdao signo
indistintamente. Ao debrucar-se sobre o tema, entretanto, Vigotski detalha a
elaboracdo do conceito de signo mostrando as relacdes estruturais e genéticas
entre o uso de instrumentos e o uso dos simbolos. Vigotski queria comprovar que
“a emergéncia da atividade simbdlica constituiu, tanto na historia da espécie
quanto na historia pessoal (...) o ponto de passagem do plano natural para o
plano cultural” (Pino, 2000b, p. 55-56). Podemos vislumbrar aqui o tema de
interesse do autor, posteriormente abordado no livro As Marcas do Humano
(2005).

Ao aprofundar-se nas diferencas entre sinal e signo, Vigotski mais uma
vez retoma a questdo do natural e do cultural, pois o primeiro estaria associado as
condutas animais, enquanto o segundo seria uma inven¢do humana que, como os
instrumentos, teria uma func¢do de intermediacdo entre o sujeito e os outros e dele
consigo mesmo. Assim como nos outros sistemas, os elementos mais simples
estariam contidos nos mais complexos e seriam sua condicdo, porém sofreriam a
acdo transformadora dos segundos. Aqui a influéncia de Marx é bastante grande,
pois a histéria do homem € a histdria da sua transformacdo e da transformacdo da

natureza, a primeira através do signo, a segunda pelos instrumentos. Para Vigotski

. 0 evento determinante da histéria humana (...) € a criagdo dos
mediadores semidticos que operam nas relacdes dos homens com o
mundo fisico e social. Instalando-se nos espacos dos sistemas de
sinalizagdo natural, estes mediadores os tornam espagos
representacionais, de modo que emerge um mundo novo, o mundo
simbdlico ou da significagdo. (Pino, 2000b, p.59).

Pino relaciona ainda o social as fungdes mentais superiores, outra relaco

intrinseca e necessdria ja que sdo o resultado das relacdes sociais internalizadas:
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sdo as duas faces de uma moeda, de um lado as relagdes do sujeito com os outros,
de outro, sua relagdo consigo mesmo.

Pino revela entdo as conclusdes a que chegou sobre o significado que o
termo social tem para Vigotski:

® O social é uma categoria que se aplica as diferentes formas de
organizac¢do dos individuos animais ou humanos.

e O social é um valor agregado ao bioldgico tanto para os homens
quanto para os animais e nfo é, por si s6, capaz de produzi-lo.

® O social humano é explicado pelos principios que obedecem as leis
histéricas que determinam as condi¢des que propiciam sua
concretizagao.

Ha ainda uma fung¢éo do social extremamente importante para Vigotski: é
ele que permite a construcdo da subjetividade. O sentido de relacdes sociais € o
marxista, assim elas devem ser tomadas como decorrentes do modo de ser dos
homens e dos seus modos de producdo. Para Vigotski a no¢do de consciéncia é
aquela que ao alterar o meio natural, altera-se a si mesma.

Percebe-se em Vigotski uma preocupacdo em encontrar um método de
pesquisa capaz de dar conta da dimensao histérica do desenvolvimento humano.
Para tal, ele propde que se privilegiem as andlises dos processos ao invés das dos
objetos. Isso requer a exposicao dindmica dos principais pontos da histéria dos
processos, especialmente os processos psicoldgicos. Nao € a psicologia
experimental, mas a psicologia do desenvolvimento que fornece essa andlise.
Focalizando o processo ela busca compreender mudancas, evolugdes para revelar
a sua gé€nese ou suas bases dindmico-causais. O desenvolvimento, entdo, para
Vigotski, deve ser visto como cultural, revelando-se como o processo pelo qual a
crianga se apropria das significagdes que sua sociedade atribui as coisas, sem
esquecer que esse desenvolvimento vai acontecer dentro de suas condi¢des reais
de existéncia. “Falar de desenvolvimento cultural da crianga (...) é falar da
construgcdo de uma historia pessoal no interior da historia social.” (Pino, 2005,
p-158).

A explicacdo metodoldgica de Vigotski na elaboracdo de uma psicologia

marxista se dd na busca da categoria de andlise que permitisse a manutencdo da


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0710364/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0710364/CA

74

totalidade na parte analisada. A chave do problema estd, para Vigotski, no
significado da palavra que traz em si a tensdo dialética entre o pensamento e a
linguagem. Sua proposi¢do é “substituir o método de decomposigcdo em elementos
pelo método de andlise que desmembra em unidades.” (2001, p.8).

O ser humano se constitui na relacdo que estabelece com o outro. Cabe
observar que a interacdo social € um processo no qual as dimensdes cognitiva e
afetiva ndo podem ser dissociadas. Interagindo, as criangas nao apenas apreendem
e se formam, ao mesmo tempo, criam e transformam — o que as torna constituidas
na cultura e suas produtoras. Essa concep¢do implica em percebé-las como
sujeitos ativos que participam e intervém na realidade ao seu redor. Suas acdes
sdo suas maneiras de re-elaborar e recriar o mundo. Aos adultos cabe a importante

funcdo de mediagdo. Jobim e Souza diz que para Vigotski:

... estudar a constitui¢do da consciéncia na infincia ndo se resume em
analisar o mundo interno em si mesmo, mas sim em resgatar o reflexo
do mundo externo no mundo interno, ou seja a interagdo da crianga
com a realidade. (2001, p. 126).

Assim, esses processos, essencialmente humanos, que se manifestam na
infincia, vdo construir realidades individuais e histéricas que se traduzem na
subjetividade de cada um. Como isso ocorre? Vigotski trouxe conceitos

importantes para esclarecer essa questao.

3.2.2 A subjetividade segundo a psicologia sociocultural

A constitui¢do do sujeito é um tema caro as vdrias correntes da psicologia,
cada uma analisando a quest@o a partir de pressupostos tedricos que trazem, como
pano de fundo, aspectos epistemoldgicos proprios e, em certa medida, definidores
de tais teorias.

Vigotski se propds a resolver a crise da psicologia de sua época, refém de
dualismos - mente/corpo, espirito/matéria, individual/social. — e elaborou uma
teoria que enfatizava o papel da realidade social na formagdo do sujeito, através
da acdo do grupo social e de sua cultura, permeados pela histéria. Para Molon,

Vigotski construiu um novo olhar e

acreditou que o eixo tedrico-metodolégico da psicologia,
necessariamente, passaria pelo reconhecimento e valoracio do sujeito.
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Criticou tanto as psicologias subjetivistas idealistas quanto as
psicologias objetivistas mecanicistas, defendendo a unidade entre a
psique e o comportamento, unidade mas nao identidade, e a correlagdo
entre fendmeno subjetivo e fendmeno objetivo. (2003, p. 18).

O conceito de subjetividade que orientava a psicologia do final do século
XIX estava ligado as ideias liberais da época que privilegiavam uma interioridade
e a construcdo do individuo moderno. Tal visdo, se por um lado privatizava a
subjetividade, por outro, conferia-lha uma abstracdo e um desvinculamento das
suas condicdes concretas. Restava a psicologia uma abstragdo ndo acessivel em
oposicdo ao comportamento observavel; foi ai que se perdeu o seu objeto: a
subjetividade. Vigotski evidencia essas contradi¢cdes e propde uma psicologia que
analisasse a constituicdo do sujeito inserido na sua histéria e sua cultura,
entendendo que sujeito e subjetividade sdo constituidos e constituintes nas e pelas
relacdes sociais.

O processo de apropriacdo dos significados sociais ocorre desde o
nascimento da crianga. Para Vigotski, como o sujeito se constitui na relacdo, sua
consciéncia € simultaneamente a fonte dos signos e seu produto. Assim, o
desenvolvimento cognitivo do individuo se déd através de diferentes formas que
envolvem processos mentais distintos, como o de formagao de conceitos que tem
inicio na infancia e assume sua forma final na puberdade

A formagdo de conceitos envolve todas as fun¢des mentais superiores e é
um processo mediado por signos, que constituem o meio para sua aquisicdo. Isto
€, no que se refere a formacgdo de conceitos, o mediador é a palavra, ela € o meio
para centrar ativamente a aten¢do, abstrair determinados tragos, sintetiza-los e

simboliza-los por meio de algum signo.

Nao ¢ simplesmente o conteido de uma palavra que se altera, mas o
modo pelo qual a realidade é generalizada e refletida em uma palavra
(...). O pensamento nio € simplesmente expresso em palavras: é por
meio delas que ele passa a existir. (Freitas, 2002, p.94 — 95).

Tomando a interagdo como base, os conceitos aqui tratados sdo na verdade
fendmenos da linguagem e da significacdo que ocorrem em contextos concretos.
Vigotski elaborou um modelo para compreensdo do processo de conhecimento
que rompeu com os binarismos. Para ele, a relacdo de conhecimento € produto da
interacdo entre o sujeito cognoscente, o sujeito mediador e o objeto de

conhecimento. O “modelo SSO” vem em resposta aos demais constructos sobre o
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conhecimento que, ora silenciavam o sujeito (ensino como transmissdo), ora
silenciavam o outro (ensino como constru¢do). (Gées, 1997, p.13).

Esse processo pressupde um sujeito, nem apenas receptivo, nem apenas
ativo, que vai elaborar os seus conhecimentos pela presenca do outro, de forma
dialégica. As nocdes de pensamento por complexos e de pensamento por
conceitos verdadeiros mostram a constru¢do progressiva do desenvolvimento
individual a partir do que o meio e o outro possibilitam.

Os conceitos de Vigotski se entrelacam numa trama constitutiva de sua
teoria. A no¢do de mediacdo explicita o processo de pensamento presente em
situacdes de desafio quando o sujeito recorre a outros signos como “atividade
mediada”. A fala, para Vigotski, seria um dos signos mais importantes na
mediagdo do desenvolvimento. As manifestacdes de linguagem trariam uma
funcdo organizadora que permitiria ao sujeito compreender o mundo através das
palavras Esse conceito apresenta duas dimensdes: uma instrumental e outra
semidtica. Trata-se de um conceito central na perspectiva sociocultural, pois €
definido pelo contexto concreto dos sujeitos inseridos numa dada sociedade com
as suas praticas culturais. Assim, podemos afirmar que somos, também, o produto
dos processos mediacionais de nossa cultura. No desenvolvimento de sua teoria,
Vigotski procurou estabelecer um elemento que possibilitasse a relagdo entre o
que estd nos ambientes das interacdes e 0s processos psicologicos, que fosse
equivalente a unidade de trabalho no fazer humano. As influéncias do marxismo
trouxeram para a teoria vigotskiana a idéia do “instrumento” como aquele que
media a ac¢lo humana em seu contato com a natureza. A essa mediacio
instrumental se segue uma transformacido do pensar, na atividade psicoldgica.
Vigotski concluiu que a palavra cabe essa dimensdo instrumental. Temos entdo a
palavra tomada como signo que, ao ser enunciada, carrega consigo os significados
do contexto histérico de seu uso e do contexto da interacdo em que é utilizada
para comunicar e construir significacdes. A essa dimensdo, Vigotski deu o nome
de mediagdo simbdlica (ou semidtica), j4 que tem a palavra como elemento
mediador da transformacgdo da consciéncia, enquanto reflexdo e controle de si e

das atividades desenvolvidas.
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O papel do outro para Vigotski é fundamental tanto na constituicdo do eu,
quanto no desenvolvimento e aprendizagens que o sujeito fard ao longo da vida. A
discussdo sobre o sujeito que emerge desta concepgdo vai permear a discussdo a
seguir. Qual é o grau de assujeitamento no discurso ou de autonomia na
linguagem que esse sujeito apresenta? Essa é uma tensdo possivel de ser
superada? Para Pino, hd uma agdo do sujeito na apropriacdo das significacdes

produzidas em seu meio social:

... 0s processos de significacdo sdo aquilo que possibilita que a crianca
se transforme sob a acéo da cultura, a0 mesmo tempo que esta adquire
a forma e a dimensdo que lhe confere a crianca, pois a partir do que a
sociedade lhes propde (impde?) adquirem o sentido que elas t€m para
a crianga. (2005, p.150).

Em sintese, a partir da discussdo dos processos de mediagdo e
internalizacdo, vamos tratar da producdo desse sujeito que aprende e se
desenvolve, constituindo um eu a partir de outros eus, logo uma subjetividade
necessariamente dialégica. A concepg¢do de sujeito que orienta as reflexdes desta
tese baseia-se na compreensdo de que as pessoas sdo construidas na linguagem. A
partir dai, a dimensdo social assume importincia vital para a construgdo da
subjetividade. O outro € constitutivo tanto do sujeito do inconsciente quanto da
consciéncia de cada um. Penso, com Bakhtin, que o discurso do outro tornado
palavra propria transforma-se no préprio discurso. Entender os processos que se
situam nesse espago entre sujeitos — a intersubjetividade — pode se tornar
ferramenta preciosa para a compreensao das criangas sobre as quais a escola atua
para, progressivamente, transformd-las em alunos.

O papel da escola na formacgao da consciéncia de si do aluno é revelador
do processo que se estabelece ali, dai a importincia de estudi-lo em seus
principios, observando a transi¢@o, as vezes nem tdo gradual da Educagdo Infantil
ao ensino fundamental. Estudar esse fenOmeno historicamente, ou em seu
desenvolvimento, requer o duplo movimento de identificar na histdria a génese da

cultura escolar e a constru¢do do aluno, bem como identificar esse processo nas

pessoas concretas, criangas, sujeitos desta pesquisa.

A possibilidade de encontrar elementos de analise que possibilitem
equacionar as contradi¢des parece estar no campo da linguagem. A transformacio

da realidade intersubjetiva em intra-subjetiva é a solucdo dialética que conjuga
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realidade externa e interna. A subjetividade como produto das mediagdes sociais,
através de um outro, via linguagem seria a sintese superadora, como afirma
Freitas (2001, p. 5), entre objetividade e subjetividade. O signo € o elemento
capaz de transitar nas duas dimensdes, ja que se constitui simultaneamente numa
construcdo subjetiva compartilhada — através da atribuicdo de sentidos no
contexto — e uma construgdo individual subjetiva que se da pela internalizagdo da
realidade externa na constituicdo da consciéncia e, portanto na atribuicdo de
sentidos proprios e pessoais.

Tomar a linguagem — expressdo da subjetividade construida culturalmente
- como unidade de andlise permite a abordagem dialética da questdo. A
subjetividade é produto, dentre outros aspectos, da consciéncia de si e dos papéis
que o sujeito desempenha, talvez nela possamos operar de maneira efetiva com o
método dialético proposto por Vigotski.

Para superar a concep¢do de sujeito abstrato podemos tomar a
individualidade como processo que se origina no social e que tem na sua
singularidade, a forma prépria de relacionamento entre o sujeito e o outro
internalizado. A natureza cultural do homem, como propde Vigotski revela uma
subjetividade — expressdo da realidade de cada um — como reconstituicdo na
esfera do privado, da intersubjetividade que se d4 no plano das relagdes eu - outro.
Para Pino (1996, p. 12) este seria o lugar das negociagdes dos mundos de
significagdes privado e publico.

O desenvolvimento psicoldgico da crianga €, dessa maneira, um fendmeno
cultural, que pressupde uma apropriacdo dos significados atribuidos as coisas e as

acoes, tal como visto no exemplo do apontar:

Inicialmente, esse gesto ndo € nada mais que do que uma tentativa
sem sucesso de pegar alguma coisa, um movimento dirigido para um
certo objeto, que desencadeia a atividade de aproximagdo. A crianga
tenta pegar um objeto colocado além de seu alcance; suas maos,
esticadas em movimentos que lembram o pegar. (...) Quando a mae
vem em ajuda da crianga, e nota que o seu movimento indica alguma
coisa, a situacdo muda fundamentalmente. O apontar torna-se um
gesto para os outros. A tentativa malsucedida da crianca engendra
uma reacdo, ndo do objeto que ela procura, mas de uma outra pessoa.
Consequentemente, o significado primdrio daquele movimento
malsucedido de pegar é estabelecido por outros. (Vigotski, 2000b,
p.63-64).
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Através da mediacdo do outro, a crianca vai se transformando de ser
biolégico em ser cultural. Pino (2005) denomina esse processo de nascimento
cultural. Neste contexto, Vigotski enfatiza que a génese da constituicdo humana é
histérico-cultural, tornando-se a cultura parte integrante da natureza humana e
categoria central de uma nova concepcao de desenvolvimento psicoldgico.

A teoria de Vigotski ndo dilui o sujeito no outro ou nas relacdes sociais,
antes pelo contrdrio € justamente nessa relagdo que vai adquirir sua singularidade.

Ser constituido pelo outro € contar com ele para o proprio reconhecimento do eu.

A subjetividade manifesta-se, revela-se, converte-se, materializa-se e
objetiva-se no sujeito. Ela € processo que ndo se cristaliza, ndo se
torna condi¢do nem estado estdtico e nem existe como algo em si,
abstrato e imutdvel. E permanentemente constituinte e constituida.
Estd na interface do psicolégico e das relagdes sociais. (MOLON,
2003, p 68).

A dimens@o dialética da relagdo eu - outro, intra-subjetivo — intersubjetivo,
é o aspecto a ser preservado na andlise da subjetividade, assegurando a sua

natureza historica e cultural.

3.3 Bakhtin: Interacées e Didlogos na Construcio Discursiva

Tal como Vigotski na sua busca por uma psicologia marxista, Bakhtin
preocupava-se em encontrar uma formulagdo coerente com o marxismo que
superasse o objetivismo abstrato e o subjetivismo idealista no estudo da
linguagem. Bakhtin busca entender as relacdes entre sujeito e sociedade de
maneira dialética, porém elege como seu elemento de andlise a filosofia da

“«

linguagem. “... toda tomada de consciéncia implica discurso interior, entoagdo
interior e estilo interior...” (Bakhtin, 2002, p.114). Para ele, a subjetividade &,
também, um territério social. A ideologia e a psicologia puderam ser articuladas
através da concepgdo de signo lingiifstico como um signo social e ideoldgico que
possibilita que a consciéncia individual esteja relacionada a interagdo social.

Para Bakhtin, um signo ndo existe apenas como parte de uma realidade:
ele também reflete e refrata outra. Cada signo é simultaneamente um reflexo da
realidade e seu fragmento material, logo elemento do mundo exterior (2002, p.32).

A consciéncia s se materializa nos signos, do contrario, € uma ficcdo. A palavra

€, entdo, material maledvel e se expressa no corpo.
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A proposta de Bakhtin € entender a linguagem em seu acontecimento,
opondo-se a Saussure, para quem interessava o estudo da lingua. O objeto real e
material para entender o fendmeno da linguagem humana € o exercicio da fala em
sociedade. A lingua falada € o que se oferece para o estudo. A lingua - objeto da
lingiifstica para Saussure — nd@o passaria de um modelo abstrato, construido a
partir da linguagem viva e real. As origens filosoficas explicam a divergéncia
entre os autores; enquanto Saussure produzia seu conhecimento num contexto
positivista que se preocupava com medidas e manipulacido, Bakhtin construia seu
pensamento na Russia leninista e stalinista, o que, de cara, se revelava um
problema: elaborar uma teoria marxista independente do marxismo oficial.

A opcdo de Bakhtin pelo movimento e pela transformacdo o leva analisar
um objeto que ndo se submete a uma forma imutavel ou fixa. Se para Saussure
(2006) o signo era uma relagdo entre um significante (som, imagem acustica,
grafema) e um significado (conceito), para Bakhtin este dltimo se configurava
como uma impossibilidade tedrica, ja que o signo terd tantas significacdes quantas
forem suas situagdes de uso. Assim, a unidade bésica da linguagem nao poderia
ser o signo, mas um enunciado concreto que nao prescinde dos sujeitos reais do
discurso. Cada enunciado € tnico e irrepetivel e € sempre um acontecimento que
demanda um outro de quem se supde uma atitude responsiva. Este enunciado € a

unidade basica da teoria enunciativa de Bakhtin.

3.3.1. A dialogicidade e a construciao da pesquisa

Nessa perspectiva, toda enunciagdo ¢ um didlogo que faz parte de um
processo continuo. O que € dito sempre responde a uma fala anterior e permitird a
sua réplica. O discurso é parte componente de um didlogo que reflete a interagdo

de alguém que enuncia com um interlocutor num dado contexto.

... toda palavra comporta duas faces. Ela € determinada tanto pelo fato
de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige a alguém
(...) a palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e os outros.
(Bakhtin, 2002, p.113).
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Faraco (2003, p.60) chama atengdo para o fato de que, menos do que o
didlogo em si, interessa ao circulo bakhtiniano®* as relagdes dialgicas que nele se
manifestam. Isso significa dizer que podem ser tomados como didlogos os mais
variados textos, discursos ou praticas, como eventos que estdo sujeitos a acdo de
forcas dialdgicas. Essa idéia serd o fundamento para analisar os ‘“discursos” da
cultura escolar e das culturas infantis, buscando identificar como eles dialogam
nas praticas observadas na escola. Essa aproximag¢do vai de encontro as idéias
bakhtinianas sobre as relacdes dialdgicas que sdo relacdes de sentidos entre
enunciados que tem como referéncia o todo da interagdo verbal Essas relagdes sdo
antes de tensdo do que de acordo ou consenso. Assim, ao aproximarmos
enunciados que eventualmente ndo tenham se dirigido, a principio, um ao outro,
ainda assim, eles, “acabam por estabelecer uma relacdo dialégica.” (Bakhtin,
1997, p.117). Isso ocorre porque os enunciados, e os valores que expressam, sio a

unidade da interagfo social a ser analisada.

Assim, o didlogo no sentido amplo do termo (‘o simpdsio universal” —
grifo do autor), deve ser entendido como um vasto espaco de luta
entre as vozes sociais (uma espécie de guerra dos discursos). (Faraco,
2003, p. 67).

Todo enunciado é sempre uma resposta a um enunciado anterior. O locutor
se relaciona ao mesmo tempo com o objeto da enunciagdo e com outros
enunciados. H4 uma busca implicita ou explicita por uma atitude responsiva do
outro. “Ter um destinatdrio, dirigir-se a alguém, ¢ uma particularidade
constitutiva do enunciado, sem a qual ndo hd, e ndo poderia haver enunciado”
(Bakhtin, 2000, p.325). Aquele para quem se dirige o discurso - o destinatério - €
parte ativa da cadeia discursiva, pois d4 uma direcio ao que € dito pela
expectativa da sua resposta. A forma que toma o enunciado estd relacionada a
isso. O destinatdrio é chamado a se posicionar, pois o locutor espera dele uma

resposta.

** Grupo de intelectuais russos que, junto com Bakhtin, dividem a possivel autoria de alguns de
seus escritos. Entre os principais membros do circulo, destacavam-se Matvei Kagan, Pavel
Medvedev e Valentin Voloshinov. O grupo se dissolveu em 1929, devido a perseguicdes politicas,
que culminaram no desaparecimento de vdrios membros e no exilio de Bakhtin no interior da
Rissia.
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. cedo ou tarde, o que foi ouvido e compreendido de modo ativo
encontrard um eco no discurso ou no comportamento subseqiiente do
ouvinte (Bakhtin, 2000, p.291).

Para Bakhtin, o falante constitui sua subjetividade considerando o outro;
orienta sua fala a partir do interlocutor. Esse processo funciona como um espelho
em que o falante busca refletir-se. Quando o sujeito falante entra nessa corrente
ideoldgica constrdi a sua visdo de mundo e sua propria subjetividade. Assim, se
torna invidvel pensar a existéncia humana fora do seu espago de inter-relagdes,
entendendo a comunica¢do como objetivo primdrio da linguagem, anterior mesmo
a elaboracgdo, que se torna possivel, devido a sua mediacao.

Bakhtin aponta também a existéncia de um sobredestinatirio, outro
participante do didlogo, cuja responsividade ndo é presumida pelo locutor. Este
terceiro elemento possibilita que o discurso possa ressonar num momento
histérico diferente da enunciacdo. O sobredestinatirio atua de forma invisivel,
porém é dotado de uma compreensdo responsiva e estd situado acima dos
participantes do didlogo. A sua presenca se deduz da possibilidade de didlogo
entre enunciados separados no espaco ou no tempo e que se revelam em relacao
dial6gica mediante uma confrontagio de sentido.

Faraco, analisando este tema, mostra a tripla dimensao da dialogicidade:
“... todo dizer ndo pode deixar de se orientar para o jd dito (...) todo dizer é
orientado para a resposta (...) todo dizer é internamente dialogicizado.” (Faraco,
2003, p.58). Assim, poucas sdo as falas inaugurais, originadas em si mesmas ou
em uma idéia inédita. Nao hd, sob esta perspectiva, obra de todo original, de
autoria singular, ndo marcada por outras producdes. Os discursos e produgdes sao
formados pelas palavras que ja foram ouvidas, pelo que ja foi lido ou visto, enfim,
pela histéria que ja foi vivida. De uma forma geral, hd uma continuidade, quase
narrativa nos discursos, que respondem a uma palavra anterior.

A dialogia e a alteridade trazem conseqiiéncias nos trés planos: da vida, do
conhecimento e da arte. H4 consequéncias éticas na pesquisa com criancas da

adogao deste referencial tedrico:

Histéria, sociedade e cultura vdo se delineando como categorias
importantes para se reconceber a infancia, e a propria infancia passa a
ocupar esse outro lugar em uma concepgdo de histéria que se vé e se
quer critica. Fica instaurada uma nova ruptura conceitual, no
entendimento da infincia, que tem nitidas repercussdes para a pratica
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de pesquisa. Nessa ruptura, a linguagem ird desempenhar papel
central. (Kramer, 2002, p.46).

O uso de imagens autorizadas, os nomes verdadeiros, a identificacdo da
escola pesquisada, todos esses aspectos devem ser analisados sob esse enfoque.
Ha que se conceder autoria aos autores, voz as criancas que falam através do texto
de pesquisa, crédito as instituicdes que corajosamente abrem suas portas para a
producdo de conhecimento, respeito aos professores que concordam em ser
observados. Porém, antes de mais nada, € essencial ter em conta a seguranga € o
bem-estar dos sujeitos envolvidos. Sempre que uma pesquisa puder trazer alguma
espécie de risco ou dano as op¢des metodoldgicas devem ser revistas, a dimensdo
ética deve estar sempre em primeiro plano.

O autor-contemplador é uma categoria que, tal como o sobredestinatario

do discurso, permite um acabamento estético para além do momento vivido.

Também o autor-contemplador necessita de distdncia - € a sua
exotopia que, ao fim e ao cabo, atualiza o objeto estético. Em pédginas
instigantes Bakhtin desenvolve o esbogo de uma classificacdo do
espectador como entidade estética, tomando como referéncia o teatro -
talvez porque, no teatro, seja didaticamente mais visivel ainda o fato
de que € o olhar do espectador que cria o objeto, lhe dd uma unidade e
um acabamento que nenhum de seus atores, vivendo a peca,
isoladamente, € capaz de ter. (Tezza, 1995 s.p.).

O conceito de exotopia se torna um elemento constituinte da pesquisa em
ciéncias humanas. O pesquisador, tal como o autor-contemplador constréi seu
sujeito por aquilo que dele pode ver, passeia no seu lugar, tenta dar sentido ao
mundo de 14, buscando a légica do sujeito observado. Depois, retorna ao seu
ponto de partida, ndo mais o mesmo, pois que transformado pela experiéncia
vivida, para entdo pronunciar um discurso que pretende dar significado ao que foi
experimentado. A exotopia, porém, ndo se limita a um conceito espacial, ela é
simultaneamente, uma categoria temporal. O excedente de visdo é possivel dado
o afastamento no espago e no tempo. Ele permite dar ao outro uma forma e um

acabamento que jamais podemos ter por conta prépria.

Quando contemplo um homem situado fora de mim e a minha frente,
nossos horizontes concretos, tais como s@o efetivamente vividos por
nds dois, ndo coincidem. Por mais perto de mim que possa estar esse
outro, sempre verei e saberei algo que ele proprio, na posi¢do que
ocupa, e que o situa fora de mim e a minha frente, ndo pode ver: as
partes de seu corpo inacessiveis ao seu préprio olhar (...) o mundo ao
qual ele da as costas, toda uma série de objetos e de relagdes que, em
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fungdo da respectiva relagio em que podemos situar-nos, sdo
acessiveis a mim e inacessiveis a ele (...) (Bakhtin, 2000, p. 43).

3.3.2 O sujeito bakhtiniano e a alteridade

Para Bakhtin, a subjetividade ¢, também, um territrio social. A ideologia
e a psicologia puderam ser articuladas através da concepg¢do de signo lingiiistico
como um signo social e ideoldgico que possibilita que a consciéncia individual
esteja relacionada a interagdo social. Um signo néo existe apenas como parte de
uma realidade: ele também reflete e refrata outra. Cada signo é simultaneamente
um reflexo da realidade e seu fragmento material, logo elemento do mundo
exterior (Bakhtin, 2002, p.32). A consciéncia s6 se materializa nos signos, do
contrario, é uma ficgdo. A palavra é, entdo, material maledvel e se expressa no
corpo.

Sobral destaca que o sujeito bakhtiniano é o resultado de uma negociacio
entre sua sobreposi¢cdo a sua insercdo social e sua submissdo ao ambiente
sociocultural. “Tanto um sujeito fonte do sentido, como um sujeito assujeitado.”
(2005, P.22). H4 uma intermindvel referéncia ao outro que constitui o eu, que é
para ele, seu outro. A inser¢do no plano relacional dd sentido as subjetividades
construidas.

Essa concepg¢do de sujeito traz em si as consequéncias éticas das decisdes
tomadas na vida concreta, pois ele ndo se trata de um “fantoche das relacdes
sociais” (Sobral, 2005, p 24), mas de alguém capaz de organizar seus discursos e
de assumir uma atitude responsiva frente ao outro. Alteridade que se faz presente
também nas vozes que fundam a arena lingiiistica na qual se enfrentam. Aqui
temos a polifonia, o dialogismo, a pluralidade que fazem do sujeito humano um
objeto que se da a conhecer pelos seus textos, seus discursos.

Em Marxismo e Filosofia da Linguagem, Bakhtin/Volochinov, traz o conceito de
que o sujeito se constitui e é constituido na palavra. Nao existem pensamento e
linguagem inatos. A atividade mental do sujeito é profundamente marcada pelo
campo social, pois a palavra e o material semidtico, produzidos na interacio, sdo
elementos determinantes para a organizacdo do pensamento que, posteriormente,

retorna ao campo social. Em razio dessa sobredeterminacdo social e histérica, que
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perpassa tanto os sujeitos quanto as palavras, a significacdo da palavra somente se
dard no acontecimento enunciativo que ultrapassa a significacdo registrada no
diciondrio. Assim, a palavra é constitutiva tanto da consciéncia quanto do
desenvolvimento humano, cabendo a linguagem a responsabilidade pela
constitui¢do dos sujeitos sociais.

A temdtica da alteridade em Bakhtin é reveladora das possibilidades de
producdo de pesquisa em ci€ncias humanas, a0 mesmo tempo em que € tomada
como condi¢do essencial da constitui¢do do humano. A consciéncia de si depende
do outro para se estabelecer. O eu ndo se constitui isoladamente, ele existe em
relacdo dialética com aquilo que é outro, que lhe proporciona o acabamento.
Apenas ao outro é dado ver-me e, minha percepcdo de mim mesmo sé se torna
possivel pela sua mediacdo que fornece um acabamento através de uma estética
decorrente do movimento de aproximar-se e afastar-se retornando ao ponto inicial,
modificado pela experiéncia de ter vivido uma dada realidade pela dtica daquele a

quem tento dar um acabamento. Jobim e Souza define exotopia como:

o fato de uma consciéncia estar fora de outra, de uma consciéncia ver
a outra como um todo, o que ela ndo pode fazer consigo prépria. (...)
Cada um de nés se encontra na fronteira do mundo que vé.. (Jobim e
Souza, 2003, p. 83).

Para Bakhtin, tal como para Vigotski, a consciéncia tem carater social. Ela
se constroi nessa relacdo necessdria entre o eu e o outro. Tomar consciéncia de si
€ produto dessa relacdo que € internalizada através da linguagem do outro com
suas entonacdes e seus valores. A consciéncia, no entanto se funda num
esquecimento: o eu esquece que as palavras que lhe deram sentido foram
inicialmente as palavras dos outros internalizadas inicialmente como palavra

pessoal-alheia, em seguida como palavras-préprias

A palavra do outro torna-se andnima, familiar (numa forma
reestruturada, claro); a consciéncia se monologiza. Esquece-se
completamente a relacdo dialdgica original com a palavra do outro:
esta relacdo parece incorporar-se, assimilar-se a palavra do outro
tornada familiar (tendo passado pela fase da palavra 'pessoal alheia’).
A consciéncia criadora, durante a monologizacido, completa-se com
palavras anonimas. (...) Depois, a consciéncia monologizada, na sua
qualidade de todo tnico e singular, insere-se num novo didlogo (daf
em diante, com novas vozes do outro, externas). Com freqiiéncia, a
consciéncia criadora monologizada, unifica e personaliza as palavras
do outro, tornadas vozes do outro anénimas... (Bakhtin, 2000 p. 406).
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3.4 Entrelacando os Discursos: um Diidlogo em Torno da Idéia de

Subjetividade

As proposicdes bakhtinianas serdo tomadas para pensarmos a constitui¢do
da subjetividade do aluno, inserido num discurso que se configura como uma
“cultura escolar”. As culturas da infancia assumem esse discurso como “palavras-
préprias”? Como se dd a tensdo entre as palavras alheias e as palavras pessoais?

Quem ¢é esse sujeito — crianga e aluno — que se constitui nas praticas
escolares?

E necessario um sujeito para haver enunciacdo. As diferentes concepgdes
que atravessaram a formulagdo da subjetividade ajudam a entender o qué e como
fala. E necessdrio um recuo ao sujeito cartesiano que marcou por muito tempo
essa concepgdo até sua desconstrucdo pela psicandlise e os questionamentos da
filosofia, para enfim chegarmos ao modelo de Vigotski que reconhece
dialeticamente a dimens@o social e individual ali presentes.

A partir do modelo cartesiano que dividia o conhecimento do universo em
duas categorias de natureza distinta: o conhecimento objetivo, cientifico relativo
ao mundo dos objetos e o conhecimento intuitivo e reflexivo que permitia acesso
ao mundo dos sujeitos. Esta concepcdo gerou uma tensdo entre a filosofia e a
ciéncia, de tal modo que, embora o sujeito tenha sido alcado a condig@o de acesso
a verdade, ele foi excluido, enquanto sujeito ativo, do campo da ciéncia, objetiva e
racionalmente comprovavel, ndo cabendo ai a interferéncia da subjetividade. O
sujeito da consciéncia, fundado no cogito cartesiano, se estabeleceu como
pressuposto de um sujeito da interioridade e da racionalidade.

Ao desvelar o inconsciente, Freud promoveu a primeira grande ruptura
com esta concepg¢do de sujeito ancorado na racionalidade e na interioridade. Freud
subverteu a nocdo tradicional de sujeito pensante e revelou a importancia da lei
externa sobre o individuo. Ao ligar a lei (principio de realidade) ao desejo
(principio do prazer), a psicandlise desconstruiu o papel central atribuido a

consciéncia e produziu uma teoria de constitui¢do do sujeito. Assim,

Formulou-se no discurso freudiano a concepg¢do de que o sujeito é
necessariamente dialdgico, isto €, uma modalidade de sujeito que se
constituiu apenas pelo outro e através do outro. O que implica
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enunciar que ndo existe qualquer possibilidade de representar o sujeito
como uma monada fechada, como uma interioridade absoluta, pois a
interioridade subjetiva remete sempre para a exterioridade do outro.
(Birman, 1994, p. 37).

A subjetividade, dessa maneira é produto de processos psiquicos
inconscientes formados por meio do registro de uma linguagem dialégica que se
processa na histéria, na medida em que o outro, como linguagem e como ser, € 0
contraponto fundante do sujeito.

Freud contribuiu de maneira significativa para desconstruir a ilusdo da
modernidade ancorada na imagem racionalista do sujeito e na idéia da relagdo
entre a liberdade do homem e o progresso da humanidade. A ciéncia moderna e
sua concepcdo de sujeito tornaram-se objetos de reflexdes criticas como as de
Foucault (1977, p.32) sobre a idéia de que a ciéncia possibilitaria o progresso da
sociedade e sobre a ambigiiidade presente na nocao de sujeito da ciéncia moderna.
Foucault mostrou os desdobramentos do poder disciplinar que tinha como base a
regulacdo e a vigilancia do individuo e do corpo e converteu a nogdo de sujeito
em fendomeno metodolégico e substantivo ao propor que ndo tomemos a
subjetividade como um dado, mas, como uma constru¢cdo histérico-discursiva,
como uma posicao entre outras. Para ele, o lugar do sujeito ndo seria identitario e

racional e valeria a pena ver:

a constituicdo de um sujeito que ndo é dado definitivamente, que ndo é
aquilo a partir do que a verdade se dd na histéria, mas de um sujeito
que se constitui no interior mesmo da histdria, e que € a cada instante
fundado e refundado pela histéria. (Foucault,1992, p.7).

Freud e Foucault trazem a idéia do sujeito como construcdo social e
histérica. A partir desse ponto e avangando em sua discussdo tedrica, vamos
esclarecer como a perspectiva sociocultural concebe a subjetividade, Freitas
recorre a constituicdo do individuo moderno e da psicologia como ciéncia: ali, a
experiéncia subjetiva era pensada como individual, privada e universal. Porém,
como jd visto, a modernidade trouxe consigo questionamentos a partir de suas
préprias contradicdes: “O século XIX consolidou a experiéncia da subjetividade
privatizada e, ao mesmo tempo, a crise dessa subjetividade.” (Freitas, 2001, p.4).

Como articular as esferas do individual — campo do psicolégico ou
subjetivo — e a do social, histérica e objetiva? Em busca da resposta a essa

questdo, Freitas trata dessa temética a partir da perspectiva sociocultural. Para a
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autora, como essas nocgdes sdo construidas na histéria as suas contradigdes
também podem ser compreendidas nessa linha, especialmente aquela que nega a
relacdo entre objetividade e subjetividade. A subjetividade € constituida através de
mediagdes sociais, 0 que exige necessariamente um outro que se faz presente pela
linguagem. E nessa troca permanente que a subjetividade se constréi na interagio
entre interno e externo, individual e social, no compartilhar dos significados.

Consubstancia-se na linguagem a sintese superadora entre objetividade e
subjetividade, pois o signo, produto social, criado por um grupo culturalmente
organizado, designa a realidade objetiva sendo ao mesmo tempo uma construcao
subjetiva compartilhada por diferentes individuos através da atribuicdo de
significados e também uma construcao subjetiva individual que se realiza pela
internalizacdo (grifos da autora). A internalizagdo é um processo de reconstru¢io
interna de uma atividade externa. Reconstrucdo essa que consiste na apropriacio
do significado construido socialmente e transformado pelo sujeito num sentido
pessoal, portanto préprio. (Freitas, 2001, p.5).

Vimos com Vigotski (1998, p.4) que o processo de significacio apresenta
uma dupla referéncia semantica: o significado e o sentido. O significado de uma
palavra é mais estdvel e preciso jd que é convencional e dicionarizado, enquanto
seu sentido € dinamico, podendo ser modificado de acordo com o contexto,
produto que é da interacdo. Diferentes contextos apresentam diferentes sentidos
para uma mesma palavra. O sentido se constréi na dindmica dialdgica.

O sujeito é constituido pelas significacdes culturais produzidas a partir do
momento em que os sujeitos se relacionam produzindo sentidos. Assim, s6 existe
significacdo quando ela ocorre para o sujeito e o sujeito penetra no mundo das
significagdes quando € reconhecido pelo outro. A relacdo social ndo é composta
apenas de dois elementos, ela € uma relagdo dialética entre o eu e o outro, e
implica num terceiro: o elemento semidtico que é constituinte da relag@o e € nela
constituido. O sujeito se constitui numa relacdo eu/outro onde esse outro € na
verdade um outro de si mesmo, se pudermos recorrer a um paralelo a
metalinguagem, pensariamos numa ‘“metaconsciéncia” onde o sujeito se pensa a

partir de um outro que € a0 mesmo tempo ele mesmo.
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Nas obras de Vigotski e Bakhtin a andlise do sujeito transcende as ordens
do biolégico e da abstracdo, direcionando-se ao sujeito que é constituido e é
constituinte de relagdes sociais. Neste sentido, 0 homem sintetiza o conjunto das
relacdes sociais e as constroi.

Pensar o homem pelo viés das relacdes sociais implica considerd-lo em
uma perspectiva da polissemia, ou seja, pensar na dindmica, na tensdo, na
dialética, na estabilidade instavel, na semelhanca diferente. A conversdo das
relacdes sociais no sujeito social se faz por meio da diferenciagdo: o lugar de onde
o sujeito fala, olha, sente, faz, etc. é sempre diferente e partilhado. Essa diferenga
acontece na linguagem, em um processo semidtico em que a linguagem é
polissémica.

Neste sentido, o sujeito ndo é um mero signo, ele precisa do
reconhecimento do outro para se constituir enquanto sujeito em um processo
dialético. Ele € um ser significante, que fala, faz, pensa, sente, tem consciéncia do

que estéd acontecendo, refletindo todos os eventos da vida humana.

A subjetividade, nesta perspectiva, é produto de uma relacido dialética,
processo permanentemente constituinte e constituido, estd na interface do
psicolégico e das relagdes sociais. Esta concepgio de subjetividade contribui para
identificar e analisar as categorias que permitem a constru¢@o histérica do objeto
tanto na sua dimensdo social quanto na histéria individual das criancas que

compdem o meu campo de pesquisa. Assim,

Os signos emergem e significam no interior de relagdes sociais, estdo
entre seres socialmente organizados; ndo podem assim, ser concebidos
como resultantes de processos apenas fisiolgicos e psicoldgicos de
um individuo isolado; ou determinados apenas por um sistema formal

abstrato. Para estudd-los € indispensdvel situd-los em processos
sociais globais que lhe ddo significacdo. (Faraco, 2003, p 48).

As proposi¢des bakhtinianas serdo consideradas para pensarmos a
constituicdo da identidade do aluno, inserido num discurso que se configura como
uma “cultura escolar”, ao mesmo tempo em que as culturas da infincia assumem
esse discurso como “palavras-préprias”. Sera analisada a tensdo entre as
palavras alheias (conformacao de alunos) e as palavras pessoais (cultura de

pares), entendendo esse processo, para além da subjetivacao individual, como
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a constituicao de um ““discurso” que confere identidade cultural a um grupo:

os alunos, que passam a se reconhecer como tal.

Toda palavra (todo signo) de um texto conduz para fora dos limites
desse texto. A compreensdo é o cotejo de um texto com outros textos
(...) Somente em seu ponto de contato é que surge a luz que aclara
para tras e para frente, fazendo que o texto participe de um didlogo.
(...) a palavra do outro se transforma, dialogicamente, para tornar-se
palavras pessoal-alheia com a ajuda de outras palavras do outro, e
depois, palavra pessoal (com, poder-se-ia dizer, a perda das aspas). A
palavra ja tem, entdo, um carater criativo (Bakhtin, 2000, p 404-405).

Geraldi (2003, p. 18-19) reconhece na escola o exemplo paradigmatico das
técnicas modernas de governo descritas na andlise foucaultiana, porém ressalta
que as identidades atribuidas ndo serdo necessariamente as identidades
experienciadas, pois ha um espago de deslizamento e emergéncia de transgressiao
constituintes das subjetividades.

Esses sdo os fundamentos que orientam a tese, mas para avangarmos ho

debate € necessario conceituar, inicialmente, o que ¢ a forma escolar e o que

estamos tomando por culturas infantis e cultura escolar.

3.5 A Forma Escolar: o Processo e Sua Génese

Buscar um estudo que va a génese da constituicio do modo de ser aluno,
na abordagem pretendida, pressupde uma constru¢do histérica que relate o
movimento social que originou a escola tal como a concebemos hoje.
Desnaturalizar a escola, restituindo-lhe sua historicidade € o primeiro passo para o
estabelecimento dos didlogos que propomos aqui.

Vincent, Lahire e Thin (2001, p 12) ressaltam que, a despeito de uma
tendéncia da historiografia de estabelecer uma continuidade nas formas escolares
cléassicas até os dias de hoje, é possivel identificar o surgimento da forma escolar
nos séculos XVI e XVII na Franga. Para os autores, a aparicio de uma forma

social estd intrinsecamente relacionada a outras transformacdes.

E, portanto, a andlise sdcio-histérica da emergéncia da forma escolar,
do modo de socializagdo que ela instaura, das resisténcias encontradas
por tal modo, que permite definir essa forma, quer dizer, perceber sua
unidade (a da forma) ou, mais exatamente, pensar como unidade o
que, de outro modo, somente poderia ser enumerado como
caracteristicas multiplas. (2001, p.12).
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Uma das caracteristicas principais é inauguracdo de um modelo de relacdo
que pode ser chamada de pedagégica. A forma de aprender desvincula-se do
fazer, a relagdo mestre e aluno dissocia-se das demais, gerando resisténcias pela
retirada de poder envolvida no saber-fazer. A instauracio de um lugar especifico
para essa relacdo a separa das demais: a escola se configura como o espago da
relacio pedagdgica que ensina conhecimentos desvinculados do fazer.
Simultaneamente, cria-se o tempo escolar como um tempo da vida, do ano e do
cotidiano. A existéncia da escola com espacos e tempos especificos ja aponta o
potencial socializador de suas praticas, dado que as orientacdes espaco-temporais
conferem identidade — modos de ser - ao sujeito humano.

Essas transformagdes vieram acompanhadas de uma ampliacio da
escolarizag¢do (note-se que continuamos falando da Franga, o que, no entanto nio
invalida a andlise que pretendemos efetuar aqui). Para os autores, a escolarizacio
veio junto com a instalacdo de uma nova ordem urbana e uma redistribuicdo dos
poderes civis e religiosos. A escola é, mais do que uma conseqiiéncia do processo,
parte relevante de sua consecucao.

A inclusdo em massa das criangas na escola pode ser tomada como uma
nova forma de sujei¢do desenvolvida por maneiras especificas de subjetivacdo. A
crianga aprende, mas do que os conteudos, “determinadas regras (...) constitutivas
da ordem escolar” (Vincent, Lahire e Thin 2001, p. 14). A forma escolar
transborda dos muros das escolas para as demais instituicdes. Para os autores, fica
evidente que o exercicio de andlise da sociogénese da forma escolar faz sentido
num conjunto de transformagdes sociais profundamente vinculadas as formas de
exercicio de poder.

A passagem das sociedades oralizadas para as escriturais traz uma série de
fendmenos associados, as formas escolares se constituem como lugar especifico
distinto das demais relacdes sociais. Elas pressupdem um saber objetivado,
desvinculado do fazer. A escrita torna-se elemento essencial nesse contexto, pois
garante a acumulacdo da cultura até entdo conservada no estado incorporado
(Vincent, Lahire e Thin, 2001, p 28). As escolas ndo sdo espacos profissionais ou
religiosos e os conteudos ensinados 14, mesmo que dessas naturezas sao

escolarizados, ou se quisermos, passam pela transposi¢do didatica de que nos fala
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Chevallard (1991)*°. A transmissdo do saber se coloca como um problema até
entdo inédito, pois deve permitir aos alunos que recomponham um trabalho
passado, ndo necessariamente vivido por eles. Cada vez mais, as relacdes sociais
de aprendizagem dependem da escrituralizacdo — codificacdo dos saberes e das
prdticas, (Vincent, Lahire e Thin, 2001, p. 29).

As prescri¢des escritas afetaram também os mestres que deviam cumprir

. L, . . 26  ~ .

as regras, sem interpretd-las. A diditica em sua origem lassaleana ©° ndo previa

espaco para a subjetividade do mestre:

O homem estd tdo sujeito a frouxiddo (...) que tem necessidade de
regras por escrito, mantendo-o em seu dever e impedindo-o de
introduzir alguma coisa de novo e, deste modo, destruir o que foi
sensatamente estabelecido. (J.B. La Salle, Conduites des écoles
chrétiennes. Introduction et notes comparatives avec 1’edition princeps
de 1720. Procure générale, 1951, p. 5 apud Vincent, Lahire e Thin
2001, p.30).

A forma escolar de aprendizagem se opde as formas orais e a escola se
configura como lugar de aprendizagem das formas de exercicio de poder que se
impdem através de uma impessoalidade que afeta mestres e alunos. Com as
escolas mutuas sistematizadas pelos ingleses Bell (1753 — 1832) e Lancaster
(1778 — 1738) que, entre outras coisas, propunham o fim dos castigos fisicos, veio
uma critica ao adestramento a que eram submetidos os alunos e uma tentativa de
estabelecer uma nova relacdo com as regras que passam a ser “‘explicadas e
aceitas” e assim, a partir de uma autodisciplina o aluno mesmo se regularia

tomando como base a razdo.

A questdo do poder se coloca desde o principio, articulada ao saber:

a0 mesmo tempo em que se constroem saberes e relacdes com a
linguagem e com o mundo, certas modalidades da relagdo com o outro
se aprendem em forma de relagdes sociais especificas que
correspondem a modalidades do poder. (Vincent, Lahire e Thin, 2001,
p 35).

* Idéia formulada originalmente pelo sociélogo Michel Verret, em 1975. retomada em 1980, pelo
matemadtico Yves Chevallard que a define como um instrumento eficiente para analisar o processo
através do qual o saber produzido pelos cientistas (o Saber Sdbio) se transforma naquele que estd
contido nos programas e livros diddticos (o Saber a Ensinar) e, principalmente, naquele que
realmente aparece nas salas de aula (o Saber Ensinado).

2. B. de La Salle pretendia que os professores seguissem as regras estritamente, sem nenhuma
variacgdo, de forma a obter um resultado uniforme.
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Canario (2002) aprofunda o estudo da forma escolar estabelecendo trés

dimensdes para andlise da escola:

Uma invengdo histdrica, contemporanea da dupla revolucao, industrial
e liberal, que baliza o inicio da modernidade e que introduziu trés
novidades: o aparecimento de uma instancia educativa que separa o o
aprender do fazer; a criagdo de uma relagdo social inédita, a relacio
pedagdgica no quadro da classe, superando a relacdo dual entre o
mestre e o aluno; uma nova forma de socializag@o (escolar) que viria
progressivamente a se tornar hegemonica (...) a escola é uma forma, é
uma organizagdo e é uma instituicdo (grifos do autor). (p. 143).

Enquanto forma, a escola traduz uma ruptura com os processos que
prevaleciam antes dela e trata-se de uma modalidade de aprendizagem que se
baseia na revelacdo, na cumulatividade e na exterioridade dos saberes. A forma
revelou-se numa dimensdo pedagdégica que progressivamente tornou-se
hegemdnica enquanto maneira de ensino-aprendizagem e legou a escola um
monopolio da acdo educacional ao mesmo tempo em que contaminava com seus
métodos as agdes educativas néo escolares.

A dimensdo da organizacdo possibilitou o estabelecimento da forma
escolar ndo mais baseada na relacdo dual mestre e aluno, mas na do professor com
sua classe, caracteristica dos sistemas escolares modernos. Sua invisibilidade €
fruto da naturalizacdo das formas de organizar os tempos, espagos € 0s
agrupamentos dos alunos que determinam ac@o dos agentes educacionais e limita
0 pensamento critico sobre as préprias praticas.

Por fim, a escola € uma instituicdio com valores e objetivos que
desempenha papel de unificagdo cultural, liguistica e politica fundamental na
construcdo dos Estados Modernos.

Para Candrio (2002, p 145) a indisting¢@o dos trés niveis provoca um debate
confuso, pois os interlocutores eventualmente estdo tratando de fendmenos de
niveis distintos num mesmo conceito.

Avancando na histéria da escola, temos uma época denominada por
Candrio como a “idade do ouro” (2008, p. 74), um largo periodo entre a
Revolugdo Francesa e o fim da Primeira Grande Guerra, no qual se estabeleceu o
apogeu do capitalismo liberal. Esta referéncia da escola permanece, segundo o
autor, no imagindrio coletivo como um contraponto as mazelas da escola atual.

Candrio considera ainda que este periodo possa ser tomado como um “fempo de
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certezas”, na medida em que correspondeu, a um momento de poucas tensdes
entre a escola e a sociedade e dela internamente em suas distintas dimensdes.

O periodo seguinte a Segunda Guerra Mundial apresentou um crescimento
da oferta educativa escolar, como conseqiiéncia da combinagdo entre o aumento
da oferta em funcdo das politicas publicas e o aumento da procura numa
verdadeira “corrida a escola” (Candrio, 2008, p. 74). A democratizacdo do acesso
a escola marca a passagem de uma escola elitista para uma escola de massas e a
sua entrada num “fempo de promessas”, marcado pela euforia e pelo otimismo
em relacdo a escola. As promessas a que se refere Candrio sdo basicamente trés:
desenvolvimento, mobilidade social e igualdade.

Em termos econdmicos o que se assistiu na América do Norte, Europa e
leste Asidtico nesse periodo foi um desenvolvimento sem precedentes. Nos
estados Unidos, prevalecia um modelo chamado de regulacdo fordista onde
ocorria uma producido em massa, com um consumo de massa, cuja manutencio se
da por um regime salarial em que o crescimento dos saldrios acompanha em certa
proporcdo o crescimento dos ganhos de produtividade e num quadro de vinculos
trabalhistas estdveis e de, praticamente, pleno emprego. Os eventuais conflitos
sociais eram regulados por um Estado de Bem-Estar Social que assegura
mecanismos de distribuicdo a bens e servigos sociais. Para Candrio houve uma
associacdo entre o desenvolvimento econdmico e a elevacdo da escolaridade das
populacdes nessa época, gerando, nos paises desenvolvidos a construcio da escola
de massas. Esse modelo sofreu forte baque nos anos setenta, com a crise do
petréleo que marcou por um lado o fim das ilusdes do progresso e de outro, uma
constata¢do da impossibilidade da escola a fazer juz as suas promessas.

A sociologia da “reproducdo” colocou em evidencia a fungdo de
manutengdo das desigualdades exercida pela escola, além disso, a expansdo da
escolarizagdo nao se traduziu na ampliagdo do bem-estar aos paises em
desenvolvimento ou subdesenvolvidos. Candrio aponta o paradoxo de que, ao
democratizar o acesso, tornando-se menos elitista a escola passa a ser vista como
aparelho ideoldgico do Estado que assegura a reproducéo social das desigualdades

através de mecanismos de violé€ncia simbdlica (2008, p.76).
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Chega entdo a época denominada por candrio como “tempo das
incertezas”. As mudancas, econdmicas, politicas e sociais afetaram a relacdo dos
sujeitos com a escola e com o mercado de trabalho: “passou-se de uma relacdo
marcada pela previsibilidade para uma relacdo em que predomina a incerteza.”
(Candrio, 2008, p.76). Em termos econdmicos, assistimos ao declinio dos Estados
Nacionais e ao deslocamento do poder para os grupos econdmicos internacionais e
os organismos supranacionais. E a globalizacio da economia, que se traduz ainda
na progressiva liberalizacdo dos mercados, que trouxe como consequéncia, uma
submissdo das politicas estatais frente a uma economia capitalista que nao
reconhece fronteiras. As alteracdes econdmicas promoveram também
transformagdes politicas numa redefini¢do do papel do Estado.

O campo educacional é afetado por todas essas mudangas.

Estd em causa a criacdo de uma nova ordem que altera e torna
obsoletos os sistemas educativos concebidos num quadro estritamente
nacional. As suas missdes de reprodug¢do de uma cultura e de uma
forca de trabalho nacionais deixam de fazer sentido numa perspectiva
globalizada. A finalidade de construir uma coesdo nacional cede,
progressivamente, o lugar a subordinagdo das politicas educativas a
critérios de natureza econdmica (aumento da produtividade e da
competitividade) no quadro de um mercado dnico. (Candrio, 2008,
p-77).

A ampliacio da oferta escolar e a retracdo no mundo do emprego
promovem uma desvalorizacdo dos diplomas escolares, que leva Candrio a falar
da configuracdo de um “tempo de incertezas”. O desequilibrio entre diplomas e
empregos coloca em xeque o papel da escola.

Para Candrio, entdo, haveria trés facetas numa problematizacdo da escola
atual: sua obsolescéncia na relacdo com o saber — cumulativo e revelado; sua falta
de sentido para os atores sociais que a freqiientam e a perda de legitimidade social

pela reproducdo das desigualdades.

Os professores e os alunos sd3o, em conjunto, prisioneiros dos
problemas e constrangimentos que decorrem do déficit de sentido das
situagdes escolares. A constru¢do de uma outra relacdo com o saber,
por parte dos alunos, e de uma outra forma de viver a profissao, por
parte dos professores, t€m de ser feitas a par. A escola erigiu
historicamente, como requisito prévio da aprendizagem, a
transformac@o das criangas e dos jovens em alunos. Construir a escola
do futuro supde, pois, a ado¢cdo do procedimento inverso: transformar
os alunos em pessoas. (2008, p.80).
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Ha ainda a necessaria distincdo entre a Educacdo Infantil e o restante da

escolaridade basica em um contexto ocidental contemporaneo:

Enquanto a escola se coloca como o espago privilegiado para o
dominio dos conhecimentos bdésicos, as institui¢des de Educagdo
Infantil se pde sobretudo com fins de complementaridade a educagdo
da familia. Portanto, enquanto a escola tem como sujeito o aluno, e
como o objeto fundamental o ensino nas diferentes areas, através da
aula; a creche e a pré-escola t€ém como objeto as relagcées educativas
travadas num espaco de convivio coletivo que tem como sujeito a
criangca de 0 a 6 anos de idade (ou até o momento em que entra na
escola). (Rocha, 2001, p. 31).

Para a autora torna-se possivel, a partir destes aspectos, o estabelecimento
de diferencas entre a escola, a creche e a pré-escola, a partir da sua fungéo social
definida pelo contexto social. Nao se trata ainda, segundo Rocha de estabelecer
uma “diferenciacdo hierdrquica ou qualitativa”. (opcit, p. 31).

Pretendo, ao final desta tese, ter contribuido, ainda que de forma limitada
ao meu campo de andlise, para a desconstrucdo desses limites que impdem
constrangimento aos sujeitos envolvidos no dia-a-dia escolar, através da andlise
critica de sua génese e de seus processos de manutencdo que se revelam em
estratégias e titicas de poder.

O capitulo a seguir procurou fazer a articulagdo dos conceitos trabalhados
neste com a empiria, buscando analisar as acdes dos sujeitos a partir deste

referencial.
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